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Este trabajo constituye un breve analisis acerca del tratamiento
didActico del vocabulario en la Educacion Primaria en Cuba, asi-
mismo se precisan los fundamentos del proceso de ensenanza-
aprendizaje de la lengua materna, y sus retos en la actualidad. Se
parte de las concepciones del contexto cubano para la ensefianza
de la Lengua Espariola, los aportes tedricos que ofrecen los clasi-
cos de la didactica y del proceso de ensefianza-aprendizaje de la
lengua materna sustentado en el enfoque cognitivo, comunicati-
vo y sociocultural; asumido por los autores como una construc-
cion tedrica que es el resultado del complejo proceso de desarro-
llo de las nuevas concepciones lingiiisticas que centran su aten-
cién en el discurso y en los procesos de comprension y produc-
cién de significados en diferentes contextos.

This paper is a brief analysis of the didactic treatment of vocabu-
lary in Primary Education in Cuba, and it also specifies the fun-
damentals of the teaching-learning process of the mother tongue,
and its current challenges. It is based on the conceptions of the
Cuban context for the teaching of the Spanish Language, the the-
oretical contributions offered by the classics of didactics and the
teaching-learning process of the mother tongue based on the
cognitive, communicative and socio-cultural approach; assumed
by the authors as a theoretical construction which is the result of
the complex process of development of the new linguistic con-
ceptions which focus their attention on discourse and on the pro-
cesses of comprehension and production of meaning in different
contexts.
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La sociedad actual se caracteriza por miltiples avances cientifico-técnicos, cambios verti-
ginosos en la cultura, la economia, las relaciones sociales y politicas lo que demanda a la
educacion un gran reto: la formacién armoénica y multilateral de las nuevas generaciones
en correspondencia con las demandas histérico-concretas. En dicha formacién ocupa un
importante lugar la ensefianza de la lengua materna; como herramienta imprescindible
para establecer, mediante la palabra, la comunicaciéon humana, para elaborar y expresar
los conocimientos, los afectos, las ideas.

La posesion de una adecuada competencia comunicativa en los escolares contribuye a
materializar las aspiraciones del Ministerio de Educacion cubano en relacion con el em-
pleo eficaz de la lengua materna. El alcance de esta competencia requiere de una acerta-
da direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje (PEA) del vocabulario. Por ello esta
investigacion se enrumba a solucionar la contradiccion existente entre las insuficiencias
detectadas en dicho proceso y la necesidad de su perfeccionamiento, bajo concepciones
desarrolladoras, a partir de tener en cuenta la influencia del contexto extralingiiistico, la
potenciacion de actitudes positivas hacia el uso del vocabulario aprendido y el estableci-

miento de las relaciones paradigmaticas entre las palabras.

En tal sentido, en el presente articulo se presenta un analisis de los fundamentos te6-
rico-metodoldgicos que distinguen el PEA de la lengua materna, asi como el tratamiento
didactico ofrecido al vocabulario en la Educaciéon Primaria en Cuba. Ademas, se ofrecen
las particularidades que deben distinguir al PEA del vocabulario y su tratamiento didacti-
co especifico.

Hoy dia ha cobrado preponderancia el paradigma aprender a aprender y son numerosas
las investigaciones dirigidas a enriquecer las experiencias al respecto. Sobre todo a partir
del reto lanzado por la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Cien-
cia y la Cultura (UNESCO) en el Informe Jacques Delors (1997) donde se proponen los
pilares basicos del aprendizaje: aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a convi-
vir, y aprender a ser, todos ellos orientados a la formacion de una personalidad que sea
capaz de insertarse de manera protagénica en la vida moderna.

Para el cumplimiento de los pilares anteriores se requiere la realizacion de un acerta-
do PEA dirigido a la apropiacion por el escolar de conocimientos, procedimientos y es-
trategias de caracter cognitivo; de mecanismos que lo induzcan, desde una postura mas
consciente y responsable, a participar en los diferentes contextos sociales donde se desa-

rrolla y le permitan el alcance de un mejor crecimiento personal.
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La consulta realizada a la literatura especializada en didactica permite afirmar que el
PEA alo largo de la historia ha tenido variados enfoques y diferentes particularidades. Se
coincide con los criterios de Rico y Silvestre (2003) cuando plantean que: “el proceso de
ensefianza-aprendizaje ha sido histéricamente caracterizado de formas diferentes, las que
van desde su identificaciéon como proceso de ensefianza, con un marcado acento en el pa-
pel central del docente como transmisor de conocimientos, hasta las concepciones mas
actuales en las que se concibe [...] como un todo integrado, en el cual se pone de relieve
el papel protagénico del alumno. En este ultimo enfoque se revela como caracteristica
determinante la integracion de lo cognitivo y lo afectivo, de lo instructivo y lo educativo,
como requisitos psicologicos y pedagogicos esenciales”. (p. 69)

Desde los postulados del enfoque histérico-cultural, concepciéon que se asume en
Cuba, el PEA ha sido estudiado por numerosos investigadores internacionales y naciona-
les dentro de los que se destacan: Mikhail A. Danilov y Mikhail Skatkin (1978), Lothar
Klingberg (1978), Piotr Ya. Galperin (1986), Nina F. Talizina (1988), Carlos M. Alvarez de
Zayas (1995, 1999), Justo Chavez (1996, 2005), Margarita Silvestre y José Zilberstein
(2000, 2002), Pilar Rico y Margarita Silvestre (2003, 2004), Doris Castellanos, Beatriz
Castellanos, Miguel J. Llivina, Maria J. Moreno (2004), Doris Castellanos, Beatriz Caste-
llanos, Miguel J. Llivina, Mercedes. Silverio, Carmen Reinoso, Celina., Garcia (2005), Fa-
tima Addine (2004, 2013), Pilar Rico, Edith M. Santos y Virginia Martin-Viafia (2004,
2008).

Dentro de sus criterios se enfatiza en que la direccion del PEA debe responder a teo-
rias pedagdgicas con el concurso de otras ciencias (por ejemplo: filosofia, psicologia); que
en el centro de la atencién del proceso se debe colocar el aprendizaje de los escolares.
Ademés, que todo PEA debe expresar la unidad dialéctica entre instruccién, educacion y
desarrollo, combinar intencionalmente la construccidén auténoma de conocimientos, ha-
bilidades, valores y actitudes a partir de la experiencia socio-histérica y como resultado
de la actividad y la comunicacion.

Al coincidir con las ideas anteriores se asume en la investigacion la definicion ofreci-
da por Zilberstein, Portela y MacPherson (1999) quienes plantean que el PEA desarrolla-
dor “[...] constituye la via mediatizadora esencial para la apropiacién de conocimientos,
habilidades, normas de relacién emocional, de comportamiento y valores, legados por la
humanidad, que se expresan en el contenido de ensehanza, en estrecho vinculo con el
resto de las actividades docentes y extradocentes que realizan los estudiantes™. (p. 8)

Se concuerda con los autores citados porque el PEA desarrollador constituye la via
para que el escolar se apropie de conocimientos, habilidades comunicativas y de interac-
cién social, actitudes, valores, es decir, alcance una sélida y amplia formacién que le per-
mita la preparacion necesaria para enfrentar las crecientes exigencias socioculturales. Se
considera necesario precisar que en este proceso, el diagndstico de los escolares, la es-
tructuracion de la actividad hacia la busqueda activa y transformadora del conocimiento,
la motivacién y el trabajo grupal constituyen ejes para su implementacion.
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La profundizacion en el estudio del PEA le permite afirmar a Ginoris, Addine y Tur-
caz (2006) que este transcurre de forma sistematica y progresiva, por etapas ascendentes
que marcan cambios cuantitativos y cualitativos en los estudiantes. Estos autores, al re-
velar la condicionalidad histérica y social, la unidad dialéctica entre la instruccién y la
educacion y el caracter de sistema del PEA precisan la necesidad de comprender sus le-
yes, principios, categorias y componentes. Todos los aspectos anteriores permiten a la
autora de esta investigacion aseverar que el PEA es intencional, planificado y debe cum-

plir con las exigencias de la sociedad.

Por otra parte, Rico, Santos y Martin-Viafia (2004) precisan la dialéctica entre la ense-
nanza y el aprendizaje al plantear que: “[...] constituyen en el contexto escolar un proce-
so de interaccion e intercomunicacién de varios sujetos, ya que se dan en un grupo en el
cual el maestro ocupa un lugar de gran importancia como pedagogo que lo organiza y
conduce, pero en el que no logra resultados positivos sin el protagonismo, la actitud y la
motivacion del alumno”. (p. 41). En este criterio se precisa el papel a asumir por el maes-
tro en la organizacion y direccion del PEA para que sus escolares alcancen un aprendiza-
je activo, significativo y contextualizado, en condiciones de interaccion social.

En coincidencia con lo anterior en esta investigacion se asume la definicion de apren-
dizaje ofrecida por los autores citados con anterioridad, quienes lo consideran como: “el
proceso de apropiacion por el nifio, de la cultura, bajo condiciones de orientacién e inte-
raccion social. Hacer suya esa cultura, requiere de un proceso activo, reflexivo, regulado,
mediante el cual aprende, de forma gradual, acerca de los objetos, procedimientos, las
formas de actuar, las formas de interaccion social, de pensar, del contexto histdrico-social
en el que se desarrolla y de cuyo proceso dependera su propio desarrollo”. (p. 1)

Resulta importante la consideracién de varios elementos que aparecen en esta defini-
cién, entre ellos, el proceso de apropiacion y la cultura. El primero, se entiende como las
variadas formas y recursos mediante los que el escolar, de forma activa, en un proceso de
socializacién y comunicacién con los otros, hace suya la cultura y a la vez, la enriquece,
la transforma, lo que permite su propio desarrollo. La segunda, comprende todo el legado
histérico de las generaciones precedentes manifiesto en las obras que reflejan su pensa-
miento, en los métodos, en los modos de actuacion y de relacién; lo que condiciona los
contenidos de que, segun la edad, se apropiaran los escolares, los cuales aparecen en los

programas del curriculo de la Educacioén Primaria.

Asimismo, otro elemento a considerar es la posicion activa del escolar, lo que requiere
su insercion en la elaboracién y remodelacion de la informacién, en la emision de sus
juicios y en el argumento de estos, en el planteamiento de interrogantes. Dichos requeri-
mientos precisan, entre otros aspectos, que el escolar posea un adecuado dominio de la
lengua materna, por constituir el medio fundamental de comunicacién humana, el ins-
trumento de formacion y expresion de ideas y por su implicacion en la organizacion y

guia en el conocimiento del mundo.
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Para ello se necesita la realizacion acertada de un PEA de la lengua materna que po-
sea como fin el desarrollo de la competencia comunicativa del escolar. Lo anterior conlle-
va a profundizar en los principales antecedentes y retos del PEA de la lengua materna
que se desarrolla en la Educacién Primaria.

En la actualidad la ensefianza de la lengua materna en la escuela primaria cubana
se caracteriza por una ampliacion en la comprension del lenguaje; el desarrollo del voca-
bulario, de las habilidades ortograficas y caligraficas asi como, la asimilacién de los as-
pectos gramaticales necesarios que permitan comprender y construir diferentes tipos de
textos. En el primer ciclo, se enfoca hacia una practica intensiva de la expresion oral y
escrita, a la ampliacion del vocabulario y a un acercamiento a las categorias fundamenta-
les de sustantivo, adjetivo y verbo. Ello requiere la aplicacién de un enfoque que acerque
la ensefianza al uso real que hacen de ella los escolares. El enfoque cognitivo, comunica-
tivo y sociocultural propicia lo anterior; revela el nexo entre los procesos cognitivos y co-
municativos, que expresan la unidad de la noesis y la semiosis y su dependencia del con-
texto sociocultural donde tienen lugar dichos procesos.

En este trabajo se asume la definicién de enfoque cognitivo, comunicativo y sociocul-
tural ofrecida por Roméu (2007) quien lo considera como: “una construccién tedrica, re-
sultado del complejo proceso de desarrollo de las nuevas concepciones lingtiisticas que
centran su atencién en el discurso y en los procesos de comprension y producciéon de sig-
nificados en diferentes contextos que [...] se interpretan a la luz de la psicologia y la pe-
dagogia marxistas, segin los postulados de la Escuela historico-cultural [...] y los més re-
cientes aportes de la didactica desarrolladora [...]. Se toman, a partir de una concepcién
interdisciplinaria, la ciencia del texto, el analisis del discurso, la semantica, la semiética,
la estilistica, la etnometodologia, la etnografia, la pragmatica, la sociolingiiistica y la psi-
colingiiistica. A partir de los resultados de la lingiiistica del texto [...], que explica las re-
laciones entre las dimensiones sintactica, semantica y pragmatica del texto, ha sido posi-
ble demostrar la pertinencia de las estructuras lingtiisticas en dependencia de la inten-
cién comunicativa del emisor y lo que este quiere significar en un contexto dado [...]". (p.
8)

Este enfoque opera con un sistema de categorias (actividad, actividad comunicativa,
texto, contexto, dimensiones del texto, situaciéon social de comunicacién, tareas comuni-
cativas, intencién comunicativa, significado, sentido, entre otras) que se revelan en los
procesos cognitivos realizados por los que intervienen en la comunicacion, los cuales se
manifiestan asociados a los componentes afectivo-emocional, axiolégico, motivacional-

significativo: la comprension, el analisis y la construccion de textos. (Roméu, 2014).

Dichos procesos y la interdependencia entre ellos determinan la estructura logica y
metodoldgica de la clase de Lengua Espafiola: comprension inicial del texto, analisis del
texto, construccion de otro texto relacionado con este. Ademas, se consideran los compo-
nentes funcionales de la clase; mediante su tratamiento se les ofrece atencion a las habi-

lidades comunicativas: escuchar, hablar, leer y escribir. (Fragoso et al., 2013)
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Asumir el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural en el PEA de la lengua ma-
terna en la Educacién Primaria requiere que se aplique en las clases de cualquier asigna-
tura, pues en ellas tienen lugar procesos cognitivos y comunicativos en los que la lengua
participa, entre los que se destacan: el tratamiento didactico al vocabulario, la logica sis-
témica de la expresion lingtistica de los conocimientos, los actos de habla, los tipos de
textos que deben emplear y producir, etc. Ello le confiere a la lengua el rango de macroe-
je del curriculo.

Por otra parte, el PEA de la lengua materna debe realizarse bajo concepciones desa-
rrolladoras para que cumpla con el objetivo general del nivel primario que precisa que los
escolares deben: “Evidenciar el dominio practico de su lengua materna al escuchar y co-
municarse oralmente y por escrito, con unidad, coherencia, claridad, emotividad, belleza,
originalidad, fluidez y correccion; lo que se evidencia en la aplicacion de las reglas orto-
graficas y gramaticales aprendidas; el trazado y enlace de la letra cursiva, asi como de un
vocabulario ajustado a las normas éticas. Leer en forma correcta, fluida y expresiva e in-
terpretar adecuadamente las ideas contenidas en los textos”. (Rico, Santos, Martin-Viaiia,
2008, pp. 21-22)

Lo anterior supone esencialmente que el maestro se desemperie como director y facili-
tador de aprendizajes en el PEA de la lengua materna. Proceso que debe estructurarse
para propiciar el desarrollo de las potencialidades del escolar, lograr de forma activa y re-
gulada la apropiacién de los contenidos, de las formas de conocer, hacer, convivir y ser.
Ademas, que se alcance una adecuada interaccion entre lo individual y lo colectivo; se fa-
cilite la autovaloracién y valoracion de las actividades comunicativas y de las conductas
asumidas; se creen tareas de aprendizaje diferenciadas donde el escolar ocupe nuevos ro-
les comunicativos, en correspondencia con los objetivos del grado. El PEA de la lengua
materna debe a la vez instruir, educar y desarrollar al escolar.

La asuncién del enfoque cognitivo, comunicativo, sociocultural y de una concepcion
desarrolladora en el PEA de la lengua materna posibilita la formacion de escolares criti-
cos, transformadores, capaces de defender los valores sociales, culturales, nacionales que
subyacen en el propio idioma y favorece el establecimiento de una eficaz comunicacién
para satisfacer sus necesidades materiales y espirituales. En fin, los prepara para com-
prender y enfrentar las complejas demandas que afronta la vida en este tercer milenio.

A lo largo de la historia se han empleado diferentes enfoques, métodos y procedimientos
en el PEA del vocabulario, pero siempre con un fin: perfeccionar la comunicacién. Al
respecto, se comparte el criterio de Moreno (2002) cuando considera que para cumplir
con dicho propésito: “No basta con saber, con conocer palabras; hace falta ‘saber hacer’
cosas con las palabras, emplearlas con propiedad y adecuacion a cada situaciéon comuni-
cativa”. (p. 60)
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En relacion con lo anterior durante la segunda mitad del siglo XX en numerosos pai-
ses del mundo se emplearon con mayor frecuencia los métodos: selecciéon multiple de de-
finiciones y de ejemplos, lectura y respuestas a una serie de preguntas mediante la redac-

cién de oraciones en las que se incluyera la nueva palabra.

El PEA del vocabulario en la Educaciéon Primaria cubana ha revestido gran importan-
cia en todas las épocas de la historia debido a su implicaciéon no sélo para la comunica-
cién sino para la vida en general. Cuando se amplia el vocabulario del escolar se extiende
también su dominio sobre el entorno y se contribuye, paulatinamente, a ensanchar su ho-
rizonte vivencial. En primer lugar, nomina la realidad concreta, circundante y, después,
avanza hacia lo abstracto hasta llegar a apropiarse de todo el patrimonio que la humani-

dad ha construido.

Al estudiar el tratamiento didactico del vocabulario en la escuela primaria cubana re-
sulta pertinente un analisis de los diferentes enfoques seguidos por considerarse las bases
tedrico-metodoldgicas para su actual PEA. No constituye un propésito de esta investiga-
cion historiar alrededor del tema, sino recoger aquellos elementos que se consideran de

mayor trascendencia.

En la etapa colonial, resultan relevantes las acertadas consideraciones que para la en-
sefianza del vocabulario realiz6 José de la Luz y Caballero (1800-1862), quien consideraba
que en las clases se debia abordar el vocabulario mas préximo al escolar y se debian utili-
zar la sinonimia y la formacién de palabras derivadas para ampliarlo; observaciones efi-
caces que se consideran validas en la actualidad.

Durante la etapa neocolonial para el tratamiento didactico del vocabulario se conside-
ran valiosos los criterios de Carolina Poncet (1879-1969) que aparecen en el Manual o
Guia para exdmenes de 1., 2., 3. grados (1904). En él expresa: “Uno de los aspectos que
presenta el estudio del lenguaje es el enriquecimiento del vocabulario infantil. El objeto
de esta ensenanza es doble: aclarar y ampliar las ideas del nifio y acostumbrarle a expre-
sarlas con facilidad y precision. Cometen un error los maestros que miran al vocabulario
desde el punto de vista formal, como un estudio de la palabra y no como la adquisiciéon
de ideas. Durante los primeros grados no deben emplearse mas que los cuatro medios si-
guientes: la intuicion directa, la observacion del valor de las palabras en la oracién, las
expresiones simplificadas y las explicaciones concretas”. (p. 42)

Igualmente resultan significativas las recomendaciones que aparecen en su libro Lec-
ciones de lenguaje (1907). En él sugiere que para la ensefianza del vocabulario se parta
de la lectura de un texto donde se analicen las palabras objeto de estudio para luego em-
plearlas en oraciones. Ademas, que se utilice la ejemplificacion, la visualizacién de obje-
tos y se realicen tareas graduadas en niveles ascendentes para desarrollar el pensamiento
y la independencia cognoscitiva del escolar.

Todo lo anterior posee actualmente gran utilidad: el aprendizaje del vocabulario cons-
tituye una necesidad imperiosa, aprenderlo de manera acertada significa que el maestro
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enserie al escolar a emplear los procedimientos que lo conduzcan a dominar el significa-
do y el sentido de las palabras. De esta manera se contribuira a la posesiéon de imagenes

claras y a la plasticidad verbal en sus construcciones.

Se consideran meritorias las sugerencias que para el tratamiento didactico del vocabu-
lario realiz6 Alfredo M. Aguayo (1866-1948). En su libro Pedagogia (1924) propone que
el aprendizaje del significado de las palabras se efectie de un modo intuitivo, a partir de
las experiencias de los escolares; sugiere la lectura y la recurrencia al uso de sinénimos y
anténimos como vias idoneas para explicar el significado de las palabras nuevas. Ade-
mas, se comparte el criterio de este autor cuando plantea que un buen procedimiento
para fijar el significado del término es emplearlo en la comunicacion.

En los primeros afios después del triunfo de la Revolucion Cubana al realizar el trata-
miento didactico del vocabulario se enfatizo, generalmente, en el aspecto gramatical, or-
tografico y como via para comprender la lectura; los procedimientos que se aplicaron se
centraron en la lengua activa del escolar, en el vocabulario de su expresion intima y estu-
vieron, principalmente, muy relacionados con los empleados en la ensefianza de la orto-
grafia. El Perfeccionamiento del Sistema Nacional de Educacién trajo consigo transfor-
maciones en dicho aspecto.

En las orientaciones metodologicas pertenecientes a esta etapa se sugieren procedi-
mientos para ensenar el significado de las nuevas palabras entre los que se destacan: pre-
sentacion a los escolares del objeto concreto al que se refiere la palabra o una lamina
donde esté representado, relato del maestro sobre el objeto o fenémeno, explicacion por
medio de la estructura de la palabra, aclaracion por el contexto, explicacion del significa-
do de las palabras redactando oraciones con ellas, ejercicios con anténimos y sinénimos.
La mayoria de ellos restringen el papel protagénico del escolar en el aprendizaje, ya que
para ensefar el significado de las palabras es el maestro quien, generalmente, lo brinda
sin permitir la indagacion, la busqueda de ese conocimiento.

También en este periodo aparecen importantes publicaciones sobre la ensenanza de la
lengua materna, entre las que se destacé Diddctica del idioma espaniol (1978) de Delfina
Garcia Pers (1926-2003). Al destacar la importancia del aprendizaje del vocabulario se
expresa: ‘La enseflanza de un repertorio lo mas rico posible de palabras y recursos del
idioma, es la labor fundamental de la escuela primaria en la formacién educativa del ni-
no”. (p. 175). En esta investigacion se comparten los sefialamientos didacticos de esta au-
tora. Se considera que el aprendizaje del vocabulario debe incluirse en todos los compo-
nentes de la lengua y realizarse segin la edad del escolar; que resultan valiosos los proce-
dimientos: precision del significado de las palabras en el contexto, realizacion de ejerci-
cios de asociacién y derivacion y empleo de imagenes y objetos como medios de ense-

nanza.

Con la introduccion de estos procedimientos no se resuelven, en su totalidad, los pro-
blemas existentes. En el afio 1989 se elaboran nuevas orientaciones metodologicas en las
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que no se aprecian cambios trascendentales en relacién con las ya existentes. El trata-
miento didactico del vocabulario se realiza, generalmente en los componentes ortografia,
gramatica y lectura; por lo que no se incluye, con sistematicidad, el uso de las palabras
aprendidas.

En 1995 se publica la compilacién La ensenanza de la lengua materna en la escuela
primaria realizada por Delfina Garcia Pers e integrada por un conjunto de textos extrai-
dos de publicaciones didacticas anteriores. Este constituy¢ el texto basico de la disciplina
Metodologia de la ensefianza de la Lengua Espariola, de la Licenciatura en Educacion
Primaria. Lo referido al aprendizaje del vocabulario se toma, en su mayoria, del libro Di-
déctica del idioma espaifiol, por lo que carece de la actualizacién necesaria para estar a
tono con los avances de la lingiiistica y la didactica del habla.

En el curso 1997-1998 se realizan nuevas modificaciones y adecuaciones curriculares
que le dan a la ensefianza de la lengua un matiz de enfoque comunicativo. Se introduce
la utilizacién de nuevos procedimientos en el PEA del vocabulario, en ellos el maestro
continia ocupando un rol protagénico y el escolar un papel pasivo; en la mayoria de las
ocasiones, actiia como receptor de la explicacion del significado de las palabras ofrecida
por el docente.

Dentro del PEA del vocabulario la estrecha vinculacion que debe existir entre el voca-
bulario adquirido y el que debe enseniar el maestro, entre la adquisicion y la ampliacion
ha estado presente de manera notable en las concepciones de pedagogos de diferentes
épocas. Sin embargo, a pesar de ser el vocabulario el soporte en la construccion de textos

orales y escritos generalmente no se ha incluido su aprendizaje para el uso en estos.

Al estudiar el tratamiento didactico que en la actualidad se le ofrece al vocabulario en
la Educacién Primaria cubana, se pudo constatar que en las orientaciones metodoldgicas
vigentes se precisa que el trabajo con este debe dirigirse a conocer nuevas palabras, estu-
diarlas en su contexto y utilizarlas (Romera, 1996). Para ello se propone la utilizacién de
dos variantes: dirigir el estudio de las nuevas palabras antes de que el escolar se enfrente
a la lectura o después que haya realizado la primera lectura del texto.

Ademas, entre los procedimientos propuestos, los que coinciden con los de las anterio-
res orientaciones metodoldgicas, se encuentran: ofrecer el significado de las palabras que
no conocen los escolares utilizando diferentes medios: carteles, laminas, tarjetas, mural,
pizarrén, presentar las palabras en el contexto de una conversaciéon. También ayudar a
los escolares a que deduzcan el significado por el contexto o a que lo busquen en el dic-
cionario, indicar la realizacion de ejercicios para la busqueda de sinénimos y anténimos,
la formacién de familias de palabras, de aumentativos, de diminutivos, de sustantivos co-
lectivos y de gentilicios.

En el anélisis de las orientaciones metodologicas se constata que aunque se explicite
que el trabajo con el vocabulario debe dirigirse a conocer nuevas palabras, estudiarlas en
su contexto y utilizarlas, los procedimientos que se proponen estan en funcién, en su ma-
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yoria, de la adquisicion del significado de las palabras y no del empleo de estas en la pro-
duccion de textos. Por lo que solo con la utilizacién de dichos procedimientos no se con-
tribuye, cabalmente, al cumplimiento del objetivo que para el cuarto grado, en relaciéon
con la lengua materna, comprende la Educacion Primaria:” Expresar las ideas de forma
oral y escrita, con unidad, claridad, calidad y coherencia. [...] Leer textos con correccion,

fluidez, expresividad, y mostrar comprension de lo leido”. (Rico et al., 2008, p. 30).

En las orientaciones metodoldgicas para la asignatura Lengua Espafiola en el cuarto
grado se expresa que se continua el trabajo por el logro de su objetivo basico en el ciclo:
el aprendizaje del idioma, lo que influird decisivamente en la adquisiciéon de conocimien-
tos de otras materias escolares y con una participacioén del escolar mas activa y conscien-
te en el medio que lo rodea. (MINED, 2001). A pesar de ello en la mayoria de los procedi-
mientos que se proponen para el trabajo con el vocabulario no se considera al escolar
protagonista del aprendizaje de las nuevas palabras, porque estos no le permiten apren-
der a aprender, a sentir y actuar a partir del esfuerzo intelectual individual y en interac-

cioén con los otros.

Ademas, no se precisa, claramente, cuales procedimientos pueden usarse en otras
asignaturas del curriculo a partir de la implicacion del vocabulario en la adquisicién de
los conocimientos en todas las asignaturas del curriculo. Tampoco se enfatiza suficiente-
mente en la necesidad de la realizacion de un registro de las palabras nuevas, organiza-
das por tematicas, como instrumento de gran utilidad para alcanzar el dominio adecuado
del significado de las palabras y para ubicarlas de manera precisa cuando el escolar re-

quiera su uso en la comunicacion (Saussure, 1973).

Por otra parte, aunque se explicita que el trabajo con el vocabulario debe dirigirse a la
ampliacion de este, no se destaca, suficientemente, la importancia de la practica sistema-
tica de la lectura. En la literatura confluyen todos los registros de la lengua, con las mas
diversas situaciones comunicativas (Van Dijk, 2001) por lo que constituye una notable
fuente para el alcance de un vocabulario rico y preciso.

No se aprecian orientaciones al maestro sobre como debe organizar el sistema de cla-
ses de Lengua Espanola para que el escolar adquiera, incorpore, incremente y use el vo-
cabulario en dependencia del componente que se priorice en cada una de las clases inte-
gradas de esta asignatura. Asimismo, en los libros de Lectura y Espariol del cuarto grado
se presenta, casi siempre, el significado de la nueva palabra o se orienta buscarlo de for-
ma aislada, sin tener en cuenta la tematica abordada en el texto lo que no favorece, total -
mente, el recuerdo de la palabra ni su posterior empleo de manera adecuada segin el
contexto.

En las Orientaciones Metodolégicas para instrumentar los ajustes curriculares en la
Educacion Primaria. Curso escolar 2004-2005, especificamente en Lengua Esparfiola y
para el cuarto grado, se incluyen varios objetivos relacionados con el vocabulario, pero
resultan escasas las orientaciones para ofrecerle el tratamiento didactico requerido, sobre
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todo las dirigidas a la potenciaciéon de actitudes positivas hacia el uso del vocabulario
aprendido. Es por esta razén que se concibi6 este tratamiento didactico.

En el caso de los procedimientos especificos para el tratamiento del vocabulario el maes-
tro tendra en cuenta la seleccion y utilizacion de los que aparecen en las orientaciones
metodoldgicas vigentes y los que se proponen en esta investigacion, en dependencia de lo
que se proponga que el escolar realice: adquisicion, incorporacion-incremento, uso del
vocabulario. Resulta importante aclarar que los procedimientos metodologicos que se
proponen a continuacién el maestro debe seleccionarlos segin el componente que se
priorice en la clase integrada de Lengua Espanola y el texto seleccionado. En las clases
donde el componente priorizado sea lectura, expresion oral o expresion escrita, la elec-
cién puede realizarse dentro de todos los procedimientos propuestos.

Asimismo en las clases donde se prioricen la ortografia y la gramatica, se deben esco-
ger dentro de los propuestos para la adquisicion, incorporacion-incremento del vocabula-
rio y en la que se priorice la caligrafia se deben seleccionar dentro de los propuestos para
la adquisicién del vocabulario. Se precisa que para esta tltima clase no se propone la uti-
lizacion de los procedimientos propuestos para la incorporacién-incremento del vocabu-
lario, pero si se pueden orientar tareas de aprendizaje, a realizar fuera de la clase, dirigi-
das a este fin.

En el resto de las asignaturas del curriculo, donde se trabaje a partir de textos se pue-
den emplear los procedimientos para la adquisicion y los propuestos para el uso del voca-
bulario se pueden emplear en las clases de Educacion Musical, El mundo en que vivimos

y Matematica. A seguidas se presentan dichos procedimientos.
Procedimientos para la adquisicion del vocabulario por los escolares.

— Presentacion de material visual como: fotos, carteles, objetos reales, caricaturas,
dibujos, imagenes en la galeria del software, que representen a la palabra cuyo
significado se desconoce.

— Trabajo con la lectura extensiva (explicacion del significado segun el contexto

lingiiistico, después de haber comprendido el texto en su totalidad).

— Determinacion del significado de las palabras a partir de su bisqueda en diccio-

narios impresos y digitales.
— Explicacion del significado por medio de la estructura de la palabra.

— Presentacion de la palabra cuyo significado se desconoce en el contexto de una
conversacion, para la familiarizacién con su significado.

— Aclaracion del significado de las palabras por medio de la bisqueda de sus sinéni-
mos o anténimos.
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— Utilizacién del procedimiento “Aprendo a preguntar” para precisar el significado
de la palabras.

— Utilizacién del procedimiento “Aprendo a clasificar” para catalogar aumentativos,
diminutivos, gentilicios, sustantivos colectivos

— Definicién de la palabra (primero oralmente y luego por escrito).

— Procedimientos para la incorporacion-incremento del vocabulario por los escola-
res.

— Creacién de un cuaderno para registrar las palabras, ordenadas por la tematica a
C d d trar | lab denad la temat
que pertenezcan.

— Formacién de campos léxicos.
— Busqueda de sinénimos y anténimos.
— Formacién de palabras a partir del uso de prefijos y sufijos.

— Utilizacién del procedimiento “Aprendo a ejemplificar” para ilustrar aumentati-

vos, diminutivos, gentilicios, sustantivos colectivos
— Procedimientos para el uso del vocabulario por los escolares.
— Respuestas relacionadas con el texto.

— Realizacion de conversaciones, narraciones, descripciones, juegos de roles, deba-
tes sobre la teméatica del texto.

— Transformacién de textos.

— Correccién de textos con los vocablos adecuados segun el registro y el tipo de
texto.

— Construccion de textos escritos de diferentes tipologias, registros y a partir de va-

riadas situaciones comunicativas.

— Utilizacién del procedimiento “Puedo aplicar lo que aprendo” para emplear el vo-
cabulario aprendido.

El maestro elige los medios de ensefianza para asegurar el cumplimiento de los objeti-
vos y como soporte material del método. No debe dejar de usar, por lo imprescindible que
resultan, diferentes tipos de diccionarios, software educativos y materiales visuales. Estos
ultimos contribuyen a la comprension de las ideas y conceptos que se manejan, facilitan
la comprension y el recuerdo del vocabulario (a corto y largo plazo) asociado a las temé-
ticas que se trabajan, ya que propician la conexion de lo abstracto con imagenes concre-
tas.

La evaluacién, como componente regulador del PEA, permite comprobar el cumpli-
miento de los objetivos relacionados con el aprendizaje del vocabulario, en cualquiera de
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las asignaturas del curriculo del cuarto grado donde el escolar emplee el vocabulario
aprendido. Se le recomienda realizarla en cada clase y al concluir el sistema de clases,
para ello debe identificar los objetivos a evaluar segin el tipo de evaluacion (frecuente,
parcial o final) y determinar las vias de evaluacién.

En la clase, como forma fundamental de organizacion del PEA, se expresa la dindmica
de los componentes. En el sistema se determina la tipologia de la clase teniendo en cuen-
ta la funcion didactica predominante. El maestro en la planificacién de cada clase de Len-
gua Espafiola debe tener en cuenta la concepcion de tareas de aprendizaje que se dirijan
a la adquisicion, incorporacién-incremento y uso del vocabulario. Ademas, siempre que
el resto de los componentes del PEA de otras asignaturas del curriculo lo propicie, debe
concebir el tratamiento didactico al vocabulario como ya se le ha precisado en este infor-
me de investigacion.

El maestro estudia y analiza las tematicas de los textos que aparecen en los libros de las
asignaturas Lengua Espafola y El mundo en que vivimos, en los software de la Coleccion
Multisaber para determinar las que seran abordadas en la asignatura Lengua Espafiola.
Selecciona y organiza las tematicas para trabajar el vocabulario, puede auxiliarse de los
titulos de las unidades del programa de la asignatura El mundo en que vivimos, de las ca-
racteristicas del entorno sociocultural, de las vivencias y experiencias de sus escolares, es
decir de los contextos extralingtisticos. Ver Anexo 9 de este informe de investigacion).

El maestro elige los textos para trabajar las tematicas entre los que pudieran encontrarse
los que aparecen en los libros Lectura, Esparnol y El mundo en que vivimos, en los so-
ftware de la Coleccion Multisaber, en revistas, libros, periédicos u otras fuentes que con-
sidere pertinentes. Para la seleccion debe tener en cuenta las caracteristicas del momento
del desarrollo psiquico, los resultados del diagndstico, el universo nocional, las preferen-
cias, el entorno sociocultural del escolar, las relaciones de las palabras nuevas que apare-
cen en el texto y se trabajaran con los conocimientos adquiridos, las experiencias y el
mundo afectivo-motivacional del escolar y del grupo. También, tendra en cuenta, la con-
tribucidn de los textos a la formacién de sentimientos, cualidades, valores e ideales en el
escolar, los contenidos del programa de Lengua Espafiola, asignatura que constituye el
macroeje curricular para el tratamiento del vocabulario y una representacion diversa, se-
gun la forma elocutiva predominante.

Este dltimo aspecto se considera imprescindible, porque el trabajo con textos diferen-
tes sobre un mismo tema favorece la posibilidad de encontrar el mismo vocabulario, con

cierta frecuencia en contextos lingiiisticos variados; y proporciona un conocimiento mas
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profundo de esos conceptos, contribuye a la retencién de las nuevas palabras y a com-
prender en profundidad sus significados y usos. Ademas, facilita el aprendizaje de cam-
pos léxicos, puesto que al tratar un tema de forma continuada aumenta la oportunidad de
encontrar palabras del mismo campo. El maestro puede explicar las diferentes palabras
derivadas de la misma raiz, sus prefijos y sufijos de forma que el escolar aprenda a pen-
sar en términos de campos léxicos y no en palabras aisladas; puede ensefiar los sinéni-
mos de un mismo concepto de manera natural y estructurada al no disociar forma y con-

tenido, induce al aprendizaje de diferentes formas de expresar un mismo concepto.

La eleccién adecuada del texto permitira el contacto con modelos en el uso del idioma,
lo que favorecera un mejor empleo de las palabras, garantizara unidad y equilibrio entre
lo cognitivo y lo afectivo-motivacional para el desarrollo y crecimiento personal del esco-
lar.

En el PEA del vocabulario el maestro planifica las tareas de aprendizaje a realizar, dentro
de la clase, segtin su tipologia, la organizacion ofrecida al sistema de clases de Lengua
Espafiola y la fase en que se encuentre el aprendizaje del vocabulario. En la clase que se
priorice la lectura, las tareas de aprendizaje a disefar deben estar dirigidas a que el esco-
lar adquiera, incorpore-incremente y use el vocabulario aprendido. En las clases que se
prioricen la ortografia y la gramatica deben dirigirse a la adquisicién, incorporacién-in-
cremento del vocabulario y en la clase que se priorice caligrafia, deben dirigirse a la ad-
quisicion e incorporacion del vocabulario. Mientras que en las que se priorice la expre-
sion oral y la escrita, cuando la preparacion para esta no se realice dentro del aula, las ta-
reas a disenar seran para usar el vocabulario, si la preparacion se realiza dentro del aula
se disenaran tareas para la adquisicion, incorporacion-incremento y el uso del vocabula-

rio.

En el resto de las asignaturas del curriculo, el disenio de tareas de aprendizaje para la
adquisicion del vocabulario se realizara en cada clase donde se trabaje a partir de un tex-
to y para el uso se disefiaran en las clases de Educacion Musical, El mundo en que vivi-
mos y Matematica. Para la adquisicion de vocabulario las tareas de aprendizaje a disenar
pueden dirigirse a la determinacion y precision del significado de las palabras segun el
contexto lingiiistico o sus acepciones en el diccionario, mediante la seleccion de defini-
ciones y de sinénimos. Para las clases, donde el escolar incorporara e incrementara el vo-
cabulario, las tareas a disefar deben centrarse en la formacion de campos léxicos, de pa-
labras a partir del uso de prefijos y sufijos, en la busqueda de sinénimos y anténimos.
Ademas, pueden dirigirse a la resolucion de sopas de palabras y acrdsticos.

Asimismo en las clases donde se use el vocabulario aprendido las tareas de aprendiza-
je a disefiar se dirigiran a enfrentar al escolar a nuevas situaciones para estimular su ca-
pacidad creadora y su interés cognoscitivo, por lo que en ellas deben valorar, arribar a
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conclusiones sobre el uso de las palabras en textos de diferentes registros y utilizar crea-
doramente lo aprendido. Ello requiere que el maestro disefie tareas de aprendizaje donde
el escolar deba usar en la produccién de textos tanto las palabras nuevas que aprendié
dentro de la tematica en cuestion, como las que ya conoce, pero no usa. Estas ultimas
pueden pertenecer a otras tematicas abordadas en la asignatura Lengua Espanola o pue-
den haber sido aprendidas en otras asignaturas del curriculo, como vocabulario propio de
estas. Lo anterior contribuird a potenciar actitudes positivas hacia el uso del vocabulario
aprendido.

Las tareas de aprendizaje a disenar deben ser variadas; poseer diversas soluciones
para seleccionar la mas correcta; vincular contenidos de diferentes asignaturas del curri-
culo; contener errores de acuerdo con el grado, para que el escolar desde posturas valora-
tivas, argumente la solucién que conviene o no. Ademas, deben atender las diferencias
individuales, favorecer el intercambio, el desarrollo intelectual y personal, logrando la
adecuada interaccion de lo individual con lo colectivo en el proceso de aprendizaje y la
adquisicion de estrategias de aprendizaje por el escolar.

Entre los fundamentos tedricos y metodologicos que sustentan el PEA de la lengua ma-
terna y, en particular, el del vocabulario en la Educaciéon Primaria se encuentra la aplica-
cién, a lo largo de la historia, de diferentes enfoques, generalmente a partir de la influen-
cia de los seguidos en la lingiiistica, dirigidos, en su mayoria, a la ampliacion del vocabu -
lario. Asimismo, en la actualidad se destaca la importancia de emplear el enfoque cogni-
tivo, comunicativo y sociocultural para contribuir al cumplimiento del correspondiente
objetivo trazado en el Modelo de Escuela Primaria, lo que condiciona la necesidad de
considerar la experiencia acumulada por el escolar, la pertenencia de este a un contexto
sociocultural especifico, la implicacién del contexto (lingiiistico y extralingiiistico), la for-
macion de redes conceptuales en forma de campos léxicos y la organizacién por temati-
cas. Ademas, de la necesidad de su realizacion bajo concepciones desarrolladoras, lo que
exige que el desempeno del maestro primario en el PEA del vocabulario en el cuarto gra-
do de la Educacion Primaria se dirija al alcance de una mejor actuacion léxica en los es-
colares y a potenciar en estos una actitud positiva hacia el uso del vocabulario aprendido.

Los procedimientos didacticos que se proponen se distinguen por la organizaciéon del
PEA del vocabulario por tematicas respecto de la realidad extralingiiistica, por la inser-
cién del procedimiento formacién de campos léxicos, la contextualizacién de procedi-
mientos didacticos desarrolladores al PEA del vocabulario, el ofrecimiento de elementos
tedricos y procedimentales para el diagnéstico del aprendizaje del vocabulario de los es-
colares, la inclusion del contexto extralingiiistico por su implicacion en el aprendizaje del
vocabulario, la atencion al caracter sistémico del PEA y la potenciacién de actitudes po-
sitivas hacia el uso del vocabulario aprendido.
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