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La situacion sanitaria atravesada desde marzo del 2020 trajo con-
sigo nuevas formas de llevar adelante el trabajo docente, convir-
tiendo a las practicas de ensefianza en un desafio para los educa-
dores. El objetivo principal de este articulo es describir las practi-
cas de ensenanza en pandemia de los docentes a cargo de las
catedras de las materias introductorias de Economia pertenecien-
tes a la Universidad Nacional del Sur, Argentina. Se utiliza meto-
dologia cualitativa y el estudio de caso como método. La técnica
de recoleccion de datos es una encuesta semiestructurada dirigi-
da a los docentes que componen la muestra. A partir del analisis
de los resultados, se presentan las reflexiones finales que invitan
a repensar las practicas de ensefianza desarrolladas en contexto
de pandemia.

The sanitary situation that we have been going through since
March 2020 has brought new ways of carrying on teaching, and
has turned teaching practices into a challenge for the educators
involved. The main aim of this article is to describe the teaching
practices of the professors responsible for dictating the Econom-
ics introductory subjects at Universidad Nacional del Sur (Na-
tional University of the South), Argentina, during the pandemic.
The method used is Qualitative methodology and case study. A
semi-structured survey addressed to the teachers who form the
sample population was used for data collection. We present our
final reflections, based on the analysis of results, as an invitation
to rethink the teaching practices developed during the pandemic.
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LA ENSENANZA DE LAS MATERIAS INTRODUCTORIAS DE ECONOMIA EN LA UNIVERSIDAD EN CONTEXTO...

La pandemia originada por el COVID-19 sorprendi6 en todos los &mbitos y gener6 gran
incertidumbre. Particularmente la comunidad educativa se encontr6 ante el compromiso
insoslayable de sostener la continuidad pedagdgica en un escenario incierto. De este
modo, se ensayaron nuevas formas de llevar adelante el trabajo docente y las practicas de
ensenanza se presentaron como un gran desafio. Ante este escenario resulta relevante
analizar como se llevaron adelante estas practicas en el ambito universitario.

El principal objetivo de este articulo es describir las practicas de ensefianza en pande-
mia de los docentes a cargo de las catedras en servicio de las materias introductorias de
Economia pertenecientes a la Universidad Nacional del Sur, Argentina.

Para alcanzar dicho objetivo se selecciona la metodologia cualitativa y el estudio de
caso como método méas adecuado. En lo que respecta a las técnicas de recoleccion de da-
tos se utiliza una encuesta semiestructurada dirigida a los docentes que componen la
muestra del caso de estudio. Vale aclarar que si bien este articulo se refiere al analisis de
los resultados obtenidos de la encuesta, se planifica sostener y ampliar los objetivos de
investigacion para analizar los cambios en las practicas de ensefianza producidos por el
quiebre que marcé la pandemia en la educacion universitaria. En esta linea, la investiga-
cién se proyecta y se complementara, mas adelante, con el analisis de documentos, pro-

gramas, cronogramas y resoluciones” que favorecen al aprendizaje hibrido o combinado.

Asimismo, luego de describir el contexto de las practicas de ensenanza de la economia
y el marco tedrico, se aborda el analisis detallado de los resultados de la encuesta y para
finalizar, en las reflexiones, se destacan aquellos aspectos investigados que convocan a
abrir nuevos interrogantes y debates.

La Universidad Nacional del Sur (UNS) se encuentra localizada en la ciudad de Bahia
Blanca, provincia de Buenos Aires, Argentina y fue creada el 5 de enero de 1956.

En total la UNS ofrece 23 carreras de pregrado, 56 de grado, 76 carreras de posgrado
(especializaciones, maestrias y doctorados). La cantidad de alumnos regulares (activos) es
de 31795 pertenecientes a las carreras de grado y pregrado, segin datos del Anuario

1 Esta investigacion se desarrolla en el marco del Proyecto Grupal de Investigacion (PGI): "Indicadores
cuali y cuantitativos en la educacién superior" (Cédigo 24/ZE38), Instituto de Investigaciones Econdmicas
y Sociales del Sur (IEESS), Departamento de Economia, Universidad Nacional del Sur (UNS)- CONICET,
Bahia Blanca, Argentina.

2 En la UNS la Resolucién 235/22 hace referencia a la hibridacién de la ensefianza.
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UNS 2020°Por otra parte, cabe destacar que la UNS recibe alumnos no solo de Bahia
Blanca, sino también de la zona de influencia y de otras provincias del pais*.

La estructura de la UNS es departamental y el Departamento de Economia fue creado
en los inicios mismos de la universidad, el 24 de marzo de 1956, poniendo en marcha la
primera licenciatura en Economia de todo el pais. Esta carrera fue impulsada por Lascar
Saveanu, profesor rumano, quien luego de emigrar de Europa a la Argentina, se incorpo-
ré al Departamento de Economia de la UNS. Al mismo tiempo, el nacimiento de la licen -
ciatura en Economia se da en un contexto y en una década (1955-1965) que es considera-
ra la edad de oro del economista, por el apoyo a su formacioén de posgrado en el exterior,
por la creacion de nuevas carreras, asociaciones y entidades publicas y privadas guiadas
por economistas reconocidos (Fernandez Lopez, 2001).

La organizacion departamental de esta casa de altos estudios posibilita reunir en un
mismo agrupamiento a los docentes-investigadores de una misma disciplina para luego
brindar servicio a través de sus catedras a los deméas departamentos. Este dato, resulta de
un interés significativo para nuestra investigacion ya que existen materias introductorias
en economia no sélo para las carreras propias del departamento de economia, sino que se
encuentran presentes en carreras de otros departamentos académicos, siendo denomina-
das “materias en servicio”.

Por otro lado, dado que la investigacion se basa en el bienio 2020-2021 la plataforma
educativa de la UNS, el MOODLE, cobré un rol relevante: si bien ya se utilizaba antes de
la pandemia en las carreras presenciales como soporte educativo para socializar material
de estudio y también para enviar avisos a los estudiantes; a partir del contexto de emer-
gencia sanitaria la plataforma, junto a otras aplicaciones tecnoldgicas, se ocuparon de
mediar la ensefianza a través de distintas herramientas disponibles como por ejemplo los
foros, las wikis, los debates, los cuestionarios on line, la entrega de trabajos, tareas sema-
nales, entre otros.

En la actualidad, en el regreso a la presencialidad plena, el quiebre de la pandemia in-
cita a nuevos modos de planificar la enseflanza, es en este sentido que en la UNS se esta
avanzando en la hibridacién o aprendizaje combinado que se pone de manifiesto en la

primera Resolucién (235/22) que avala la mencionada modalidad.

3 El anuario estadistico de la UNS sintetiza de modo cuantitativo la situaciéon y evolucién en nimeros a
través de una serie de graficos y tablas. Este anuario se realiza afio a aflo y permite comparar periodos an-
teriores y también sirve de complemento de los analisis cualitativos. Para mayor informacién, puede visi-
tarse el siguiente link: http://www.uns.edu.ar/contenidos

4 Segiln el Anuario UNS 2020, el 58,22 % de los estudiantes son de Bahia Blanca, siendo el 88 % de la pro-
vincia de Buenos Aires™?, el resto de los estudiantes se reparten entre las siguientes provincias: Rio Negro
6,8%; La Pampa 2,2%; Chubut 1,2%; Neuquén 0,5% ; Santa Cruz 0,5%; Tierra del Fuego, Antartida e Islas
del Atlantico Sur 0,2%; Jujuy 0,1%; Salta 0,1%; Coérdoba 0,1% y Santiago del Estero 0,1%. El 0,2 restante
se reparte entre: Entre Rios, Formosa, Santa Fe, Mendoza, Corrientes, San Juan, Chaco, San Luis, Catamar-
ca, Capital Federal, Tucuman y La Rioja.
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Las practicas de ensefianza se comprenden desde su aspecto social y es asi que se recono-

ce la presencia de la dualidad de lo social en el accionar de esas practicas (Pérez, 2011).

De hecho, las mismas practicas de ensefanza, en este caso las universitarias estan
guiadas por intencionalidades tanto historicas como sociales, estin comprendidas por la
interaccion tanto de alumnos como de docentes, son transformadoras tanto social como
individualmente y, a su vez, construyen identidad (Monetti, 2015).

En este sentido, las practicas de ensefianza incluyen dimensiones no sélo relativas al
hacer. Como sefiala Davini (2015), no hay hacer sin pensar, por eso: “...cuando hablamos
de practicas no nos referimos exclusivamente al desarrollo de habilidades operativas, téc-
nicas o para el hacer, sino a la capacidad de intervencién y de ensehanza en contextos
reales y complejos..” (p. 29).

La epistemologia y la ideologia atraviesan a las practicas de ensefianza de la economia
de tal modo que las estructura. La ciencia econdmica, como cualquier otra forma de co-
nocimiento, carece de neutralidad y esa carencia se sustenta principalmente en la ideolo-

gia que atraviesa a sus principales cuerpos teéricos.

Esto lleva al reconocimiento de diferentes paradigmas econémicos que confluyen en
explicaciones disimiles de un mismo fenémeno, complejizando la ensenanza de la econo-
mia. Por ejemplo, en el caso de sustentar la ensefianza de la economia desde un solo
cuerpo tedrico, como por ejemplo la ortodoxia, la modelizaciéon matematica, la formaliza-
cién y el reduccionismo serian los elementos principales y es asi que las practicas esta-
rian sujetas solo a esas herramientas.

Por otra parte, los aspectos especificos de las practicas que aqui se describen, se sus-
tentan en la didactica del nivel superior, una didactica especial condicionada por el con-
texto de la educacion superior, cuyo objeto de estudio es la ensefianza en dicho nivel (Del
Regno, 2013). En términos de Zabalza (2008), “la didactica universitaria constituye ese
espacio disciplinar comprometido con la mejora de los procesos de ensefianza y aprendi-
zaje en el contexto de la Educacién Superior” (p. 493)

Asimismo, también ocupa un lugar central en este articulo la didactica especial de la
economia, dado que se considera que en el nivel superior el contenido de la disciplina y
de cada materia en particular, estructura en cierto sentido la didactica de ese nivel (Del
Regno, 2013).

Dentro de la didactica especial de este nivel el analisis de las estrategias constituyen
indicadores de la capacidad de intervenciéon (Davini, 2008) e intencionalidad en el aula
universitaria, resultando relevante entonces el analisis de las practicas docentes ya que
revelan el modo en que los docentes conciben a la ensenanza, en este caso la ensefianza

de la economia.
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En concordancia con Anijovich y Mora (2009), se sostiene que estrategias de ensefian-

zZa son

[...] el conjunto de decisiones que toma el docente para orientar la ensefianza con el fin de
promover el aprendizaje de sus alumnos. Se trata de orientaciones generales acerca de cémo
ensenar un contenido disciplinar considerando qué queremos que nuestros alumnos compren-
dan, por qué y para qué (p. 4).

Existe un abanico muy amplio de estrategias, desde las mas tradicionales, como la cla-
se magistral expositiva, hasta las que se enfocan en el rol protagénico del estudiante. La
seleccion del docente entre la diversidad de estrategias puede estar guiada por el contex-
to y el grupo de estudiantes para los que se piensan las mismas. En palabras de Davini
(2008): “estrategias especificas para situaciones, contextos y sujetos determinados, selec-

cionando e integrando los medios adecuados a sus fines” (p. 73).

En sintesis, las estrategias denotan el plan docente y se relacionan tanto con los con-
tenidos como con los objetivos, con los recursos y con el contexto donde se desenvuelven
(Del Regno, 2013). Asimismo, se aclara que las decisiones docentes acerca de la evalua-
cién también se consideran dentro de las estrategias, en este caso evaluativas.

Respecto de la evaluacion Camilloni (2000) considera que la misma es constitutiva de
un proceso que brinda informacién para tomar decisiones acerca de lo que acontece en
dicho proceso de ensefianza y aprendizaje, asi se aleja de la evaluacion como un fin en si
misma. En linea con esta autora, Davini (2015) entiende a la evaluacién como un compo-
nente intimamente integrado a las practicas de ensefianza, la concibe como un proceso
continuo que cumple diversas funciones y brinda informacién que posibilita la reflexién

sobre la propia practica docente.

De igual manera, Anijovich y Gonzalez (2019) ponen en evidencia que la evaluacién
formativa se constituye como un enfoque para la evaluacidn, considerando que “la eva-
luacién formativa, en su funcién reguladora, trata de identificar las debilidades y las for-
talezas del aprendizaje de un alumno, mas que juzgar o calificar los resultados.” (p.12).

Las préacticas evaluativas constituyen practicas complejas, como sefiala Steiman (2019)
estan conformadas por factores de diversa naturaleza que se asocian a cuestiones perso-
nales, sociales, técnicas, epistemoldgicas, politico-institucionales, ideoldgicas y éticas, es
por ello que cada docente contextualiza sus estrategias de ensefianza y en consecuencia
las estrategias de evaluacion.

En este sentido, los criterios e instrumentos de evaluaciéon cobran un rol protagénico.
Segun Anijovich y Gonzalez (2019), hacer publicos y compartir los criterios de evalua-
cion posibilita que el alumno conozca qué se espera de sus aprendizajes y permite que
pueden evaluar el camino recorrido, favoreciendo la autonomia y contribuyendo a la au-

toevaluacion para potenciar los aprendizajes.
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Entre los instrumentos que favorecen la evaluacion formativa se pueden enumerar los
examenes escritos y orales, los trabajos practicos, foros de participacion, producciones
escritas, portafolios, coevaluacion, autoevaluacion, entre otros. Como sefiala Sanmarti
(2007), cada instrumento serd elegido conforme los objetivos de evaluacién que se pro-
ponga cada docente como asi también los contenidos que deba evaluar.

El principal objetivo de este trabajo es describir las practicas de ensefanza en pandemia
de los docentes a cargo de las catedras en servicio de las materias introductorias de Eco-
nomia pertenecientes a la Universidad Nacional del Sur, Argentina.

Para cumplir con dicho objetivo, se considera que la investigacion cualitativa es ade-
cuada, y se seleccioné el estudio de caso como método dado permite realizar un analisis
contextualizado, sin la pretensién de generalizar resultados, sino con la intencién de co-
municar y describir practicas de ensenanza de la economia situadas. Particularmente re-
viste de interés el analisis de las materias “en servicio”, ya que la ensefianza de la econo-
mia y los propdsitos docentes pueden diferir si se trata de materias introductorias propias
de la carrera de economia, o si dichas materias introductorias representan el inico acer-
camiento a la disciplina en otras formaciones de grado.

En lo que respecta a las técnicas de recoleccion de datos, en esta primera etapa de in-
vestigacion, se utilizaron encuestas semiestructuradas a los docentes seleccionados que
forman la muestra; estos docentes son las unidades de registro y sus practicas de ense-
nanza las unidades de analisis. La muestra esta constituida por 6 docentes que revisten
funciones de profesores’® a cargo de las materias introductorias de economia “en servicio”,
y son dictadas para las siguientes carreras: Abogacia, Licenciatura en Turismo, Conta-
dor Publico, Licenciatura en Administraciéon de Empresas, Farmacia e Ingenieria Indus-
trial.

En su mayoria son docentes cuya edad supera los 45 anos, observandose algunas dife-
rencias en lo que respecta a la antigiiedad docente: el 50% oscila entre 15 y 19 afios, el
33% posee entre 20 y 30 anos, y sélo el 17% tiene mas de 30 afios de antigiiedad en la la-
bor docente.

5 Segun el articulo 13 de la Res. CSU 380/21 (UNS) los profesores responsables de los espacios curricula-
res deben: determinar la organizacién del espacio curricular; coordinar y/o supervisar la labor de los demas
integrantes del plantel docente del espacio curricular; elaborar y articular -junto con la Comisién curricu-
lar que corresponda- el programa del espacio curricular; establecer y publicar el régimen de aprobacion del
espacio curricular; presentar a Secretaria Académica del Departamento el cronograma de actividades que
se desarrollaran; evaluar la aprobacion del espacio curricular y fijar las mesas de exdmenes; entregar -en
tiempo y en forma- las actas de cursado, de exdmenes finales y/o promociones y los informes del espacio

curricular que cada Departamento requiera.
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En cuanto a la formacién pedagogica, solo el 17 % dice poseer titulo de profesor, el
33% poseen tramo pedagdgico completo cursado en institutos de nivel superior, y el resto
acredita cursos y/o capacitaciones pedagégicas y didacticas.

A partir de la encuesta realizada (Ver Apéndice), se presentan en esta seccion los princi-
pales resultados de modo sistematizado y detallado respecto de las categorias investiga-
das: recursos, evaluacion, contenidos especificos econdémicos, las dificultades y desafios
que enfrenta la ensefianza de la economia, y estrategias de ensenanza. Cabe aclarar que
esta ultima categoria, se construye a partir de las actividades que los docentes desplega-
ron tanto en las clases practicas como en las tedricas.

Con respecto de las clases tedricas, se les consultd si las mismas fueron llevadas a
cabo mediante exposiciones orales sincrénicas, o bien grabadas con anterioridad, si han
elaborado clases escritas y/o si han invitado a algin especialista para el desarrollo de la
misma. Los resultados obtenidos indican que un 83% llev6 adelante sus clases en forma
de exposiciones orales sincronicas. De ese porcentaje, solo un 20% utilizé ademas videos

grabados previamente.

Por otro lado, el 66% plantea no haber elaborado clases escritas como asi tampoco ha-
ber invitado a un especialista para el desarrollo de las clases. Otra de las cuestiones a
destacar es que ninguno de los encuestados hizo mencion a la utilizaciéon de formas alter-
nativas a las mencionadas en la encuesta en sus clases teéricas.

Estos porcentajes indican una tendencia a llevar la modalidad presencial a lo virtual
(exposiciones centradas en el docente), pero con una exclusion en cuanto a las herra-
mientas elegidas: los docentes que utilizaron modalidades sincrénicas no utilizaron vi-
deos previamente grabados, mientras que los que usaron videos grabados no llevaron
adelante clases sincrénicas (a excepcion de un solo docente que manifest6 utilizar fre-

cuentemente ambas herramientas).

Para indagar en los recursos didacticos utilizados en dichas clases se les brind¢ las si-
guientes opciones en la encuesta: revision bibliografica, presentacién de casos y proble-
mas, ejemplificaciones, presentaciones digitales como Power Point, pizarra, articulos pe-
riodisticos, videos propios, videos de terceros y fichas de catedra. En la tabla 1 se puede
observar los recursos segun su frecuencia de utilizacion. Cabe aclarar que ninguno de los

encuestados utiliz6 otro recurso diferente a los mencionados en la encuesta.
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Alta frecuencia Frecuencia me-  Baja frecuencia (poca
(siempre/muy fre- dia frecuencia/nunca)
cuentemente)
Revision bibliografica 66,66% 16,67% 16,67%
Presentacion de casos y proble- 66,66% 16,67% 16,67%
mas

Ejemplificaciones 83,33% - 16,67%
Presentaciones digitales (power 66,66% 16,67% 16,67%

point o similar)
Pizarra 83,33% - 16,67%
Articulos periodisticos 50% 33,33% 16,67%
Videos propios - 16,67% 83,33%
Videos de terceros - 16,67% 83,33%
Fichas de catedras - 16,67% 83,33%

Tabla 1. Recursos utilizados segtn frecuencia de uso en las clases tedricas

Se puede observar que los recursos utilizados para el desarrollo de clases teéricas en este
periodo no parecerian diferir de la presencialidad: el uso de pizarra, ejemplificaciones,
presentaciones digitales, la revision bibliografica, y por altimo la incorporaciéon de ar-
ticulos periodisticos. Los videos (de elaboracion propia y de terceros) asi como las fichas

de catedra fueron escasamente utilizados.

En relacion a las clases practicas se puede observar en la tabla 2 que la actividad utili-
zada con mayor frecuencia es el desarrollo de Trabajos Practicos (tanto grupales como
individuales), mientras que los controles de lectura o el desarrollo de recursos colaborati-

VOS SO1n menos frecuentes.

El uso de debates y las puestas en comun presentan resultados ambiguos, ya que la
mitad de los encuestados manifiestan usarlos frecuente o muy frecuentemente, mientras
que la otra mitad declara usarlos muy poco frecuentemente o no haberlos utilizado. En
cambio los foros, exposiciones grupales a cargo de los alumnos y paneles de discusion
son escasamente utilizados por la mayoria de los docentes.

Cabe aclarar que los docentes encuestados no agregan ningun otro tipo de actividad a

las explicitadas en la pregunta.
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Siempre Muy Frecuente  Frecuente Poco Nunca
frecuente
Controles de lectura - - - 50% 50%
Desarrollo de TP en gru- 33,33% 33,33% 16,67% - 16,67%
po
Desarrollo de TP indivi- 16,67% 33,33% 33,33% - 16,67%
duales
Debates - 16,67% 33,33% 16,67% 33,33%
Puestas en comun - 33,33% 16,67% 16,67% 33,33%
Foros - 16,67% - 33,33% 50%
Paneles de discusion - 16,67% - 16,67% 66,64%
Exposiciones grupales a - 16,67% - 33,33% 50%
cargo de alumnos
Desarrollo de recursos co- - - - 50% 50%

laborativos

Tabla 2. Actividades desarrolladas en las clases practicas

Respecto a las consignas de los trabajos practicos se puede observar en la tabla N° 3
un predominio de las preguntas de corte tedrico con mayor preponderancia sobre aque-
llas que buscan definir y articular conceptos, seguidas por instancias de ejemplificacion y
preguntas basadas en Multiple Choice y Verdadero/Falso. Las consignas de corte practico
como analisis de casos, situaciones problema o analisis de articulos periodisticos, presen-
tan una menor intensidad de uso en los encuestados, aunque dentro de este tipo de con-

signas la mas utilizada es la presentacion de situaciones problemas.

Los encuestados no anexan otro tipo de consignas que las disponibles en el formula-
rio, quedando fuera, por ejemplo, aquellas consignas que pueden propiciar la investiga-

cion, el armado de un proyecto, etc.

Alta frecuencia (siem- Frecuencia media Baja frecuencia (poca
pre/muy frecuente- frecuencia/nunca)
mente)
Verdadero/Falso 50% 33,33% 16,67%
Multiple choice 50% 50% -
Analisis de casos 33,3% 33,3% 33,3%
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Situaciones problema 50% 16,67% 33,33%
Anlisis articulos pe- 33,3% 33.3% 33.3%
riodisticos
Preguntas teéricas (de- 66,67% 33,33% -

finicién de conceptos)

Preguntas teéricas (ar- 83,33% 16,67% -
ticulacién de concep-

tos)

Ejemplificacién 66,66% 16,67% 16,67%

Tabla 3. Consignas de las clases practicas

Asimismo, se encuestd acerca de los medios, técnicas e instrumentos de evaluacién.
Los resultados arrojan clara prevalencia de examenes escritos, ocupando un segundo lu-

gar la participacion en foros y los trabajos practicos como se observa en la Tabla 4.

Siempre Muy Frecuente Poco Nunca
frecuente frecuente
Examen oral 16,67% - 33, 33% 33, 33% 16,67%
Examen escrito 66,67% 33,33% - -

Trabajos practicos 33,33% 16,67% 16,67% 16,67% 16,67%
Participacién en foros 33,33% - - 16,67% 50%
Producciones escritas 16,67% - 16,67% 33,33% 33,33%

Portafolios - - 16,67% 16,67% 66,66%
Coevaluacién - - - - 100%
Auto test - 33,33% - 33,33% 33,33%

Otros instrumentos - - - _ _

Tabla 4. Medios y técnicas para evaluar

Al mismo tiempo, cuando se les consulté sobre otras formas de evaluar anexan parcia-
les escritos, finales y promociones orales, sin embargo esas respuestas no agregan infor-
macién dado que ya se contemplaban considerando que los parciales son exdmenes al
igual que las instancias vinculadas a la promocion. Por otra parte, se observa en la Tabla
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5 que la herramienta mas utilizada para calificar a los estudiantes es la planilla de segui-

miento. Con respecto a los puntajes de las consignas y los criterios de correccién explici -

tos el 50% responde que no los utiliza o lo hace de modo poco frecuente. A su vez, ningiin

docente agregd herramientas distintas a las opciones disponibles en la pregunta.

Siempre =~ Muy Frecuente Poco Nunca
frecuente frecuente
Rubricas 33,33% - 16,67% 16,67% 33,33%
Planillas de cotejo 66,66% - - 16,67% 16,67%
Puntajes explicitos 33,33% 16,67% - 16,67% 33,33%
Criterios de correccién explicitos 33,33% 16,67% - 16,67% 33,33%

Tabla 5. Herramientas para calificar

Acerca de las dificultades de los alumnos a la hora de aprender economia se puede ob-
servar en el Figura 1 que los docentes encuestados consideran que las principales dificul-

tades son las vinculadas con la comprension lectora y el uso de las matematicas, seguidas

por las dificultades en la expresion (oral y escrita) y en la capacidad de razonamiento

abstracto, dejando en ultimo lugar aquellas vinculadas al lenguaje especifico. Cabe acla-
rar que los docentes no agregan otro tipo de dificultad por fuera de las establecidas en la

encuesta.

Dificultades en la apropiacion del lenguaje
especifico de la economia

Dificultades en el logro del pensamiento
abstracto

Carencia de conocimientos v uso de las
matematicas

Dificultades en la expresion oral

Dificultades en las habilidades de escritura

Dificultades en la comprension lectora
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Figura 1. Dificultades de los alumnos para aprender economia

Al preguntar acerca de los desafios a los que se enfrenta el docente para ensenar eco-
nomia las opciones de la encuesta atienden a la tarea docente, a la propia disciplina, a los
estudiantes y al uso de los recursos tecnoldgicos. De hecho, todos los docentes encuesta-
dos manifestaron enfrentar desafios, no obstante s6lo uno de ellos reconocié dificultades
propias de la planificacion de la clase y la mayoria destaco las dificultades propias de los
estudiantes (Figura 2). En este sentido, al consultar sobre “otros desafios” las respuestas
fueron contundentes: “Que los alumnos comprendan a priori la utilidad de la materia” Y
desafios: “Propios del desastre que es la educacion primaria y secundaria y de la ideologi-

zacion reinante en muchos topicos a enseniar”.

Al mismo tiempo, el 50% de los encuestados coincide en las dificultades propias de los
contenidos econdémicos como desafio al ensefiar economia, esto se afirma en el siguiente

comentario: “las limitaciones de la economia como ciencia”.

80,00%
70,00% —66.70%

60,00%
50,00% 50,00%
50,00%
40,00% 33,30%
30,00%
20,00% 16,70% 16,70%
10,00%
0,00%
0,00%
Dificultades delos Disponitilidad 3= De:afios deluso  Desafios delos  Desafios dela Ho enfrento Otro
esmdiantes TECHIS 08 de los recursos contenidos plnificacion de demios
tecmologicos BCOHNOM K05 laz clazes

Figura 2. Desafios al ensefiar economia

Por ultimo se indagd respecto de los contenidos que cada docente considera priorita-
rio en sus catedras, pidiéndoles que los ordenen segin la importancia. Los resultados
pueden observarse en la tabla 6, y los mismos dan cuenta que se refieren a catedras in-
troductorias a la economia, ya que el 83,33% considerd prioritario ensefiar contenidos ba-
sicos de la disciplina. Por su parte, se observa que los contenidos de microeconomia y
macroeconomia son mas relevantes que los contenidos sobre corrientes del pensamiento
econdmico, y a su vez los contenidos referidos a la epistemologia y método de la ciencia

econdmica son los menos priorizados.
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Muy relevantes (pun- Medianamente relevan-  Poco relevantes (pun-

tuacién 1y 2) tes (puntuacién 3) tuacién 4 y 5)
Contenidos de la mi- 50% 33,33% 16,67%
croeconomia
Contenidos de la ma- 50% 33,33% 16,67%
croeconomia
Epistemologia y método 33,33% 16,67% 50%
Conceptos basicos de 83,33% - 16,67%
economia
Corrientes del pensa- 33,33% 33,33% 33,33%

miento econémico

Tabla 6. Contenidos que priorizan los docentes

La pandemia interpelé a los docentes de manera apremiante en pos de sostener la conti-
nuidad pedagogica. Es asi que se desplegaron innumerables acciones educativas en los
distintos niveles educativos y las practicas de ensefianza de los docentes se vieron urgi-

das por la continuidad pedagégica.

Particularmente, las universidades como sefiala Rama (2020) presentaron:

...una rapida respuesta y aggiornamento de las instituciones de educacién superior a las nue-
vas realidades del entorno gracias al uso de componentes digitales (...) Ello incluso traslada la
reflexién a si los cambios actuales en curso se mantendran a futuro cuando se instale algun
tipo de “nueva normalidad” y una dindmica post pandemia no caracterizada por los temas
sanitarios. (Pag. 83)

Este articulo se ocupé de describir las practicas de ensefianza en pandemia de los do-
centes a cargo de las catedras de las materias introductorias de Economia pertenecientes
a la Universidad Nacional del Sur, Argentina. A partir de alli se develaron algunas cues-
tiones que incitan a reflexionar y a repensar los propdsitos docentes.

Entre los resultados, se destaca como ante la incertidumbre se intenté replicar las cla-
ses presenciales en el espacio virtual. Por ejemplo, las clases tedricas dan cuenta de ello
dado que se aprecia que, segin las respuestas de los docentes, mayormente las mismas
fueron expositivas y sincronicas, utilizando recursos que habitualmente son utilizados en
la presencialidad.
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Del mismo modo, las clases practicas fueron desarrolladas mayoritariamente a través
de trabajos practicos (individuales o grupales) y con menor intensidad a través de deba-
tes y puestas en comun, siendo minoritarias las propuestas tipo foro, exposiciones a car-
go de alumnos o paneles de discusion. Ademas, cabe destacar que en su mayoria, las con-
signas propuestas remiten a la teoria buscando definir y articular conceptos.

En concordancia con lo expuesto anteriormente, los contenidos priorizados fueron los
vinculados a conceptos elementales y de micro y macro economia, dejando en ultimo lu-
gar cuestiones referidas a la evolucion y método de la ciencia econdémica.

En lo que respecta a la evaluacion, se observa que los instrumentos utilizados con ma-
yor intensidad (siempre y muy frecuentemente) han sido en primer lugar el examen es-
crito, en segundo lugar los trabajos practicos y en tercer lugar los auto test y participa-
cién en foros; siendo los examenes orales, y las producciones escritas (por ejemplo ensa-
yos, monografias, trabajos integradores entre otros) los instrumentos menos utilizados.
Ningin docente manifesté haber usado portafolio ni coevaluacion. En relacion a las he-
rramientas para definir la calificacién de los estudiantes mas de la mitad de los docentes
manifestaron utilizar lista de cotejo, seguido por los puntajes y criterios de correccioén ex-
plicitos, dejando en ultimo lugar el uso de rubricas de evaluacion.

Con respecto a las dificultades para aprender economia, se destacaron aquellas vincu-
ladas a la comprension lectora y a los conocimientos matematicos de los alumnos pero
también fueron senaladas el resto de las opciones de la encuesta ya que al tratarse de una
materia introductoria la mayoria de los estudiantes son graduados recientes del nivel se-
cundario. De hecho, esas respuestas se vinculan con las percepciones docentes referidas a
los desafios para ensenar economia ya que las dificultades de los estudiantes ocupan el
primer lugar y al abrir la pregunta para que agreguen otras dificultades observadas, los
comentarios refieren enfaticamente a la formacion de los estudiantes al salir de la escuela
secundaria. Estas dltimas respuestas, convocan a la reflexién sobre las practicas docentes,
debido a que muy pocos encuestados mencionaron desafios referidos a la planificacion de
la ensenianza o al uso de recursos tecnolégicos.

En este sentido, se observa que la tecnologia constituyé un medio para replicar las
practicas de ensefianza propias de la presencialidad, sin transformar la planificaciéon do-

cente.

Por tltimo, a partir del analisis de las practicas indagadas se abrieron nuevos interro-
gantes que seran objeto de la continuidad de esta investigacion: jlas practicas de ense-
nanza desarrolladas durante el 2020 fueron reproducidas en el 2021 o sufrieron cambios?
(Cuales fueron las causas de la réplica de las practicas de ensehanza presenciales en en-
tornos virtuales? ;Existieron diferentes dificultades para abordar la virtualidad en las
clases tedricas y practicas? ;jLas practicas de ensefianza mantendran continuidades pre
pandemia o cambios post pandemia? ;Se adoptara la propuesta optativa de hibridacion
de cursado y de qué forma?
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ENCUESTA A DOCENTES DPTO. ECONOMIA UNS

Esta encuesta esta dirigida a los docentes del Departamento de Economia de la UNS que
brindan materias de servicio introductorias de Economia. Las respuestas seran en fun-
cién de las actividades docentes desarrolladas durante el periodo 2020-2021. Sus resulta-

dos seran anénimos y formaran parte de un trabajo de investigacion.
1) Carreras para las que dicta su materia
o Abogacia
o Lic./ Prof. de Historia
o Ingenieria
o Farmacia
o Lic./ Prof. de Geografia
o Lic. en Turismo
o Contador Piblico

o Ciencias de la Administracién

2) Edad
o 30-34
o 35-39
o 40-44
o 45-49
o 50-54
o Masde 55

3) (Posee formacién docente?
o Si
o No
4) Si su respuesta fue favorable, marque la opcién correspondiente:
o Profesorado UNS completo
o Profesorado UNS en curso
o Tramo pedagogico en otras instituciones completo

o Tramo pedagdgico en otras instituciones incompleto
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o Cursos y/o capacitaciones pedagdgicas y didacticas

5) Antigiiedad docente

o 5-9anos

o 10-14 anos
o 15-19 anos
o 20-24 anos
o 25-30 anos

o MaAs de 30 anos

6) (Como llevo adelante sus clases tedricas? (En el periodo 2020-2021)

Siempre

Muy fre-

cuentemente

Frecuente-

mente

Poco fre-

cuentemente

Nunca

Exposiciones orales sin-
crénicas

Exposiciones orales gra-

badas previamente

Clases escritas

Clase a cargo de invita-
do/a especialista

7) Si llevo adelante sus clases tedricas de alguna manera diferente a las enunciadas,

expliquela brevemente

8) En sus clases tedricas utilizé (En el periodo 2020-2021):

Siempre

Muy fre-
cuentemente

Frecuente-
mente

Poco fre-

cuentemente

Nunca

Revision bibliografica

Presentacion de casos
y/o problemas

Ejemplificaciones

Presentaciones digitales
(power point o simila-
res)

pizarra

Articulos periodisticos

Videos propios
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Videos de terceros

Fichas de catedra

9) Si ha utilizado otro recurso, expliquelo brevemente

10) ;Cémo se llevaron adelante las clases practicas de su materia? (En el periodo2020-

2021)

Siempre

Muy fre-

cuentemente

Frecuente-

mente

Poco fre-

cuentemente

nunca

Controles de lectura

pos

Desarrollo de TP en gru-

dual

Desarrollo de TP indivi-

Debates

Puesta en comin

Foros

Paneles de discusién

cargo de los alumnos

Exposiciones grupales a

Desarrollo de recursos
colaborativos (Drive-

Wiki- videos)

11) Si ha puesto en practica otra/s modalidades expliquelas brevemente

12) (Qué tipo de consignas ha incluido en sus trabajos practicos? (En el perio-

d02020-2021)

Siempre | Muy fre- Frecuente- Poco fre- Nunca
cuentemente | mente cuentemente
Preguntas V/F
Preguntas Multiple
Choice
Analisis de caso
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Anélisis de situacién
problema

Analisis de articulos
periodisticos

Preguntas de desarrollo
tedrico para definir
conceptos

Preguntas de desarrollo
tedrico para articular

conceptos

Ejemplificaciones

13) Si ha utilizado otra/s consignas, expliquelas brevemente

14) ;Qué utiliz6 para evaluar a sus estudiantes? (En el periodo 2020-2021)

Siempre | Muy Frecuente- Poco nunca
mente
frecuente- frecuente-
mente mente

Examen oral

Examen escrito

Trabajos practicos

Participacién en foros

Producciones escritas

Portafolios (es una co-
leccion de trabajos pro-
ducidos por los estu-
diantes que revelan su
progreso durante cierto
tiempo)

Co evaluacion (los
alumnos se evaluian en-
tre si)

auto test
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Siempre | Muy Frecuente- Poco nunca
mente
frecuente- frecuente-
mente mente

Rdibrica

(Determinacion de dis-
tintos niveles posibles
para las distintas habili-
dades a evaluar)

Planilla de seguimiento
del desempenio del
alumno/a (ejemplo: % de
asistencia a clases, en-
trega de actividades)

Puntajes asignados en
las distintas consignas

Criterios de correccién

explicitos

No utilizo

15) Si ha utilizado otra/s formas de evaluar, expliquelas brevemente

16) ;Qué herramientas utiliz6 para definirla calificaciéon de sus alumnos/as? (En el pe-
riodo 2020-2021)

17) Si ha utilizado otra/s herramientas de calificacion, expliquelas brevemente.

18) ;Cuales fueron las principales dificultades que observé en los alumnos a la horade
aprender economia? (Puede marcar méas de una)

o Dificultades en la comprension lectora

o Dificultades en las habilidades de escritura

o Dificultades en la expresion oral

o Carencia de conocimientos y uso de las matematicas

o Dificultades en el logro del pensamiento abstracto

o Dificultades en la apropiacion del lenguaje especifico de la economia
o Otra

19) Si en la pregunta anterior seleccioné "Otra" explicite cuél o cuales
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20) ;Cuales fueron y siguen siendo los principales desafios a los que se enfrenta para

ensefnar economia? (Puede marcar més de uno)

O

@)

@)

@)

Propios de las dificultades de los estudiantes

Propios de la disponibilidad de recursos

Propios del uso de los recursos tecnolégicos

Propios de los contenidos econémicos

Propios de la planificacion de las clases (planificacion/innovacion)
No enfrento desafios

Otro

21) Si en la pregunta anterior seleccion6 "Otro" explicite cuél o cuales

22) ;Cuales son los contenidos que mas prioriza en su catedra? Marque en una escala

de 1 a 5 siendo 1 el mas importante

Contenidos de microeconomia

Contenidos de macroeconomia

Epistemologia y método

Conceptos basicos de economia

Corrientes de pensamiento eco-
némico
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