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PRESENTACION:

RELACIONES ENTRE EL DEPARTAMENTO DE DIDACTICAS ESPECIFICAS DE
LA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE MADRID Y UNIVERSIDADES BRASILENAS

Clemente Herrero Fabregat

Director del Departamento de Didacticas Especificas
Universidad Auténoma de Madrid

E-mail: clemente.herrero@uam.es

Actualmente diversos profesores del Departamento de Didacticas Especificas de la
Universidad Auténoma de Madrid tienen a su cargo tres convenios con universidades
brasilefias, ademas de lazos académicos con otros centros universitarios donde se han
impartido diferentes cursos y conferencias. Es por esta razén que el primer nimero de la
revista electronica Didacticas Especificas va a recoger una serie de trabajos fruto de esta

colaboracion, que esperamos continué y se fortalezca.

El primer contacto académico se establecio con la Universidad Regional del Noroeste
del Estado de Rio Grade del Sur (UNIJUI) que tiene su sede en la ciudad de ljui, firmandose
un convenio entre ambas universidades, aprobado por la UAM el 12 de diciembre de 2004. En
2005 el tutor del mismo en Espafia, Dr. Herrero Fabregat, se traslado el mes de mayo a ljui
para ponerlo en marcha. La actividad académica realizada alli, un curso sobre “Formacion del
Profesorado en Ciencias Sociales” se tradujo en un libro publicado por la editora de la
universidad brasilefia. Ademas dirigié un seminario de investigacion sobre las politicas
publicas educativas en Espafia y Brasil e impartié una conferencia sobre “Imagen y simbolo
en la ciudad. Su valor educativo” dentro de la Semana Académica de Geografia. En
correspondencia la tutora del convenio por parte de UNIJUI, Dra. Callai Copeti, visito la
UAM en mayo de 2006 impartiendo un curso de libre configuracion (1 crédito reconocido)
junto con el profesor Jaeme Callai sobre “La didactica de las Ciencias Sociales en
Latinoamérica”, en el que también participo el Dr. Telmo Rudi Frantz, Vicerrector y Profesor
de Sociologia de UNIJUI que impartié una conferencia sobre Bases socioldgicas de la

educacion en Brasil.

En 2006 el profesor Clemente Herrero Fabregat y la profesora Pilar Pérez Camarero

en su visita a UNIJUI participaron en el Il el Simposium Internacional de Formacion de
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Docentes (SINFORMA) organizado conjuntamente con la Universidad de Misiones
(Argentina). Ambos profesores contribuyeron activamente en un seminario temético de
posgrado sobre Cultura, Infancia y Formacion Docente del Programa de Educacion en
Ciencias. El tutor del convenio participo en la clausura de la Semana Académica de Historia
desarrollando el tema: “Francisco Ferrer i Guardia, un pedagogo libertario y libre
pensador”. El trabajo de estos profesor fue recogido por diferentes medios de comunicacion

de la ciudad y de la capital del Estado, Porto Alegre.

En 2007 durante el mes de febrero estuvo becada por CAPES en la Universidad
Autonoma de Madrid la tutora del convenio UAM-UNIJUI Helena Callai, profesora de
geografia de la Universidad brasilefia y participd en un ciclo de conferencias sobre Educacion
en Hispanoamérica: Brasil. En agosto-septiembre se desplazaron a ljui cuatro profesores de
la Universidad Auténoma de Madrid. El tutor del convenio, Clemente Herrero Fabregat
particip6é durante este mes en un grupo investigacién del Consejo de Desarrollo Cientifico y
Tecnol6gico del Ministerio de Ciencia y Tecnologia de Brasil dirigido por la profesora
Callai. Se traté en el mismo sobre Curriculo y Formacién de Profesores, y Ensefianza y
Metodologia de la Geografia. Ademas se realizd una reunion con los profesores del programa
de postgrado para establecer grupos de investigacion entre las dos Universidades en las areas
de Lengua, Matematicas, Ciencias Sociales y Ciencias Experimentales. Impartio, asi mismo
una conferencia sobre La ensefianza de la geografia, un instrumento para la paz y la
ciudadania, organizada por el Departamento de Geografia. La profesora de la Universidad
Auténoma, Natalia Ruiz Lopez en el mismo periodo particip6 en el grupo de investigacion de
UNIJUI sobre Didéactica de las Matematicas, e impartio dos conferencias: La Educacion
Matematica en Espafia y Medios y recursos para la ensefianza de la Geometria. Estos dos
profesores impartieron conferencias en el centro universitario UNILASALLE de Canoas
(Porto Alegre), Universidad Estatal de Parana y Universidad Federal de Curitiba. En
septiembre se trasladaron a UNIJUI las profesoras del area de Lengua y Literatura Angeles
Sevilla Quindés y Nieves Martin Rogero. La primera impartié un curso sobre Fonética
espafiola desarrollado por el Departamento de Estudios del Lenguaje, Arte y Comunicacion
de dicha Universidad. La segunda imparti6 un curso sobre Los libros infantiles en la

ensefianza del espafiol como segunda lengua.
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En 2008 durante el mes de febrero se realizé en la UAM el | Encuentro de Educacion
Hispano-Brasilefio con la asistencia del profesor espafiol Antonio Monclls Estella, que
disertd sobre la pedagogia liberadora de Paulo Freire. Por parte de UIJUI asistieron la
vicerrectora Antonia Carvalho Bussmann, las profesoras Catia Nehring, Ana Rosa Santiago,
Noeli Valentina Weschenfelder y la profesora de la Universidad Estatal de Ponta Grossa
Joseli Maria Silva. Este mismo afio los profesores D. Clemente Herrero Fabregat, Da. Ana
Rodriguez Marcos, D. Pedro Molina Holgado, D. Guillermo Jiménez-Ridruejo Gil y Da. Rosa
Esteban Moreno se desplazaron a Brasil para participar en el IV SINFORMA (Simposio
Internacional de Formacion de Docentes) que se celebré en el campus de Santa Rosa en
colaboracion con la Universidad de Misiones (Argentina) todos ellos impartieron diferentes
cursos y conferencias. Al término de su estancia tuvo lugar una entrevista con el cénsul
espafol de Porto Alegre para informas sobre las actividades que se realizan en el marco del
convenio Yy facilitar los visados a los alumnos brasilefios que estudian en la UAM. En este
mismo afio se firmaron dos convenios con las Universidades brasilefias de UNILASALLE de
Canoas, y Estatal de Parana, Ponta Grossa. Los tutores de los mismos son la profesora Natalia

Ruiz Lépez y el profesor Clemente Herrero Fabregat.

El afio 2009 ha sido un periodo en el que se han asentado los dos ultimos convenios
firmados. Durante el mes de febrero se desarrolld un curso sobre La educacién como
instrumento de transformacion en Brasil en el que participaron profesores de las tres
universidades: UNIJUI, UNILASALLE: Helena Callai, Jaeme Callai y Alceu Ravanello. En
junio el profesor Herrero estuvo en Ponta Grossa impartiendo un curso sobre Geopolitica y
Educacion para la Paz, ademas de empezar a trabajar sobre la posibilidad de crear un grupo
Conjunto de investigacion. Participd asi mismo, en la Universidad de Curitiba en un café
geografico. En el mes de agosto visitaron esta Universidad los profesores de la UAM Pedro
Molina Holgado y Antonio Palacios, impartiendo diferentes conferencias y constituyendo un
grupo de investigacion. La profesora Natalia Ruiz visito UNILASALLE en Canoas para poner
en marcha el convenio. Durante el mes de noviembre se ha impartido en la Facultad de
Formacion del Profesorado y Educacion un curso sobre “Medio ambiente y sociedad en Brasil
desde una perspectiva educativa” por la profesoras Cicilian Luiza Lowen Sahr y Ligia Gassol.
Ademas con otras universidades madrilefias, las mencionadas brasilefias, y con asistencia de
profesores de universidades mexicanas y de El Salvador, se ha creado el Grupo de Estudios
Geoestratégicos y Sociales (GES). En este afio el profesor Herrero ha sido invitado por la

Universidad Estatal Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESPE) a impartir un curso sobre
9
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geopolitica en los campus de Franca y Marilia, ademas de asistir a la 72 Semana de Relaciones

Internacionales organizada por la citada universidad en Marilia.

Toda esta actividad se ha reflejado en una serie de publicaciones, que se detallan a

continuacion:

BLANCO, C. (2007): “De la invencion del paisaje a la "moral del paisaje" como género
pictorico”. En Terra Plural, n° 1, pp. 41-60.

GARCIA DE LA VEGA, A. (2008): “El desarrollo de las nociones temporales”. En Terra
Plural, n° 2, pp. 337-341.

- (2008): “Las claves metodoldgicas de un proyecto aplicado al proceso de ensefianza

aprendizaje de la geografia”. En Boletim Goiano de Geografia, n° 1, pp. 13-28.

HERRAN GASCON, A. de la (2007): “En torno a la pedagogia de la muerte”. En Contexto
Educacao, n° 78, pp.215-235.

HERRERO FABREGAT, C. (2005): La formacion del profesorado en Ciencias Sociales. ljui,
Servicio de Publicaciones de la Universidad del Noroeste del Estado Grande de Rio do Sul,

263 paginas.

-(2005): “La formacion simbolica del profesorado en geografia”. En Terra Livre - Geografia
em movimento, n°25, pp. 49-65.

-(2006): ”La formacion del profesorado en una sociedad globalizada”. En Educativa,

Departamento de Educacion de la Universidad Catdlica de Goias, v-9, n® 2, pp. 161-184.

-(2006): “O que é necessario para formar professores/educadores numa sociedade e em
aceleradas mudancas, transformagdes e avangos cientificos e tecnoldgicos,” . En UNIJUL |11

Simposium Internacional sobre Formacgao docente. 8, 9,10 de noviembre.

-(2007): “Las colinas en los espacios simboélicos de las ciudades”. En Terra Plural, n° 1, pp. -
28.

-(2008): “La ciudad como espacio construido y vivido por la persona. Implicaciones

educativas”. En Contexto Educacéo, ljui, n® 79, pp. 129-154.

-(2009): “Educacion para la paz en el mundo geopolitico actual”. En Rela¢fes Internacionais.
Polaridades. Novos /Velhos temas emergentes. Marilia: Capes y Universidade Estadual
Paulista,
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REYES LEOZ, J. L. de los (2009): “Mi casa, mi calle, mi ciudad: experiencias sobre el
espacio infantil en el Madrid historico”. En Terra Plural, n° 3, pp. 9-27.

RODRIGUEZ MARCOS, A. (2006): “Analisis y mejora de la propia ensefianza”. En
Contexto Educacéo, n° 76, pp. 127-150.

RUIZ LOPEZ, N. (2007): “La educacion matematica en Espafia”. En Préaxis educativa, v-2,
n° 2, pp. 151-161.

-(en prensa): “Medios y recursos para la enseflanza de la geometria en la educacion
obligatoria”. En Educagdo matematica em revista, Sociedad Brasileira de educacao

matematica (en prensa).

Por todas esta razones el numero 1 de esta revista electronica esta dedicado a Brasil,
pais con el que este grupo de profesores, organizados alrededor del Departamento de
Didacticas Especificas, han establecido no sélo lazos de colaboracion cientifica sino lazos de
amistad, que esperamos perduren y permitan fuertes vinculos de entendimiento entre estos dos

paises.
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A FORMACAO EM EDUCACAO AMBIENTAL E AS TIC: UM OLHAR SOBRE O
PPGEA/FURG-BRASIL

Susana Inés Molon

Professora do Instituto de Ciéncias Humanas e da Informacao
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

E-mail: susana.molon@furg.br

Rogério Dias de Arruda

Mestre e doutorando em Educacdo Ambiental
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Profesor Titular de Universidad
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RESUMO: Neste texto, pretende-se discutir o processo de formacgdo em Educacdo Ambiental
no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Ambiental, nivel mestrado e doutorado, na
Universidade Federal do Rio Grande (PPGEA/Furg), bem como refletir sobre as
possibilidades de contribuicdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC) nesse
processo. Apresenta-se uma breve contextualizacdo do campo da Educacdo Ambiental e da
complexidade das dimensdes implicadas na formacdo do educador ambiental. Enfocam-se as
varias denominacgdes e algumas possibilidades de classificagdes da Educacdo Ambiental,
ressaltando a sua identificagdo na area da Educagdo e problematizando as relacBes entre
ambas e entre 0 meio ambiente. Aborda-se o processo de constituicdo do educador ambiental
no PPGEA/Furg, tendo presente alguns questionamentos e posi¢des assumidas nesse processo
formativo, como também as formas de contribuicdo das TIC no processo de formagéo
educativa. Para finalizar, ressalta-se a articulacdo entre a Abordagem Socio-historica e a
Educacdo Ambiental transformadora como uma das possibilidades potencializadoras de se
trabalhar com a trama da constituicio mutua dos sujeitos implicados nos processos de
formacdo em Educacdo Ambiental, abordando os diferentes sujeitos, docentes e discentes, no
contexto da Pos-graduagdo em Educagdo Ambiental, comprometidos com a transformacdo na
sociedade.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Pés-graduacdo. TIC. Abordagem Sdcio-historica.

RESUMEN: Este texto se propone discutir el proceso de formacién en Educacion Ambiental en el
Programa de Posgrado en Educacién ambiental, a nivel de master y doctorado, en la Universidade
Federal do Rio Grande (PPGEA/Furg), asi como reflexionar acerca de las posibilidades de
contribucion de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TICs) en este proceso. Se
presenta una breve contextualizacion del campo de la Educacion Ambiental incluyendo la complejidad
de las dimensiones implicadas en la formacion del educador ambiental. Luego, se enfocan las
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multiples denominaciones y algunas posibilidades de clasificaciones de la Educacién Ambiental,
destacando su identificacién en el area de Educacion y problematizando las relaciones entre las dos y
el medio ambiente.

Palabras clave: Educacién Ambiental. Pos-grado. TICs. Enfoque Socio-historico.

THE FORMATION IN ENVIRONMENTAL EDUCATION AND ICT: A GLANCE AT
PPGEA/FURG

ABSTRACT: This text is to discuss the training process in Environmental Education in the
Postgraduate Program in Environmental Education, Master's and Doctoral level, at the Federal
University of Rio Grande (PPGE / FURG) and reflect on the possibility of contribution of Information
and Communication Technologies (ICT) in this process. It presents a brief contextualization of the
field of Environmental Education and the complexity of the dimensions involved in the training of
environmental educators. We focus the various denominations and a number of possible classifications
of environmental education, emphasizing its identification in the field of Education and problematized
the relationship between and among the environment. It takes the process of training of environmental
educators in PPGE / FURG, bearing in mind some questions and positions taken in the training
process, but also the forms of contribution of ICT in the educational training. Finally, it emphasizes
the link between the socio-historical approach and transformative Environmental Education as
potentiators of the possibilities of working with the fabric of mutual constitution of the subjects
involved in the process of training in Environmental Education, covering the different subjects,
teachers and students in the context of post-graduate in Environmental Education, committed to the
transformation in society.

Key words: Environmental Education. Post-graduate. ICT. Socio-historical approach.

INTRODUCAO

Em primeiro lugar, é importante dizer que ndo se pode falar em formacgdo de
educadores ambientais fora de um contexto sdcio-histérico e ignorando o processo de
consolidacdo — producédo, apropriacdo e intervencdo — do campo da Educacdo Ambiental
(EA). Acredita-se que a constituicdo do educador ambiental estd implicada com os
pressupostos teoricos, filosoficos, éticos, politicos e socioculturais que fundamentam essa
area, com as concepcOes pedagogicas e psicologicas que subsidiam os processos de ensinar e
aprender dos sujeitos formadores e formandos, com as possibilidades e limites encontrados
nos diversos contextos de formacdo. Alem disso, é necessario conhecer e dialogar com o0s
autores e interlocutores, com as publicacdes de livros, das revistas e periodicos da area. E
preciso entender as relacfes entre a EA e a Educacdo e entre a EA e as demais areas do
conhecimento; bem como conhecer os documentos e leis e as politicas publicas em EA no
Brasil. Ainda, é importante acompanhar as atuais discussdes, participando de congressos,

14
Revista de Didacticas Especificas, ISNN 1989-5240
www.didacticasespecificas.com



A FORMACAO EM EDUCACAO AMBIENTAL E AS TIC: UM OLHAR SOBRE O PPGEA/FURG-BRASIL
Susana Inés Molon, Rogério Dias de Arruda y Joaquin Paredes.
Revista de Didacticas Especificas, n° 1, pp. 13-29

seminarios, foruns, etc., tanto presencialmente como pelo meio virtual, pois as novas
tecnologias oportunizam o acesso as mais longinquas regides do planeta, vencendo distancias

que seriam, muitas vezes, insuperaveis pelo modo tradicional, o presencial.

Conhecer e se apropriar da trajetdria e dos fundamentos da Educacdo Ambiental possibilita
compreender a historia, os principios, os movimentos politicos e sociais, as a¢fes e 0S
programas de EA, tudo isso articulado com os processos politicos, filosoficos, sociais e
econbmicos que explicam seus aparecimentos, seus percursos e seus desdobramentos
historicos. Sob essa perspectiva, também € possivel trazer a discussdo a contribuicdo das

Tecnologias da Informagédo e Comunicacdo (TIC) na formacdo em Educacdo Ambiental.

Dentro disso, tem-se presente o didlogo com os autores que realizam estudos
aprofundados e trazem colaboracdes significativas sobre essas questbes e tematicas
relacionadas a EA, como, por exemplo, Carvalho (2004), Cascino (2003), Dias (2004),
Loureiro (2004), Sato & Carvalho (2005) e Tozoni-Reis (2004), e, no que se refere a
contribuicdo das TIC no processo de construgcdo e comunicacdo da informagdo no contexto
educativo, os principais autores sdo Area (1998, 2001), Cabero (2007), Paredes (2000, 2006),
Paredes & Estebanell (2005), Silva (2006) e Zubero (1995), entre outros.

Conhecer tudo isso € necessario, mas ndo suficiente para a formacdo do Educador
Ambiental. E preciso participar e acompanhar o debate sobre a definicdo ou as definicdes de
Educacdo Ambiental e, principalmente, refletir criticamente sobre o que estd sendo dito; e,
para que se dé essa definicdo/reflexdo, as TIC tém papel fundamental, no sentido de municiar

0 sujeito para desenvolver tais acoes.

A EDUCACAO AMBIENTAL: UMA QUESTAO RECORRENTE?

Falar em formacdo do Educador Ambiental implica conhecer a EA, haja vista que
se tem uma definicdo ou multiplas conceituacdes de EA. Considerando essa diversidade
conceitual, pode-se falar que sdo Educacfes Ambientais no plural ou Educacdo Ambiental no

singular com multiplas tendéncias ou correntes?

Vérios autores ja se debrugaram sobre a pergunta “O que ¢ Educacdo
Ambiental?”. Muitos deles trabalharam sobre a expressdo Educa¢do Ambiental analisando-a

como a composicdo de um substantivo e de um adjetivo; alguns defenderam que se trata de

15
Revista de Didacticas Especificas, ISNN 1989-5240
www.didacticasespecificas.com



A FORMACAO EM EDUCACAO AMBIENTAL E AS TIC: UM OLHAR SOBRE O PPGEA/FURG-BRASIL
Susana Inés Molon, Rogério Dias de Arruda y Joaquin Paredes.
Revista de Didacticas Especificas, n° 1, pp. 13-29

dois substantivos; outros defendem a expressdéo EA de forma adjetivada, conferindo-lhe
diferentes significados.

Nesse universo, tem-se uma diversidade e uma multiplicidade de possibilidades de
denominar Educacdo Ambiental. Além disso, dependendo da forma como a expressao €
conceituada, surgem inUimeras maneiras de apresentd-la e identificd-la por meio do
reconhecimento das tendéncias ou correntes que transitam nesse campo e, principalmente,

pelo modo como se concebe a EA e qual sua principal funcéo social e politica na sociedade.

Algumas pessoas podem considerar essa discussao ultrapassada, desnecessaria e sem
sentido. Os que defendem essa postura provavelmente argumentam que assumir suas
abordagens e os seus pontos de vista sdo suficientes. Mas a questdo nao € apenas individual, é
também coletiva e pablica na defesa de um campo de conhecimento e de intervencdo

comprometido com a democratizacdo da sociedade.

Portanto, entender o debate em torno da complexidade da definicdo da EA faz parte do
processo constitutivo do educador ambiental.

ALGUMAS POSSIBILIDADES DE CLASSIFICACOES E DENOMINACOES DA EA

Alguns autores ja realizaram o trabalho de mapeamento e identificacdo das diversas
definigdes, classificaces e das vérias tendéncias da EA, mas deve-se ter um cuidado quando
da apropriacdo das informacdes desses trabalhos, principalmente buscando compreender em

que situacdes sociais, politicas e historicas eles foram produzidos.

Uma das primeiras tentativas de apresentar uma tipologia sobre os modos de fazer
Educagao Ambiental evidenciava a EA “sobre”, “no” e “para” o ambiente, sendo que ja se
visualizavam as diversas combinagdes entre essas formas de EA que coexistiam. A partir
dessas possibilidades, os autores analisavam a vinculagdo desses fazeres com as teorias que 0s
fundamentava, como o positivismo, o construtivismo e a teoria critica da educacéo, alertando
para a dificuldade de unificacdo, pois sdo propostas ideologica e epistemologicamente

distintas.

Nessa discussdo, Sauvé e Orellana (2003) ressaltam que ao se falar em educacgéo

bR TY

“sobre”, “no” e “para” o ambiente ndo se esta definindo o objeto central da EA, ou seja, a rede

de relacdes entre as pessoas, seu grupo social e 0 meio ambiente.
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Sauvé (2005) apresenta uma cartografia das correntes em EA desenvolvidas nos
contextos culturais norte-americano e europeu mostrando como cada uma das correntes
concebe o meio ambiente, qual o principal objetivo educativo e os enfoques privilegiados,
bem como apresenta alguns exemplos de estratégias ou de modelos que ilustram a corrente. A
autora finaliza o texto alertando sobre as zonas de convergéncias entre as correntes e a
necessidade de continuacdo desse trabalho, de modo a acompanhar a trajetéria da EA, uma
vez que ndo foram contemplados os trabalhos dos educadores da América Latina nem de

outros contextos culturais.

Na América Latina e no Brasil essa diversidade também existe, mas outras

tendéncias emergem e estdo caracterizando o campo.

Carvalho (2004a) fala da necessidade de superacdo de uma visdo ingénua de EA e da
construcdo de uma EA critica. Loureiro (2004a) refere-se a EA convencional e a EA
transformadora. Quintas (2004), Guimardes (2000) e Lima (2005) contrapdem,
respectivamente, a Educacdo no processo de Gestdo ambiental, a EA critica e a EA

emancipatdria a EA convencional, tradicional, conservadora.

Essas diversas maneiras de conceber a EA e as tendéncias estdo imbricadas com o

modo de compreender a Educacédo e o ambiente e, principalmente, a relacdo entre eles.

A QUESTAO DA EDUCACAO AMBIENTAL, DA EDUCACAO E DO AMBIENTE

Diante das diversas possibilidades de se identificar e fazer a EA, uma discussao
torna-se ainda mais complexa quando se agrega as questdes da Educacdo e do Ambiente —
incluindo o percurso historico de cada uma —, uma vez que ha o entendimento de que a EA
ndo é somente a justaposicdo desses dois campos (pois quando emerge passa a ser outra coisa,
incorporando suas raizes), mas torna-se algo diferente, em que a Educacdo e o Ambiente ndo
podem ser vistos em si. Portanto, o objeto da EA ndo € a pratica ou a acdo educativa em si,

nem o meio ambiente como tal. Nesse sentido, compreende-se que a no¢do de meio ambiente:

“diz respeito a um determinado espago-tempo historico, um lugar definido onde ocorrem as
relagbes dindmicas e as interagdes resultantes das atividades humanas e da natureza. Assim,
todas as transformacdes produzidas nas relagdes dos sujeitos com o meio natural e construido

constituem o meio ambiente.” (Molon, 2006, p. 162).
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Em um exercicio répido de leitura de alguns tedricos educadores ambientais, pode-
se situar essa discussdo por meio de um debate que leve em consideracdo a especificidade da
EA e a caracterizacdo das implicacdes e das repercussdes dessa especificidade com as outras
areas do conhecimento. A partir disso, pode-se definir trés diferentes maneiras de
compreensdo. Uma primeira possibilidade trabalha com a EA como sendo a associagdo do
ambientalismo e da ac¢do educativa, em que se consideram os problemas relativos a todas as
formas de vida existentes em sua estrita correlacdo com o meio natural. Essa proposta é
defendida por Cascino (2003), que entende que a EA s6 existe enquanto area se considerada
na estreita articulacdo de sua pratica de producgédo e transformacdo do conhecimento com o
conjunto do processo educacional. O mais importante dessa concepgdo ¢ ‘“‘sua inser¢ao
pratica, sua existéncia condicionada ao fazer e ao interferir, (...) sua condicdo eminentemente
interdisciplinar, [...]” (Cascino, 2003, p. 12). Além disso, o autor destaca esse potencial

interdisciplinar na EA, haja vista que nessa perspectiva é possivel entendé-la:

“como um momento da educagdo que privilegia as relagdes democraticas que respeitam o
individuo e o grupo, buscando na reapropriacdo da natureza pelo homem a reconstrucdo de
valores em ambos, permitindo que novas necessidades coexistam no respeito e na harmonia,
no conflito e na incorporacdo das divergéncias, no constante encontro e desencontro

promovido pelo dialogo”. (Ibidem, p. 60)

Uma segunda possibilidade apresenta a perspectiva de que a EA “se inscreve e se
dinamiza na educacdo, compreende que a EA é formada nas relacBes estabelecidas entre as
multiplas tendéncias pedagdgicas e o ambientalismo, em que o ‘ambiente’ e a ‘natureza’ sdo
as categorias centrais e identitarias da EA” (Loureiro, 2004a, p. 66). Essa proposta defendida
por Loureiro diz que “a adjetivacdo ambiental se justifica tdo somente a medida que serve
para destacar dimens6es esquecidas historicamente pelo fazer educativo, no que se refere ao
entendimento da vida e da natureza e para revelar ou denunciar as dicotomias” (Ibidem, Loco

citato).

A terceira possibilidade caracteriza a EA pela compreensdo das relagdes entre
sociedade e natureza e pela intervencdo nos problemas e conflitos ambientais. Proposta esta
argumentada por Carvalho (2004), que defende a potencialidade da EA contribuir para uma
mudanca de valores e atitudes, formando um sujeito ecologico capaz de identificar e

problematizar as questdes socioambientais e agir sobre elas.
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Além dessas trés compreensdes, esse debate permite uma identificagdo da condicdo
da EA. Para Cascino (2003), a condicdo de existéncia da EA reside na pratica e para a pratica,
sendo a interdisciplinaridade incondicional, em que EA é vista como livre e aberta, mas, antes
de tudo, politica e ética. Para Loureiro (2004a), a condicdo primeira da EA é a transformacao
das condig¢Oes materiais; portanto, percebendo-a como transformadora. Para Carvalho (2001),
o importante é a formacdo do sujeito ecoldgico, o educador ambiental como intérprete, e a EA

¢ vista como critica.

Hoje em dia ndo basta dizer que se faz EA. Também é importante expressar a qual

orientacdo tedrica e metodoldgica ela esta inserida.

Além disso, é necessario ndo se limitar a reconhecer a EA como uma das
especificidades da educacdo dentre tantas, pois a questdo € mais complexa e mais ardua, haja
vista que ndo se tinha nem se quer apenas um porto seguro de ancoragem da EA na Educacéo.
Foi com muito trabalho e luta que se conquistou um lugar institucional e simbdlico na

Educacéo.

O PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AMBIENTAL DA FURG:
UM BREVE PANORAMA

Diante dessa diversidade e complexidade de possibilidades de definicdes,
classificagfes e multiplicidades de formas de atuacdo da EA, pretende-se abordar o processo
de formacédo do educador ambiental no Programa de P6s-graduacdo em Educacdo Ambiental
da Universidade Federal do Rio Grande (PPGEA/Furg), que é o Unico no pais a fornecer 0s
titulos de mestre e doutor em EA (até abril de 2009 foram defendidas 187 dissertacfes de

mestrado e uma tese de doutorado — a primeira no Brasil).

Cabe esclarecer que muitos outros Programas de Pds-graduacdo possuem linhas de
pesquisa ou docentes que orientam nessa area. Lorenzetti e Delizoicov (2008) fizeram o
estado da arte da producao da pos-graduacdo em EA e os resultados indicam que na pesquisa
em EA, envolvendo as areas do conhecimento de Ciéncias Humanas e outras (Ensino), foram
produzidas - no periodo de 1981 a 2003 - 411 dissertacfes em 79 programas de pos-graduacéo
distribuidos em 59 Instituicdes de Ensino Superior no Brasil. No periodo analisado foram
defendidas 32 teses.
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Os dados do estudo desenvolvido por esses autores sobre a pesquisa na EA mostram
a concentragdo de dissertacbes em alguns programas de poés-graduacdo, especialmente na
FURG, UFMT, PUC/RJ, Unesp/BAU e Unicamp, que respondem por 38,9% das dissertagdes.
Os autores observam que, paralelamente a essa concentracdo, em alguns programas e
instituicdo de ensino, hd uma dispersdo nas producdes: 251 dissertacfes foram produzidas em
74 programas distintos, dos 79 existentes.

Nesse sentido, abordando mais especificamente a questdo da formacéo de educadores

ambientais, o regimento do PPGEA/Furg diz:

Artigo 1°. O Programa de Pds-graduacdo stricto sensu em Educacdo Ambiental da
Universidade Federal do Rio Grande tem por objetivos: [...]

111 — formar docentes-pesquisadores capazes de contribuir para a producdo de conhecimento
e sua transformacdo no campo da Educacdo Ambiental, conferindo-lhes o grau de Mestre e 0
grau de Doutor em educacdo Ambiental; [...] (REGIMENTO PPGEA/FURG)!

O PPGEA/Furg possui 0s cursos de mestrado, que foi aprovado em 1994 e teve sua

primeira turma em 1995, e de doutorado, sendo este aprovado em 2005 e iniciado em 2006.

O PPGEA/Furg possui trés linhas de pesquisa, quais sejam: Fundamentos da
Educagdo Ambiental (FEA); Educacdo Ambiental: Ensino e Formacdo de Educadores/as
(EAEFE); e, Educacdo Ambiental N&o Formal (EANF).

O corpo docente do PPGEA/Furg, em 2009, é constituido por 31 professores,
distribuidos da seguinte forma nas linhas de pesquisa: a) Fundamentos da Educacdo
Ambiental: quatro docentes permanentes e dois colaboradores; b) Educacdo Ambiental:
Ensino e Formacdo de Educadores/as: 11 docentes permanentes e trés colaboradores; c)
Educagdo Ambiental N&do Formal: oito docentes permanentes e trés colaboradores.

Existem algumas atividades que sdo critérios de atuacdo docente na pos-graduacéo
que sdo definidos pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES, quais sejam: possuir o titulo de doutor, ter um projeto de pesquisa vinculado a uma
das linhas de pesquisa do programa, ministrar disciplinas e apresentar producdo cientifica

qualificada.

! Disponivel em http://www.educacaoambiental.furg.br/regimento/regimento.pdf , acesso em 12/10/08.
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No que concerne ao posicionamento ocupado pela EA na grande &rea da Educacéo,
uma das primeiras indagacfes que pode ser feita diz respeito ao titulo de doutor: doutorado
em qué? Em qual area de conhecimento? Aqui se tem a primeira especificidade da formacéo

em EA no PPGEA/Furg. Ainda ndo existem doutores em EA para formar mestre e doutores.
Entdo, quem esta formando os futuros mestres e doutores?

Na historia do PPGEA, desde sua criacdo, em 1994, os professores orientadores
possuem doutorado em diversas areas, tais como: Educacédo, Ciéncias da Educacdo, Educacéo
em Ciéncias, Ciéncias Marinhas, Ciéncias do movimento humano, Informética na Educacéo,
Psicologia, Historia, Sociologia, Filosofia, Filosofia da Enfermagem, Enfermagem, Letras,
Direito e Ecologia; sendo que predomina os doutores em Educacao.

O Programa esta localizado na area da Educacdo na Capes, que é quem aprova,
acompanha, financia bolsas e avalia os cursos de pds-graduacdo no Brasil. Dentro dela,
existem as areas do conhecimento que acompanham os critérios do Conselho Tecnoldgico e
Cientifico e definem os critérios de cada area. A area da Educacdo exige que todo o programa
de pds-graduacdo tenha 70% de doutores em Educacao. Isso faz com que tenhamos um grupo
multidisciplinar predominantemente de educadores. Esse é um aspecto que merece destaque,
pois define o processo de identificacdo do Programa, curso de mestrado e doutorado, com a
area da Educacao.

O PPGEA/Furg ja estd consolidado como referéncia nacional e internacional em
termos da P6s-graduacao; o seu processo de identificacdo ao longo de sua existéncia permite
dizer que o programa abriga a identidade plural caracteristica da &rea, expressa 0S

movimentos do campo e hoje se encontra predominantemente na area da Educacéo.

Inicialmente, o programa foi pensado a partir de dois campos do conhecimento:
Educacdo e Meio Ambiente, retratando no seu interior a dicotomia presente nessa construcao,
em que se tinham professores conhecedores da Educacdo e professores conhecedores das
Ciéncias Bioldgicas, especialmente do meio ambiente e da Oceanologia. E as linhas de
pesquisa representam 0s possiveis contextos de atuacdo tanto que enfatizam a EA formal,

informal e ndo formal.

Nesse contexto, vive-se intensamente a disputa politica pela definicdo da Educacédo

Ambiental e sua relagdo com as outras areas do conhecimento.
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Uma das questbes diretamente implicada com o processo de identificacdo e de
consolidacdo do Programa refere-se a consolidacdo da EA na &rea de conhecimento da
Educacdo. Desde o inicio das suas atividades, o PPGEA estava localizado na area da
Educacao, mas com a aprovacao do Grupo de Trabalho (GT) de EA na ANPEd — Associacao
Nacional de Pdés-graduacdo e Pesquisa em Educacdo, e a discussdo da EA como
fundamentalmente Educacdo, e também pelas exigéncias de doutores em Educacdo pela

Capes, 0 PPGEA volta-se mais intensamente para as questdes educacionais.

Isso significa dizer que a Educacdo Ambiental € uma especificidade da area da
Educacdo? E qual a diferenca de dizer que toda a Educacdo Ambiental é Educacdo ou que
Educacdo Ambiental é fundamentalmente Educac&o?

Pode ser que um dia s6 exista a Educacdo na perspectiva de formacao integral e
complexa do ser humano, mas até la ha um compromisso histérico com as diversas

especificidades da Educacéo.

Né&o fazer ou ndo explicitar a articulacdo do que se faz como EA é um prejuizo para a

prépria area.

Muitos trabalhos utilizam-se dos principios da EA no sentido de verificar, confrontar
ou cotejar esses principios no que esta sendo feito; no entanto, o importante € ir além disso

para néo se cristalizar nessa modalidade e assumir inexoravelmente a EA na pesquisa.

Os docentes, quando chegam ao PPGEA/Furg, trazem sua bagagem teorico-
metodoldgica, filoséfica e politica, as quais sdo vistas como uma das dimensdes necessarias
ao campo da EA, mas ao atuarem como professores, pesquisadores e orientadores incorporam
(ou ndo) as questBes sociais e ambientais. Muitas vezes a apropriacdo das discussdes e da
especificidade da EA é constituida principalmente na relacdo de orientacdo. Desse modo, 0
arcabouco tedrico-metodoldgico que fez com que o docente fosse inserido no PPGEA passa a
ser uma das dimensdes que compde 0 novo olhar e as novas praticas no campo da EA, o que
exige um exercicio de aprofundamento e de transformag&o do fazer e do saber, tanto da EA
como do docente. Essa é a grande riqueza da diversidade que compde 0 corpo docente.
Porém, se o docente permanecer com o seu referencial sem dialogar com os autores da EA,
sem estabelecer interlocucdo com a especificidade da area, quer seja por meio da producao

cientifica quer seja por meio dos eventos, corre 0 risco de ndo se apropriar da EA, pois seu
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trabalho caracterizar-se-a predominantemente dentro da sua formagéo e titulacdo, e ndo no

campo da EA.

Se as formacgdes dos docentes sdo diversas, a dos discentes € ainda muito mais
ampla, haja vista que se tem a presenca das mais diferentes areas de conhecimento.
Novamente esse dado revela a riqueza de areas e o quanto a EA esta despertando o interesse e

a procura das mais variadas areas de formacao.

Uma das potencialidades do PPGEA/Furg reside na diversidade de formacdo e de

interesses, que devem convergir para as questdes sociais e ambientais.

O processo de constituicdo realiza-se ou ndo no percurso de formacdo. As angustias,
as insegurancas, as duvidas sdo intensamente vividas tanto por aqueles que vém de uma area
tradicionalmente mais proxima da EA, como é o caso tanto das ciéncias bioldgicas e da
militancia ecologista, quanto daqueles que migram das ciéncias humanas, sociais, letras e

artes.

A EA ndo é um l6cus seguro, um porto de ancoragem que abriga e da guarida a
primeira vista; € um desassossego, é crise, € ressignificacdo de conhecimentos e de posturas

diante da realidade.

Mas isso s6 acontece em um programa de Pds-graduacdo em Educacdo Ambiental?
Claro que ndo. Vive-se em plena crise paradigmatica e em disputas acirradas pelas diferentes
teorias e correntes que coexistem nesse contexto, desde classicas, modernas e pds-modernas,

se é gque se pode assim falar.

Esse ndo é um fendbmeno exclusivo da pds-graduacdo, pois atravessa todo 0 processo
de formacé&o inicial e continuada, mas na pds-graduacdo é mais explicitado e exige do pos-
graduando certo conhecimento das tendéncias em discusséo e em disputa, e também certo

posicionamento.

A CONTRIBUICAO DAS TIC NO PROCESSO DE FORMAGCAO EM EA

Sem ddavida, pode-se afirmar que as Tecnologias da Informacdo e Comunicacéao

(TIC) sdo uteis em qualquer &rea do conhecimento, e ndo apenas na EA. No entanto, a
utilizacdo dessas tecnologias no processo formativo do educador ambiental apresenta uma
caracteristica de aproximagdo “mais intensa” com os principios da EA ja mencionados
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anteriormente. Nesse sentido, pode-se recorrer a Area (1998), que sustenta que as TIC tém
importantes efeitos na formagéo politica da cidadania, na configuracéo e transmisséo de ideias
e valores ideoldgicos, no desenvolvimento de atitudes que favorecam a inter-relacdo e a
convivéncia entre os seres humanos, sendo que, desse modo, aparece de modo quase natural a
articulacdo entre as TIC e a Educacdo Ambiental, uma vez que o uso de novas tecnologias na
educacdo (Silva, 2006; Paredes, 2000) pode transformar-se numa ferramenta para ajudar a
preparar o cidaddo, no sentido de instrumentaliza-lo para o desenvolvimento de acgdes
transformadoras que consigam organizar, de forma solidaria, novas préaticas politicas e sociais
(Guattari, 2001). Sendo assim, também encontra eco num conceito mais amplo da Educacéo
Ambiental, defendido por Reigota, que diz que “A educagdo ambiental deve ser entendida
como educacdo politica, no sentido de que ela reivindica e prepara os cidaddos para exigir
justica social, cidadania nacional e planetaria, autogestao e ética nas relagcdes sociais e com a

natureza.” (Reigota, 2001, p. 10).

Entretanto, ndo se pode deixar de mencionar que, no uso das TIC, também estdo
presentes outros valores, ndo tdo proximos a EA. Pode-se questionar, por exemplo, “quem
estd por tras das tecnologias?”, “a quem elas beneficiardo?”, “quem as manipula?”, “que tipo
de homem e sociedade elas defendem?”. Esse é um importante exercicio de reflexdo critica

que pode auxiliar no uso da TIC em um processo de formagao educativa.

Cabero (2007), por exemplo, defende a importancia do uso das TIC, mas também
orienta para que se tenha certa precaucdo, no sentido de tirar real proveito delas sem se deixar
levar por uma suposta “boa-fé¢” que as informacgdes trazem em seus rotulos, nem pelo aparente
respaldo que Ihes podem conferir o status de terem sido produzidas e/ou disseminadas por
ferramentas consideradas tecnologicamente avancadas. Nesse sentido, diz o autor que ndo esta
necessariamente mais informado o individuo que Ié muitos jornais, assiste a varios canais de

televisao, ouve diferentes emissoras de radio e navega por inimeras paginas na Internet.

Essa postura critica constitui elemento essencial na formagéo docente, no sentido
de que acdo e reflexdo, teoria e préatica se realizem reciprocamente, inclusive no modelo que
caminha para esta nova configuracdo do processo didatico e metodologico de ensino em que
se inserem as TIC (Paredes, 2000, 2006; Paredes & Estebanell, 2005); ndo de modo que estas
venham a substituir completamente o modelo tradicional, até porque as possibilidades de

soma das TIC ndo vém exclusivamente de suas potencialidades técnicas, pelo contrério, a
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principal contribuicdo se da justamente na interagdo que elas proporcionam, envolvendo o

professor, os alunos, o contexto, 0 meio ambiente, etc.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao trazer a discussdo sobre as diversas possibilidades de identificagdo da EA, as
relagbes constitutivas do campo com toda a complexidade que a engendrou em diversos
momentos histdricos, politicos e econdmicos, 0 objetivo foi o de ressaltar o processo de
producdo, apropriacdo e intervencdo da EA e da formacdo de educadores ambientais, bem
como a contribuicdo das TIC no processo educativo. S8o varias as dimensGes que 0S
constituiram, o que ndo significa que essa diversidade favoreca o relativismo absoluto, o
pluralismo indiferenciado ou o niilismo, onde tudo e nada sdo a mesma coisa, em que as lutas
e as conquistas sociais, singulares e coletivas ficam diluidas e desconexas da realidade. O fato
de possuir uma histéria marcada pela diversidade de teorias e praticas, pelo respeito a
diferenca de ideias e modos de viver, pelo fato de ser multipla, mutavel e contraditoria, ndo
permite que se fale em uma EA homogénea, Unica. Porém, ndo elimina a necessidade de
confrontacdo de teorias, de ideias e de argumentos, as quais podem ser superadas e
transformadas pela préaxis, pela acdo, reflexdo e acdo junto com disputas internas e externas ao

seu campo.

Nessa perspectiva, o educador ambiental ndo pode ser visto como um ser
homogéneo, atomizado e uniforme, mas sim como uma unidade na multiplicidade,
contraditoria e mutavel. Essas orientagdes possibilitam a superacdo da visdo fragmentada e
dicotomizada da realidade social e da concep¢do de ser humano como algo cindido e
retalhado da natureza.

Os referenciais tedrico-metodoldgicos da Abordagem Sécio-historica, especialmente
a obra de Vygotsky, e da EA transformadora, principalmente as contribui¢cGes de Loureiro
(2004, 2004a), tém possibilitando o enfrentamento dos desafios conceituais, empiricos e
metodologicos e dos dilemas éticos e politicos na elaboracdo e compreensao de novos modos
de ser e devir na formacdo continuada de educadores ambientais. Sao projetos educativos
emancipatorios que nascem comprometidos com as transformacgdes sociais, com as classes
subalternas, em uma perspectiva multiprofissional e interdisciplinar, atualizado nas inovacoes

tecnoldgicas — no uso da TIC — e tendéncias contemporaneas, transitando entre as diferentes
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abordagens e a diversidade de atuagdo e de intervencdo na EA, sobretudo pautados pela
(re)invencdo e pela criacdo, sem perder o horizonte dos fundamentos epistemoldgicos e

ontoldgicos que caracterizam essas abordagens.

Na formacdo de educadores ambientais, considera-se 0 homem na sua totalidade,
tanto nos aspectos bioldgicos, semioticos, inconscientes e afetivos quanto nos aspectos
sociais, politicos, econdémicos e culturais, considerando-se que ele faz parte natureza, que se
relaciona com 0s outros, com o mundo, com as outras espécies e com o planeta. Segundo

Loureiro,

“A educacao transformadora busca redefinir o modo como nos relacionam0s cOnosco,
com as demais espécies e com o planeta. Por isso é vista como um processo de politizacdo e
publicizacdo da problematica ambiental por meio do qual o individuo, em grupos sociais, se
transforma e a realidade. Aqui ndo cabe nenhuma forma de dissociacédo entre teoria e pratica;
subjetividade e objetividade; simbolico e material; ciéncia e cultura popular; natural e

cultural; sociedade e ambiente.” (Loureiro, 2004a, p. 81-82).

O encontro e o didlogo da Abordagem Socio-histérica com a Educacdo Ambiental
critica (Carvalho, 2004, 2004a) transformadora e emancipadora (Loureiro, 2004, 2004a)
apresenta inimeras possibilidades de interlocucdo — facilitadas/potencializadas pelo uso das
Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo — uma vez que 0s processos de subjetivagéo e de
objetivacdo, bem como as questdes sociais e ambientais, sdo compreendidos em uma
perspectiva ética, mais precisamente em um eixo ético-politico, potencializador da vida e da
mudanca social e ambiental. Os principios da Educacdo Ambiental fundamentados no
didlogo, na solidariedade, na construgdo da cidadania, na luta e no reconhecimento da
participacdo séo considerados essenciais na transformacéo das relagdes sociais e na conquista
de uma sociedade com mais justica, preocupada com a justica ambiental e, sobretudo, com
menos desigualdade social. A potencialidade do sujeito na relagdo com o outro, consigo
mesmo, com o0 planeta, buscando superar as formas de dominagdo capitalistas e tentando

compreender o mundo e o ambiente na sua complexidade e a vida na sua totalidade.

O pensamento de Paulo Freire também orientou a construcao deste texto e expressa a
maneira como se concebe a formagcdo em EA, uma vez que explicita claramente a

mutualidade constitutiva do processo educativo:
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“... embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado
forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar ndo é transferir conhecimentos,
conteddos nem formar é acdo pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um

corpo indeciso e acomodado.” (Freire, 1998, p. 25)
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RESUMO: O presente trabalho aborda a relacdo entre género e alfabetizacdo. Questiona a
sensibilidade e a adequagdo do indicador “taxa de analfabetismo para as pessoas de 15 anos
ou mais”, utilizado em varios estudos patrocinados pela UNESCO. Argumenta-Se que esse
indicador é incapaz de captar as transformagdes em curso na relacdo entre género e
alfabetizacdo, precisamente por ndo levar em conta o efeito geracdo, isto é, o efeito das
diferentes idades na taxa de alfabetizagdo ou de analfabetismo segundo o género. A
argumentacdo apoia-se principalmente num estudo de caso, que focaliza a trajetoria da relacédo
entre género e alfabetizagcdo no Brasil no periodo de 1940 a 2000. Tal estudo revela que as
mulheres passaram a superar 0s homens quanto a alfabetizacdo desde o Censo 1940, a
comecar pelos grupos de idade mais jovem (5 a 9 anos e 10 a 14 anos), estendendo-se essa
vantagem, no Censo 2000, até o grupo 40 a 44 anos. Sustenta-se que 0 que esta em curso — e
ndo s6 no Brasil — é uma inversdo histérica na relacdo entre género e educacdao em geral. S&o
também levantadas na literatura internacional algumas pistas de interpretacdo ou explicacédo
do fenémeno. Por ultimo, interroga-se sobre o significado e o alcance dessa mudanca em
termos de superacdo da historica desigualdade de condi¢bes da mulher em relacdo ao homem.

Palavras-chave: Género. Alfabetizagdo. Escolarizacdo. Desigualdades educacionais.

RESUMEN: El objetivo de este trabajo es enfocar la relacion entre género y alfabetizacion. Cuestiona
la sensibilidad y adecuacion del indicador “tasa de analfabetismo para las personas de 15 afios 0 mas”,
utilizado en varios estudios patrocinados por la UNESCO. En el texto, se argumenta que ese indicador
es incapaz de captar las transformaciones en curso en la relacion entre género y alfabetizacion,
precisamente por no tener en cuenta el efecto generacional, es decir, el efecto de las distintas edades en
la tasa de alfabetizacidn o analfabetismo de acuerdo con el género. La argumentacion se basa sobre
todo en un estudio de caso, cuyo foco esta en la trayectoria de la relacion entre género y alfabetizacion
en Brasil, durante el periodo comprendido entre 1940 y 2000. El estudio revela que ya desde el Censo
1940 (estudio estadistico demografico) habia mas mujeres alfabetizadas

! Trabalho desenvolvido com apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico - CNPg. Uma
versdo em inglés do presente texto, inédita, algo mais extensa, intitulada “Gender and Literacy in Brazil from 1940 to 2000:
The Quantitative History of the Their Relation”, foi apresentada no Comité de Pesquisa 4 — Sociologia da Educagéo, Tdpico
5. Educacdo para Todos — Acesso e Democratizagdo da Educacdo, no First ISA Forum of Sociology: Sociological
Research and Public Debate, promovido pela Associacdo Internacional de Sociologia e realizado em Barcelona/Espanha
nos dias 5 a 8 de setembro de 2008.
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que hombres. Esta diferencia se observaba, en principio, en los grupos mas jovenes (5 a 9 afios y 10 a
14 afios); sin embargo, en el Censo 2000, se extendia al grupo de 40 a 44 afios. A partir de estos datos,
se sostiene que lo que ocurre —y no solamente en Brasil- es una inversion histdrica en la relacién entre
género y educacion como un todo. En este trabajo, se mapean algunas hip6tesis de interpretacion o
explicacion del fendmeno en la literatura internacional. Por Gltimo, el texto se pregunta qué
significados puede tener ese cambio de interpretacion en términos de superacién de la histérica
desigualdad de condiciones entre mujeres y hombres.

Palabras clave: Género, Alfabetizacion, Escolarizacion, Desigualdades educacionales.

Palabras clave: Genero. Alfabetizacion. Escolarizacion. Desigualdades educativas.

GENDER AND ALFABETIZACAOR IN BRAZIL OF 1940 TO 2000: THE HISTORY
QUANTITATIVA OF THE RELATION

ABSTRACT: This paper discusses the relation between gender and literacy. It challenges the
sensitivity and adequacy of the indicator called “illiteracy rate for persons aged 15 or over,”
used in several studies sponsored by UNESCO. It argues that this indicator is unable to
apprehend the transformations that are taking place in the relation between gender and
literacy, precisely because it doesn’t take into account the generation effect, 1. e., the effect of
the different age groups on the literacy or illiteracy rate by gender. The argument is based
mainly on a case study that focuses on the history of the relation between gender and literacy
in Brazil in the period from 1940 to 2000. That study shows that women have started to
surpass men in terms of literacy since the census of 1940. Their advantage began by the
younger age groups (5 to 9 years and 10 to 14 years) and was extended to the age group 40 to
44 years at the census of 2000. The paper claims that what is underway — not only in Brazil —
is a historical reversal of the relation between gender and education in general. It also
identifies in the international literature some clues or hints for the interpretation or
explanation of this phenomenon. It finally asks about the meaning and extent of that change in
terms of the overcoming of the historical inequality of women over against men.

Keywords: Gender. Literacy, Schooling, Educational Inequalities.

Os primeiros anos do século XXI foram marcados por noticias frequentes relacionadas
com a relacdo entre género e educacdo. Assim, em meados de 2004 o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP anunciava que, no Brasil, as mulheres constituiam
maioria no ensino médio em 73% dos municipios do pais, inclusive em todas as capitais de
Estado; que a participacdo feminina crescia & medida que aumentava o nivel de escolarizacéo,
representando nada menos do que 62,9% do total de conclusdes no ensino superior, e que, de
acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2002 (PNAD 2002), a media de

anos de estudo para a populacdo de 15 anos ou mais era mais elevada entre as mulheres (6,7
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anos) do que entre os homens (6,4 anos) (INEP, 2004). Se considerada apenas a populacao
ocupada, a vantagem das mulheres em relacdo aos homens em termos de média de anos de
estudo alcangava um ano: 7,5 e 6,5 anos de estudo, respectivamente (IBGE, 2004, p. 93).
Segundo o Censo 2000, por sua vez, a vantagem das mulheres em relagdo aos homens em
termos de alfabetizagdo, que era de apenas +0,3% quando consideradas somente as pessoas de
15 anos ou mais (86,5% e 86,2%), aumentava progressivamente para +0,7% e +1,3%, se
consideradas respectivamente as populactes de 10 anos ou mais (87,5% e 86,8%) e 5 anos ou
mais (83,9% e 82,6%) (IBGE, 2000).

A prépria imprensa diaria veio abordando com freqliéncia o tema género e educacao,
com titulos do tipo “Escolas tém cada vez mais meninas” (Francisco, 2003, p. A-8) e “Atraso

escolar afeta mais os meninos” (Gois, 2003, p. C-1).

Na realidade, tais dados sobre a vantagem das mulheres em relacdo aos homens no que
se refere a educacdo escolar no Brasil ndo constituiam total novidade. Eles estavam apenas
revelando os Gltimos lances de uma tendéncia de transformacdo identificada pela primeira
vez, com clareza, no Censo 1940. E o estudo dessa transformagao, particularmente no que se
refere a relacdo entre género e alfabetizacdo, que constitui o objetivo central do presente
trabalho.

1. DEFININDO A QUESTAO

Em 1990, estudo da UNESCO apresentou estimativas e projecdes sobre o
analfabetismo no mundo, para os anos de 1990 e 2000, que contrastam com o que o INEP e o
IBGE iriam apurar para o Brasil neste inicio do século XXI. Com efeito, o referido estudo da
UNESCO dizia que as mulheres constituiriam, em 1990, e continuariam constituindo, a maior
parte da populacdo analfabeta no mundo e que, nos paises em desenvolvimento tomados
globalmente, a taxa de analfabetismo era e continuaria sendo muito mais elevada entre as
mulheres (45%) do que entre os homens (25,1%). E verdade, o mesmo estudo fazia trés
observagdes que representavam outros tantos alertas para o pesquisador: primeiro, que as
disparidades entre as taxas masculina e feminina de analfabetismo variavam nos diferentes
grupos de paises; segundo, que a diferenca entre elas era menor precisamente na América
Latina e Caribe, onde a taxa feminina de analfabetismo tendia a aproximar-se
progressivamente da taxa masculina; terceiro, que a taxa de analfabetismo se manifestava de
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maneira muito diferente nas diferentes geracdes, ou seja, nos diferentes grupos de idade
(UNESCO, 1990, p. 8 e 30, respectivamente em francés e em espanhol). O mais interessante
aqui é que a UNESCO apoiou essas trés observacdes em taxas de analfabetismo para as
pessoas de 15 anos ou mais, apesar das conhecidas limitacbes desse indicador,
particularmente a dificuldade real dai decorrente de se assumir o analfabetismo como
realidade enraizada na escolaridade infantil (Torres, 1990, p. 513) e o fato de, aos 7 anos de
idade, no Brasil, a desigualdade no que diz respeito a alfabetizacdo ja estar consolidada
(Ferraro, 1999, 23-48, particularmente grafico 4).

Em estudo mais recente (Gender-sensitive education statistics and indicatiors — A
practical guide), a UNESCO voltou a utilizar a taxa de analfabetismo para as pessoas de 15
anos ou mais para fins de comparacgédo internacional. Com base nesse indicador e valendo-se
de estimativas mundiais referentes ao ano de 1995, esse estudo concluia que, tanto nos paises
desenvolvidos como nas grandes regides de paises subdesenvolvidos (Africa Sub-Saariana,
Paises Arabes, América Latina e Caribe, Asia Oriental/Oceania e Sul da Asia), as mulheres
continuavam apresentando taxas de analfabetismo mais elevadas do que os homens
(UNESCO, s.d., p. 13-14).

O que o presente trabalho se propde € precisamente questionar a sensibilidade e a
adequacao do referido indicador (taxa de analfabetismo para as pessoas de 15 anos ou mais),
argumentando que ele é incapaz de captar as transformacdes em curso no que se refere a
relacdo entre género e alfabetizacdo. Mais precisamente, que esse indicador ndo leva em conta
o efeito geracéo, isto €, o efeito da variavel idade na taxa de alfabetizacdo ou de analfabetismo
segundo o0 género. A argumentacao apdia-se principalmente num estudo de caso, que focaliza
a trajetoria da relagdo entre género e alfabetizacdo no Brasil no periodo de 1940 a 2000 ou,

dito de outra forma, a histdria quantitativa dessa relagdo no referido periodo.

No fundo, a questdo &€ a de saber se estamos caminhando rumo a superacdo da
historica desigualdade da mulher em relacdo ao homem no campo da alfabetizacdo em
particular e da educacdo em geral, ou se estamos a caminho de uma inversdo de posi¢oes
nessa relacdo. A esta, soma-se uma segunda questdo, qual seja, a de captar ou discernir o
significado e o alcance da mudanca em curso. Na busca de resposta para estas questdes,

limito-me a recorrer, como indicador, a taxa de alfabetizacdo (as vezes, de analfabetismo),
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construida com base na resposta dada a seguinte pergunta contida no questionario do censo
demografico: “Sabe ler e escrever um bilhete simples na lingua que conhece?” Recorro a esse
indicador, por se entender que ele é o mais adequado para se captar o inicio e se descrever a
trajetoria de longo prazo da mudanca na relacdo entre género e educacao no Brasil. Com uma

condicdo: que se leve sempre em conta a desagregacao da populacéo por grupos de idade.

2. PRIMEIROS SINAIS DE MUDANCA

J& no inicio da década de 1950, estudo da UNESCO fazia duas observacdes sobre a
relacdo entre analfabetismo masculino e feminino no Brasil. A primeira referia-se ao fato que a
taxa de analfabetismo para as pessoas de 15 anos ou mais era notadamente mais elevada entre as
mulheres do que entre 0os homens, tanto em 1920 como em 1940. Quanto a isto, nada de novo,
uma vez que tal constatacdo acompanhava a tendéncia mundial de taxas de analfabetismo mais
elevadas (ou, em contrapartida, taxas de alfabetizacdo menos elevadas) entre as mulheres do que
entre os homens. A segunda observacdo, apoiada em dados do censo de 1940, identificava, nesse
ano, no grupo de 10 a 19 anos (grupo mais jovem), uma clara tendéncia de as mulheres se
equipararem aos homens, com taxas praticamente idénticas de analfabetismo (57,4% e 57,3%,
respectivamente) (UNESCO, 1953, p. 41-42). O Brasil estaria, assim, segundo esse estudo da
UNESCO, abrindo caminho para uma situacdo de igualdade entre os sexos, a comecar pela

geracdo mais jovem (de 10 a 19 anos).

Decorridos oito anos a contar desse estudo da UNESCO, e ja dispondo também do
Censo 1950, o Conselho Nacional de Estatistica — CNE, na obra Contribui¢fes para o Estudo
da Demografia no Brasil, ao mesmo tempo em que constatava “o gravissimo atraso da
instrugdo primaria no Brasil” (IBGE/CNE, 1961, p. 395) e confirmava a histdrica
“inferioridade feminina” em relagdo a alfabetizagdo a partir do grupo de 20 a 29 anos (Ibidem,

p.389), anunciava uma novidade importante, que pode ser resumida em trés pontos.

O primeiro ponto refere-se a constatacdo do encurtamento da distancia que separava a
taxa de alfabetizacdo feminina em relagdo a masculina. Textualmente: “O aumento da

alfabetizacdo foi menor na populacdo masculina de 10 anos e mais (de 48,15% em 1940 para
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52,62% em 1950) do que na feminina (de 37,99% para 44,17%), atenuando-se assim a

inferioridade das mulheres, que, todavia, se mantém ainda bem marcada.” (Ibidem, p. 391).

O segundo ponto concerne a identificacdo e a localiza¢do, no tempo e na estrutura de
idade, do novo fato histérico representado pela inversdo na relacdo entre género e
alfabetizacdo. Com efeito, o referido estudo encontrava, tanto em 1940 como em 1950, nos
grupos de 5 a 9 anos e de 10 a 14 anos, uma “inferioridade dos meninos em relagao as meninas”
quanto a alfabetizacdo, desvantagem esta que, no censo de 1950, se estendera também a faixa de
15 a 19 anos (Ibidem, p. 389). Tendo ignorado o grupo de 5 a 9 anos e tendo reunido 0s grupos
de 10 a 14 e 15 a 19 anos num grande grupo, de 10 a 19 anos, o0 estudo da UNESCO acima
citado ndo fora capaz de captar essa inversdao na relacdo entre género e alfabetizacdo. Onde a
UNESCO via equiparacdo ou equalizacdo, o CNE identificava inversdo de posi¢oes na relagcdo
entre género e alfabetizagéo.

O terceiro ponto relacionava-se com a busca de explicacdo para a mudanca. Esta
inferioridade — agora dos meninos em relacdo as meninas em termos de taxa de alfabetizacdo —
se deveria, segundo o estudo, ao fato de que “os meninos sdo [eram] aproveitados mais do que as
meninas para trabalhos manuais, ficando amiude impedidos de freqiientar a escola primaria”
(Ibidem, 389). Dito de outro modo, essa inferioridade resultaria do fato de os meninos serem
mais utilizados do que as meninas em trabalhos extradomésticos, especialmente rurais (Ibidem,
p. 434).

Identificado, j&, o fato da inversdo histdrica na relacdo entre género e alfabetizacéo, fica
agora a tarefa de definir a trajetoria dessa mudanca no tempo e na estrutura de idade. E o que se

fara a seguir.

3. TRACANDO A TRAJETORIA DA RELACAO ENTRE GENERO E
ALFABETIZACAO

Encontrada a pista, a tarefa agora € segui-la, iniciando pelo de 1940, o primeiro
organizado pelo recentemente criado Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE.

Nesta analise trabalho com a taxa de alfabetizacdo, ndo a de analfabetismo, tendo por base os
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graficos 1 a 4, relativos aos censos de 1940, 1950, 1980 e 2000. Os demais censos (1960, 1970 e

1991) serdo apenas referidos, quando necessario.

Grafico 1. Taxa de alfabetizacdo por sexo, segundo os grupos de idade.
Brasil, 1940.
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Fonte: IBGE, Censo Demogrdfico 1940,

O grafico 1, relativo ao censo 1940, apresenta as taxas de alfabetizacdo para homens e
mulheres segundo os grupos de idade, a partir do grupo de 5 a 9 anos. Assim organizado, ele
conduz a uma leitura diferente daquela realizada pela UNESCO em seu ja referido estudo de
1953. Nesse estudo a UNESCO identificara taxas masculina e feminina de analfabetismo
praticamente idénticas na faixa de 10 a 19 anos (57,3% e 57,4%, respectivamente), o que sugeria
uma equiparagdo. Caso se optasse por considerar a alfabetizacdo em vez do analfabetismo, as
taxas, nessa mesma faixa de idade, seriam 42,3% e 42,2%, respectivamente para homens e
mulheres. A novidade estaria, segundo esse estudo, na igualdade atingida pelas mulheres, nessa
faixa de idade, contra a histdrica desigualdade evidenciada em todos os demais grupos de idade,
a partir do de 20 a 24 anos. Ora, o gréafico 1 revela que o agrupamento de 10 a 19 anos conduz a
uma interpretacdo duplamente equivocada dos resultados do censo. Com efeito, se mantida a
desagregacéo dos grupos de 5a 9, 10 a 14 e 15 a 19 anos, observa-se o seguinte: de um lado, no
grupo de 15 a 19 anos, a taxa de alfabetizacdo ainda é quase dois pontos percentuais mais
elevada entre os homens do que entre as mulheres (46,2% contra 44,5%, respectivamente); de

outro, nas faixas de 5 a 9 e 10 a 14 anos, as taxas femininas de alfabetizacdo ja superam as
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masculinas em aproximadamente um ponto percentual. Portanto, o Censo 1940 ja sinaliza
claramente o inicio, ndo da equiparacdo das mulheres em relacdo aos homens quanto a
alfabetizagdo, mas sim da historica inversdo na relacdo de género quanto a alfabetizacdo no
Brasil. Esse fenbmeno identificado no Censo 1940 (a referida inversdo) era resultado de
mudanca iniciada em décadas anteriores. Com efeito, o censo demografico do ano 1920 ja
indicava que, no grupo de 7 a 14 anos, as meninas apresentavam uma taxa de alfabetizacéo

quase igual aquela dos meninos (19,3% e 20,2%, respectivamente) (Brasil, 1920).

Grafico 2. Taxa de alfabetizacio por sexo, segundo os grupos de idade. Brasil,
1550.
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Forte: IBGE, Censo Demagrdfico 1958

O censo de 1950 (gréfico 2) reproduz e amplia a vantagem das mulheres em relagdo aos
homens quanto a alfabetizagdo nos grupos de 5 a 9 anos (13,4% contra 12,6%) e 10 a 14 anos
(44,7% contra 42,8%), como no censo anterior, e estende essa vantagem, mesmo que muito
pequena ainda, para o grupo de 15 a 19 anos (52,8% contra 52,6%). Em todos 0s outros grupos
de idade as taxas de alfabetizagdo continuam sendo mais elevadas entre os homens, mas com

uma tendéncia clara a diminuicéo da diferenca entre as taxas feminina e masculina.

Nos dois censos seguintes (IBGE, 1960 e 1970) mantém-se e amplia-se a vantagem
adquirida pelas mulheres em relagdo aos homens quanto a alfabetizagdo nos grupos de 5 a 9 até
15 a 19 anos. Nos grupos seguintes, o0 que se observa é um encurtamento da distancia que separa

as taxas femininas das taxas masculinas de alfabetizacéo.
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O gréfico 3 mostra que, no censo de 1980, a superioridade feminina quanto a
alfabetizacdo avanca até o grupo de 20 a 24 anos, diminuindo ainda mais, nos grupos seguintes

de idade, a diferenca entre as taxas femininas e as masculinas de alfabetizaggo.

Grafico 3. Taxa de alfabetizagdo por sexo, segundo os grupos de idade. Brasil,
1980,
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A mudanga, até 1980, foi lenta. Tudo indica que os homens (criangas, adolescentes e
jovens adultos) ainda conseguiam recuperar a diferenca inicial a favor das mulheres. Veja-se, por
exemplo, a geragéo que, em 1940, tinha 10 a 14 anos e que, no Censo 1950, tinha 20 a 24 anos:
no decénio, a populacdo masculina conseguiu ndo s6 anular a pequena vantagem feminina
quanto & alfabetizacdo em 1940, como também chegar a 1950 com uma vantagem superior a seis
pontos percentuais em relagdo as mulheres (gréficos 1 e 2). Isso mostra que a pequena vantagem
inicial adquirida pelas mulheres nos grupos mais jovens de idade ainda conseguia ser recuperada,

nos anos seguintes, pelos adolescentes e jovens do sexo masculino.
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Grafico 4. Taxa de alfabetizag@o por sexo, segundo os grupos de idade.
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O gréfico 4, relativo ao Censo 2000, sugere que tal recuperacao esta tornado-se cada vez
mais improvavel, na mesma medida em que a vantagem feminina se aprofunda e se estende a
grupos de idade mais avancada. Com efeito, é no gréafico 4, referente ao ano 2000, que se
evidencia o carater irreversivel da transformacdo que veio manifestando-se desde o censo de
1940. Agora, a estrutura de idade é repartida aproximadamente ao meio: as mulheres apresentam
taxas mais elevadas de alfabetizacdo em todos os grupos de 5 a 9 até 40 a 44 anos, continuando
em desvantagem (até o proximo censo!) em todos os grupos a partir de 45 a 49 até 80 anos ou
mais. Isto significa que, no Censo 2000, as mulheres sdo mais alfabetizadas que os homens na
maior parte dos grupos de idade que compdem a PEA (Populagcdo Economicamente Ativa: 10 a
64 anos). Alem disso, no momento em que se encaminha para publicacdo este trabalho (marco
de 2009), as mulheres ja devem ter superado os homens, em termos de taxa de alfabetizacéo,
pelo menos também no grupo de 45 a 49 anos, no qual, no ano 2000, a diferenca que as separava

destes ndo alcancava 1% (83,9% contra 84,8).

E por tudo o que se mostrou e se disse acima, que se considera que as taxas globais de
alfabetizacdo ou de analfabetismo, seja para as pessoas de 15 anos ou mais, seja, inclusive, para
as pessoas de 10 anos ou mais, ndo conseguem nem descrever o estado real de uma populacéo
em termos de alfabetizacdo ou de analfabetismo segundo o género, nem, a fotiori, tragar o

movimento dessa relagéo.
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A julgar pela dinamica do fendbmeno nos sessenta anos examinados e a continuar a
tendéncia verificada, pode-se prever que se chegara ao ano/censo de 2030 ou 2040 com taxas de
alfabetizacdo relativamente mais elevadas entre as mulheres do que entre os homens, de ponta a
ponta na estrutura de idade. E por isso que se pode dizer que o que aqui se focalizou - a mudanca
na relacdo entre género e alfabetizacdo ou, em termos mais gerais, entre género e educagéo -
pode ser definido como um fendmeno social de tendéncia secular no sentido que os demografos

déo a essa expressao — um fendmeno de muito longo prazo.

4. QUANDO UM CASO NAO E APENAS UM CASO

Nem se diga que o Brasil é apenas um caso. Na vizinha Argentina, por exemplo, em
todos os grupos de idade abaixo de 50 anos, as mulheres apresentam taxas de alfabetizagédo
mais elevadas do que os homens (INDEC, 2001), o que deve ser o resultado de processo

histérico semelhante ao verificado no Brasil, apenas com inicio anterior no tempo.

A pesquisa até aqui realizada revela que a literatura internacional pode ndo coincidir
sobre a direcdo que esta tomando a relacdo entre género e educacao, mas reconhece que algo

estd mudando.

Dam e Volman (1998, p. 529-530), por exemplo, observam que, em vez da
desigualdade, a igualdade de género é que se tornou “a norma hoje em dia na sociedade
ocidental, pelo menos em teoria”. A desigualdade entre sexos estaria desaparecendo
gradativamente, inclusive na area da educacdo. Segundo eles, mesmo que continue existindo
desigualdade horizontal, “as mog¢as agora permanecem no sistema educacional tanto tempo
como 0s rapazes e conseguiram rapidamente alcanga-los em termos de nivel de desempenho

educacional, as vezes até supera-los”.

Enguita (1996. p. 10), por sua vez, sustenta que os resultados mais brilhantes das
reformas educacionais sdo precisamente a incorporagdo das mulheres. “Hoje — diz autor — elas
apresentam taxas de permanéncia, acesso e promogao superiores as dos homens em todos 0s

niveis de educagdo, embora ainda ndo tenham acesso aos mesmos ramos e especialidades.”
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Bouchard (1992, p. 368) afirma que “desde os anos 90, uma nova tomada de
consciéncia, se ndo for uma crise, sacode 0os meios educacionais de Quebec: as meninas tém
muito melhores resultados que os rapazes nos estudos e chegam em maior nimero aos cursos

superiores.”

Stromquist, mesmo sustentando que “quase universalmente, as mulheres apresentam
um percentual mais alto de analfabetismo”, identifica uma tendéncia a paridade entre meninas
e meninos no que concerne a educacao. Segundo a autora, “todos os paises apresentam fortes
semelhancas nas condigdes de educagdo para as mulheres e para os homens.” Em relagdo ao
Brasil em particular, a autora diz j& existirem “posicdes de paridade de género em todos os
niveis de educagdo”, enquanto que na América Latina “o acesso de meninas e mulheres a
educacdo esta alcangando paridade em termos de coeficientes brutos”. Segundo ela, no Brasil
e em muitos outros paises da América Latina, ja se teria alcan¢ado “uma relativa paridade
entre meninos e meninas na educacdo.” Na Africa e na Asia, ao contrario, a disparidade na
instrucdo primaria entre meninos e meninas continua elevada, atingindo respectivamente 33 e

18 pontos percentuais (Stromquist, 1996, p. 33-36).

Em relagdo ao Brasil, como se disse antes, jA no inicio dos anos 1960 o CNE
identificava a inversdo na relagdo entre género e alfabetizacdo: “Tanto em 1940 como em
1950, nos grupos de 5 a 9 e 10 a 14 anos verificava-se uma inferioridade dos meninos em
relacdo as meninas quanto & alfabetizacdo, desvantagem esta que, no censo de 1950, se

estendeu também para a faixa de 15 a 19 anos.” (CNE, 1961, p. 389).

Na mesma direcdo, no final dos anos 1990, estudo do autor deste trabalho tem
enfatizado que o que se verifica no Brasil “ndo é simplesmente uma redugdo progressiva das
taxas de analfabetismo feminino até a igualdade de situagdo em relacdo aos homens”, mas,
antes, “uma inversao de situacdo, porquanto as mulheres, que historicamente apresentavam
taxas mais baixas de alfabetizacdo, passaram progressivamente, a partir dos grupos de idade
mais jovens, a superar os homens em termos de alfabetizagdo” (Ferraro, 1997, p. 214). Ainda
em relacdo ao Brasil, Marilia Pinto de Carvalho (2001, p. 554) afirma que qualquer cifra
sobre evasdo, repeténcia ou defasagem entre série cursada e idade da crianca indicara que os

meninos tém maiores dificuldades escolares do que as meninas.
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Para Fulvia Rosemberg (1996, p. 59), a situacdo brasileira se assemelha a dos paises
ricos, apenas em patamar inferior. Segundo ela, a comparacdo de homens e mulheres em
termos de acesso a educagdo formal no Brasil revela a existéncia de “oportunidades e
barreiras equivalentes em fun¢do da origem econdmica e do pertencimento racial” ou uma
situagdo de “igualdade de oportunidades de acesso e permanéncia educacional para 0s sexos e
intensa desigualdade em funcdo do pertencimento racial e de origem socioecondmica”. E esse
fato que leva a autora a colocar-se a seguinte pergunta: “como as hierarquias de género
interagem com as de raga e classe para produzir um sistema educacional tdo excludente?”
(Ibidem, p.59).

Uma coisa parece bastante clara tanto nos/as autores/as que falam em tendéncia a
igualdade ou paridade de género quanto naqueles/as que falam em inversdo na relagdo entre
género e educacdo: é que o fato de as mulheres estarem igualando—se aos homens e até
superando—os em termos de educagdo ndo deve ser ingenuamente tomado, por si s6, como
indicador de superacdo das desigualdades sociais e das formas de dominacdo que tém

historicamente marcado as relacdes de género.

5. ALGUMAS TENTATIVAS DE EXPLICACAO OU INTERPRETACAO

A titulo de concluséo, vou aflorar algumas tentativas de interpretacdo da mudanca em
curso na relacdo entre género e educacdo. Concentro aqui a atencdo naqueles estudos que
falam seja em paridade seja em inversdo na relacéo entre género e educacao em geral ou entre
género e alfabetizacdo em particular. No meu entender, ndo se encontram na literatura

especializada mais do que algumas pistas de interpretacdo ou explicacéo.

Comeco lembrando a hipdtese ja quase cinglientenaria, segundo a qual, no Brasil, a
maior frequéncia de meninos do que de meninas em trabalhos extradomésticos,
especialmente rurais, seria o fator principal que explicaria a inferioridade dos meninos quanto
a alfabetizacdo, j& evidenciada nos censos de 1940 e 1950, a comecar pelos grupos mais
jovens de idade (CNE, 1961, p. 389). Séo freqlientes as objecdes a essa explicacdo, embora
sem referéncia ao estudo organizado pelo CNE. Em artigo sobre trabalho infanto-juvenil e
analfabetismo no Rio Grande do Sul, observei que, mesmo levando-se em conta o fato
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frequiente de o trabalho feminino ficar escondido sob o rotulo de trabalho doméstico, os dados
examinados pareciam reforcar a hipotese levantada no estudo organizado pelo CNE (1961), a
saber, que os niveis mais elevados de analfabetismo verificados entre criancas e adolescentes
do sexo masculino teriam relagdo com o fato de “os meninos serem aproveitados mais do que
as meninas para trabalhos extradomésticos”. Disse também que, quando o conflito entre
trabalho e educacdo se transforma em dilema, a alternativa da sobrevivéncia acaba por
sobrepor-se ao direito a educacao (Ferraro, 1997, p. 217). A precariedade dos dados sobre
trabalho infantil, especialmente no grupo de 5 a 9 anos, dificulta (pelo menos dificultava
entdo) qualquer conclusdo mais segura sobre a relacdo entre trabalho infanto-juvenil e

alfabetizacéo.

Marilia Pinto de Carvalho, angustiada, como ela mesma diz, com as informag6es sobre
o fracasso escolar mais freqliente entre 0s meninos e com o fato de esse debate nédo ter
sequéncia (2003, p. 187-191), reline e sintetiza em trés pontos as diversas tentativas correntes
de explicacdo do fenémeno. Segundo a autora, no Brasil, quando se vé que 0s meninos tém
maior atraso escolar, que ha mais analfabetos entre eles, a primeira tendéncia € atribuir isso ao
trabalho infantil; outra tendéncia é dizer que as meninas sdo mais adaptadas a escola;
finalmente, a terceira explicacdo, presente em alguns estudos, tanto internacionais como
brasileiros, é “um raciocinio que procura inverter essa explicagdo baseada na passividade das
mulheres, na idéia de que as meninas seriam mais adaptadas a escola pela passividade e
obediéncia”. Em relagdo a esta terceira tendéncia, e estimando que, no Brasil, o tema do
fracasso escolar dos meninos ainda ndo se teria transformado num ‘panico moral’ a autora
sugere que ainda estaria em nossas maos pensar essa questdo de uma maneira progressista e

transformadora.

O pesquisador espanhol Mariano Enguita lista uma série de lances interpretativos que
podem ser assim resumidos: tudo levaria a um alto grau de identificacdo e, portanto, de
compromisso das mulheres com a escola; a escola seria 0 Unico lugar onde, por um
determinado tempo, a mulher podera medir-se com os homens pelos mesmos parametros, ou
quase, até o ponto de poder “mostrar e demonstrar que € igual a eles e inclusive melhor do
que eles”; para conseguir o0 mesmo emprego que o homem, a mulher precisaria evidenciar
“mais e melhores capacidades e/ou credenciais do que ele”; por fim, a permanéncia na

instituicdo escolar seria, para a mulher, um investimento na melhor das bolsas matrimoniais
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(Enguita, 1996, p. 16-17). O autor sugere ainda que o éxito feminino na educacéo e o éxito da
reforma co-educativa ndo deveriam ser vistos nem como produto de uma feliz casualidade,
nem como ‘“efeito perverso de uma combinagdo entre autoritarismo escolar e submisséo

feminina” (Ibidem, p. 17).

A propésito das teorias da aprendizagem feminina, Dam e Volman (1991, p. 317)
dizem o seguinte: “Nao ha lugar para esta nog¢ao [de aprendizagem feminina] no presente
sistema de ensino. Mulheres e meninas sdo fregiientemente forcadas a adaptar-se aos padroes
do pensamento masculino porque é a maneira masculina de aprender que é usada na
educacdo.” No fundo, a desigualdade em desfavor da mulher se explicaria pelo fato de a
escola estar impondo 0 modo masculino de aprender. No entanto, € comum o guestionamento
justamente no sentido contrario, como destaca Carvalho (2004, p. 13), quando se refere “aos
discursos essencialistas e conservadores [...] que falam de uma escola feminilizada, que
prejudicaria 0s meninos em geral, acusando as professoras e 0 movimento feminista por um
indiscriminado fracasso escolar do sexo masculino, no bojo de uma pretensa ‘crise da

299

masculinidade’”.

Na mesma direcdo, em estudo sobre o éxito escolar das meninas em Quebec,
Bouchard identifica o que chama de “implantagdo de uma nova ideologia de sexo [...] no
mundo da educagdo”, que estaria justamente desempenhando a fungdo: a) de
explicar/justificar o fato de as meninas alcancarem melhores resultados que os rapazes nos
estudos e chegarem em maior nimero aos cursos superiores em Quebec e b) de mostrar como
os homens ‘“se tornaram por sua vez as ‘vitimas’ discriminadas do sistema escolar”
(Bouchard, 1991, p.368-370). Os dois primeiros elementos que, segundo a autora, compdem
essa nova ideologia sdo: “l. que as mogas estdo invadindo um dominio até entdo reservado
aos homens; 2. que estes sdo ‘vitimas’ de um sistema que agride sua identidade e ndo lhes
prop@e, ou muito pouco, figuras de identificagdo masculina em um momento crucial de seu
encaminhamento escolar [...]” (Ibidem, p. 373). Na conclusdo de seu artigo, a autora faz uma
afirmag@o que considero desafiadora: “O abandono escolar dos meninos ¢ um fendmeno que
data de antes da democratizagdo do ensino.” (Ibidem, 383) A minha leitura é que essa
afirmacéo reforca o caminho aqui escolhido, de tentar retragar minuciosamente a trajetoria da

relacdo entre género e alfabetizacdo. A afirmacdo acima destacada sugere que se poderia
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pensar em algo como tracar a trajetoria da relacdo entre género e abandono escolar, género e

reprovacao etc., a semelhanca do que aqui se fez sobre a relagcdo entre género e alfabetizacéo.

Penso que esta posto aqui um grande desafio para a pesquisa na area da sociologia da
educacdo. Tal desafio refere-se, de um lado, ao estudo da direcdo, da extensédo e da
intensidade das mudancas em curso na relacdo entre género e educacdo e, de outro, a
compreensdo do significado e alcance dessas mesmas mudancas em termos da superacdo da
historica desigualdade e discriminacdo social da mulher, coisa que ndo se limita a educacéo.
Pode-se lembrar aqui a justa preocupacdo de F. Rosemberg (1996) de, no estudo do acesso de
homens e mulheres a educacdo formal, se articular também pertencimento racial e origem
socioeconémica, perspectiva esta de analise que se pretende explorar na continuidade da

pesquisa.

Finalmente, entendo que o grande desafio para a pesquisa esta relacionado com aquilo
gue vem sendo interpretado como fracasso dos meninos. Por gue ndo sucesso das meninas?

D& no mesmo? Talvez ndo.
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RESUMO. As relacGes de género, ou melhor, as desigualdades nas relagdes de género ndo tem
fronteiras. Ser homem e ser mulher e o lugar social que ocupa cada um dos sexos € 0 mesmo
independente de continente. A construcao histérica e cultural do corpo, da sensibilidade, das
atividades, das aprendizagens, etc., € um discurso tdo poderoso que atravessa 0s tempos e 0S
lugares de uma maneira que parece natural até para aquel@s que neste processo sao
discriminad@s.

Palavras-chave: Género, onstrucdo historica, desigualdades

RESUMEN: Las relaciones de género, o mejor dicho, las desigualdades en las relaciones de género
no tienen fronteras. Ser hombre y ser mujer y el lugar social que ocupa cada uno de los sexos es el
mismo independientemente del continente en que se viva. La construccion histérica y cultural del
cuerpo, de la sensibilidad, de las actividades, de los aprendizajes, etc., s un discurso tan poderoso que
traspasa los tiempos y los lugares de una manera que parece natural incluso para aquell@s que en este
proceso son discriminad@s.

Palabras clave: Género, Construccién historica.

POWER AND GENDER RELATIONS IN TEACHER TRAINING

ABSTRACT: Gender relations, or rather, the inequalities in gender relations know no borders. Being
a man or a woman and the social space that each of the sexes occupies remains the same, regardless of
the continent. The historical and cultural construction of the body, sensibility, activities, learning, etc.
is a discourse so powerful that it crosses through time and space in a way that seems natural even to
those who are discriminated against by this very process.

Keywords: Gender. Historical Construction.

Este texto se propde a analisar a relacdo entre a formacdo de professor@s e a
manutencdo das desigualdades nas relacdes de género. Se entendemos que falar de formacéo
de professor@s ainda pareca um  debate estritamente académico e  direcionado
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especialmente aos cursos de pedagogia e licenciaturas sob a estrita énfase de conceitos e
contetidos estamos enganad@s. Falar de desigualdades entre os géneros é situar o debate em

todas as relagdes sociais, inclusive as escolares e académicas.

As relacdes de género ou a desigualdade nas relagbes de género sdo temas que
atravessam todo o corpo social, inclusive os lugares de producdo de conhecimento como a

escola e a academia, ou melhor, principalmente estes lugares.

O debate entre as intricadas relacdes entre as desigualdades de género e a formacéo de
professoras/es nos remete a uma questdo mais profunda: qual o compromisso da educacédo

com a democracia? Para que serve a escola?

Parece cada vez mais consensual que a escola deve preparar seus alunos e alunas para a
cidadania construindo sujeitos éticos e responsaveis. Como ela realiza esta tarefa se a
discussdo de um tema que bate a porta de cada um de nds, pedindo urgéncia, como as relacdes
de género, é ainda ignorada? Parece haver um descompasso entre os problemas do mundo e

0s problemas da escola, como se fossem dois mundos separados.

Pensar, discutir, escrever, falar sobre as relacbes de género e a educacdo é uma tarefa
urgentissima. Se entendemos que € necessario modificar a cultura em relacdo ao que
pensamos sobre 0s papéis sociais dos homens e das mulheres, dois lugares de mudanca de
mentalidades sdo fundamentais: o lar, no qual meninos e meninas recebem as primeiras
nogdes do que é ser homem e o que € ser mulher e o papel que cabe a cada um(a) na
sociedade, e a escola, onde as desigualdades de género sdo plantadas ou reafirmadas.
Estabelecer uma hierarquia em grau de importancia destas instituicdes na solugdo deste
problema, é uma tarefa muito dificil, até por que as duas estdo intimamente ligadas e

submersas numa mesma cultura patriarcal.

Se estas duas instituicbes sdo lugares privilegiados de mudanca, sdo também lugares
historicamente responsaveis pela manutencgéo e reproducdo da desigualdade entre os géneros.
E dentro da familia e dentro da escola que serdo construidos homens e mulheres igualitarios.
A escola, apesar de seus problemas e dificuldades, € o lugar primordial para esta mudanca,

onde se pode iniciar uma nova cultura de respeito entre homens e mulheres.

No campo da educacdo a problematica de género ndo se reduz as questdes de acesso ao
ensino e ao desempenho escolar, batalhas que ja foram travadas e estdo sendo superadas. A

questdo mais séria é que a historia da desigualdade entre os sexos, marcada pelos discursos
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que foram considerados verdadeiros mediante relagcdes de saber e poder, sempre foi aceita
sem indagacOes pela escola, lugar por exceléncia da marcacdo sexual. Por outro lado, € 14 na

escola, que podera ser construida a equidade de género e relagdes sociais mais igualitarias.

Trabalhar com relagfes de género nos permite entender as relacGes sociais de uma
maneira mais ampla e generosa, incorporando os sujeitos masculinos e femininos na historia,
mas também nos remete a encarar a histéria como uma construcdo humana, um relato
carregado de relagdes de poder em que o feminino foi secularmente subjugado e

desvalorizado.

1. O QUE E GENERO, AFINAL?

As relacbes de género ou a desigualdade nas relacdes de género tem ocupado
intelectuais do mundo inteiro. Publicacdo de obras sobre o assunto e encontros para a
discussdo do tema sdo recorrentes na atualidade. Intelectuais e politicos preocupados com o
destino da humanidade n&o esquecem de afirmar que o desrespeito ao meio ambiente e a
desigualdade entre os géneros sdo impeditivas a uma sociedade democréatica e humanizada.
Sem resolver estas duas questdes, dizem todos, ndo podemos falar em democracia e justica e

num mundo melhor para todos.

Desde 1975, quando a ONU instituiu o Ano Internacional da Mulher e a década
dedicada a superacdo das desigualdades entre os géneros, 0 mundo tem voltado seu olhar para
este problema e muitas acGes tem se efetivado na tentativa de contribuir para a extincao
dessa desigualdade que tem a violéncia como uma de suas conseqiiéncias mais radicais. No
mundo inteiro politicas pablicas e iniciativas privadas tentam a promoc¢éo da igualdade de
direitos e equidade de género, entendida como um passo fundamental para a verdadeira

democracia.

No inicio dos anos 80 tedricas feministas criaram o conceito de género para dar conta
da entrada das mulheres no dominio publico — do trabalho, educagdo, politica, etc. A
categoria género comecou a ser utilizada para denunciar a discriminacdo que a mulher sofria

em todos 0s niveis. Num primeiro momento género é sindnimo de mulher.!

! Hoje os estudos sobre a masculinidade estdo muito avancados, demonstrando, na prética, que os estudos de
género compreendem os dois géneros - masculino e feminino. Se a mulher é o efeito, o resultado de praticas
discursivas e ndo discursivas, da mesma maneira o homem.
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A historia do género teve um objetivo principal: introduzir na historia global a
dimensdo da relacdo entre 0s sexos, com a certeza de que esta relacdo ndo é um fato natural,
mas uma relacdo social construida e incessantemente remodelada, efeito e motor da dindmica
social. Relacdo que produz saberes, como toda visdo nova do passado, e categoria de analise

que permite reescrever a historia levando em conta o conjunto das relagdes humanas.

Género tem sido o termo utilizado para teorizar as questdo da diferenca sexual,
questionando os papéis sociais destinados as mulheres e aos homens. A categoria de género
ndo se constitui numa diferenca universal, mas permite entender a construcdo e a organizagao
social da diferenca sexual. A historia das mulheres e a histdria de género estdo interligadas,
este situa-se no campo relacional, porque sé se concebe mulheres se elas forem definidas em
relacdo aos homens. Joan Scott, idealizadora do conceito de género como categoria util de
analise histdrica, afirma o seguinte:

“Por género me refiro ao discurso da diferenca dos sexos. Ele ndo se relaciona simplesmente as
idéias, mas também as instituicdes, as estruturas, as praticas cotidianas como aos rituais, e tudo
0 que constitui as relag@es sociais. O discurso é o instrumento de entrada na ordem do mundo,
mesmo ndo sendo anterior a organizagdo social, é dela inseparavel. Segue-se, entdo, que 0
género é a organizagdo social da diferenca sexual. Ele ndo reflete a realidade bioldgica
primeira, mas ele constréi o sentido desta realidade. A diferenca sexual ndo é a causa

originaria da qual a organizacdo social poderia derivar; ela é antes, uma estrutura social mével

que deve ser analisada nos seus diferentes contextos histéricos.”( Scot, 1998, p.15)

Falar em género em vez de falar em sexo, indica que a condi¢do das mulheres ndo esta
determinada pela natureza, pela biologia ou pelo sexo, mas é resultante de uma invencéo, de
uma engenharia social e politica. Ser homem/ser mulher é uma construgéo simbdlica que faz
parte do regime de emergéncia dos discursos que configuram sujeitos. Neste sentido, é
necessario criticar, desmontar estere6tipos universais e valores tidos como inerentes a

natureza feminina.

A idéia de género, diferenca de sexos baseada na cultura e produzida pela historia,
secundariamente ligada ao sexo bioldgico e ndo ditada pela natureza, tenta desconstruir o
universal e mostrar a sua historicidade. Sdo as sociedades, as civilizagdes que conferem
sentido a diferenca, portanto ndo ha verdade na diferenca entre os sexos, mais um esforco

interminavel para dar-lhe sentido, interpreta-la e cultiva-la.
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A teoria dos géneros enfatiza o aspecto relacional e reivindica a utilizagdo do género
como categoria historica necessaria para realizar qualquer tipo de investigacdo. Importante
para esta teoria é a distingdo entre género e sexo, este é a categoria bioldgica, enguanto o
género € a expressao culturalmente determinada da diferenca sexual. O género como
categoria social analisa a organizacdo desigual e discriminatoria da sociedade segundo o
sexo. Este, referente as diferencas bioldgicas ndo estabelece nenhuma relagdo com o social.

° O dualismo platénico que separava mente/corpo, razdo/emocao que foi a base de todo
0 pensamento ocidental nos ultimos trés mil anos e que serviu apenas como racionalizacdo do
exercicio do poder expresso nas relacdes senhor/escravo, homem/mulher, opressor/oprimido,
entre outros, estd em crise. O modo como percebemos o0s géneros também pressupde
oposicao e polaridade. O feminino na maioria das vezes é associado a passividade, meiguice,
delicadeza e o masculino a agressividade, forca, coragem. Como em todos os pares duais a

maioria das caracteristicas de um esta ausente no outro.

A polarizacédo entre o privado e o publico ocupa um lugar de destaque na histéria das
mulheres. Segundo Carole Pateman, para algumas historiadoras tal dicotomia é uma
caracteristica universal, transhistorica e transcultural a existéncia humana, e a critica se refere
a oposicao e a separacao entre as duas esferas. Atualmente a discussdo centra-se ndo somente
na separacao entre o espaco publico e o espaco privado, mas na hierarquizacdo dotada a cada
um dos espacos e na producdo da importancia politica ao espago publico. A genealogia da
separacdo, a incorporacdo do saber e do poder em uma esfera e o desmerecimento e a

desqualificacdo de outra é o centro das discussdes.

O feminino caracterizado como natureza, emoc¢do, amor, intuicdo € destinado ao
espaco privado; ao masculino — cultura, politica, razdo, justica, poder, o publico. Esta
dicotomia constitui uma oposi¢do desigual entre homens e mulheres, caracterizando a
sujeicdo destas aos homens dentro de uma ordem aparentemente universal e igualitaria.
Segundo Pateman

“... as mulheres e a vida doméstica simbolizam a natureza. A humanidade pretende transcender
uma existéncia meramente natural, de maneira que a natureza sempre se considera como algo
de ordem inferior a cultura. A cultura se identifica com a criacdo e 0 mundo dos homens

porque a biologia e os corpos das mulheres Ihes aproxima mais a natureza e porque a educacao

dos filhos e as tarefas domésticas (...) as mulheres e a esfera doméstica aparecem como algo
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inferior a esfera cultural e as atividades masculinas, de maneira que as mulheres se consideram

como seres necessariamente subordinados aos homens” 2

A separacdo entre o publico e o privado deve deixar de estabelecer dominios
diferenciados quanto ao género e a importancia social. Sem mudancas na vida pessoal e
domeéstica ndo podera haver mudancas na vida politica, porque os problemas da vida privada

das mulheres sdo também problemas politicos:

““Se as mulheres haverdo de participar plenamente, como iguais, na vida social, os homens
haverdo de compartilhar por igual na educagdo dos filhos/as e outras tarefas domésticas.
Enquanto as mulheres forem identificadas com este trabalho “privado”, seu estatus publico
sempre serd debilitado. Esta conclusdo ndo nega — como se pode deduzir — ao fato biolégico de
que sdo as mulheres, e ndo 0s homens, as que parem as criaturas; 0 que é nega é 0 suposto
patriarcal em virtude do qual o fato natural pressupde que unicamente as mulheres podem cria-
las (...) isto pressupde algumas mudangas radicais na esfera pulblica, na organizacdo da

producdo, e no que entendemos por “trabalho” e na pratica da cidadania”(Pateman, 1996, p.
51).

Segundo Michelle Perrot, o espaco publico, por oposicdo ao privado, designa o
conjunto dos direitos e deveres que definem a cidadania e constroi a politica como o coracao
da decisdo e do poder. A luta das mulheres pela sua inclusdo na categoria de “cidaddos”, tanto
na defesa do sufrdgio universal quanto no ataque a sua menoridade civil, que as
transformavam em propriedade privada de seus maridos € um exemplo concreto da dicotomia

entre o publico e o privado.

Se 0 homem era caracterizado como unico provedor, por exemplo, isto hoje nédo
acontece. Segundo dados estatisticos, milhares de lares brasileiros sdo chefiados e mantidos
somente por mulheres. E este tem sido o motivo alegado para diversos casos de violéncia
contra a mulher. O avanco do movimento feminista que permitiu & mulher disputar vagas em
empregos antes proibidos a coloca, muitas vezes, como a concorrente dos homens no mundo
do trabalho.

A tentativa de desqualificacdo do feminino tem efeitos também na remuneracéo.
Como os homens seriam 0s Unicos provedores, o trabalho feminino foi sempre visto como

algo subalterno, de menos importancia, por isto merecedor de menores salarios. Os

2 PATEMAN, 1996, p. 39.
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considerados “servigos de mulher”, como a enfermagem e o magistério ainda sdo mal

remunerados.

Historiadoras se ddo conta de que € necessario introduzir na histéria global a dimenséo
da relacdo entre os sexos, com a certeza de que esta relacdo ndo é um fato natural, mas uma
relacdo social construida e incessantemente remodelada, efeito e motor da dindmica social.
Relacdo que produz saberes e categoria de analise que permite reescrever a historia, levando
em consideracdo o conjunto das relagdes humanas: uma histdria que interroga o conjunto da

sociedade.

Estes homens e estas mulheres, assim construidos historicamente, com delimitac6es de
papéis sociais e sexuais, com profissdes adequadas a cada sexo, com comportamentos
permitidos a cada um, chegam a escola. A escola recebe mulheres e homens que vivem no

cotidiano as relac6es de desigualdade entre os géneros.

2. GENERO E CONSENTIMENTO NAS PRATICAS EDUCATIVAS

No caso brasileiro, no campo da educagdo, o “Tema Transversal Orientacdo sexual”
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) é uma iniciativa louvavel que tenta introduzir
no ensino fundamental a discusséo das relagdes de género. Educar para a igualdade sob uma
perspectiva de género é fundamental, porque o grande problema para a educagdo tem sido a
desconsideracdo das mulheres como sujeitos histéricos e em consequéncia a absoluta falta de

interesse pelas suas vidas.

Devemos entender que a ciéncia e seu ensino ndo sdo inocentes. Fernando Savater,
pensador espanhol, nos lembra que o que se passa no mundo nos afeta e nos obriga. E a
situacdo de dominacdo das mulheres € um dos principais problemas das sociedades nao
democraticas. Diz Savater, que
“antes 0 professor podia jogar com a curiosidade dos alunos...agora, porém as criangas ja chegam abarrotadas de
mil noticias e visdes multiformes, que ndo lhes custou nada adquirir. O professor tem de ajuda-las a organizar
esta informacdo, combaté-la parcialmente e oferecer-lhes ferramentas cognitivas para torna-la proveitosa ou,
pelo menos, ndo nociva”.(Savater, 2005, p. 173).

Savater considera professores e professoras 0 grupo mais necessario e civilizador de
uma sociedade, portanto, devem estar convencidos de que as relacfes de género sdo desiguais
e discriminatorias e que a escola é o lugar de combater pensamentos estereotipados e anti-
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democréticos inculcados historicamente na sociedade como um todo.. O poder patriarcal que
resiste durante séculos, produz saber e transforma-se numa ac¢do normalizadora, e combate-lo
ndo é tarefa facil e nem para poucos. Os papéis sexuais, tanto masculinos como femininos,
sdo produtos destas relacbes e dotam o masculino de um maior exercicio de poder que a

mulher.

Mas, falando em escola, que professores/as habitam esta escola? Ou melhor, que
concepcdes de género possuem estes (as) professoras/es? Podemos inferir, que por ser a
escola lugar de transformacdo, possuem eles(as) visdes libertadoras e igualitarias em relacao

ao masculino e feminino?

Os homens ndo puderam estabelecer relacfes de poder entre as mulheres e seus filhos
durante tanto tempo sem uma relativa seguranca do consentimento delas. O consentimento
feminino como efeito das representacGes feitas sobre as mulheres, transforma-se em objeto
privilegiado de estudo. De nada adianta, como afirma Michel Foucault, se ndés ndo nos
modificarmos, ndo pensarmos diferente do que pensavamos, porque as representacfes do

feminino foram profundamente inculcadas nas mulheres e também nas professoras.

Sem falar em “consentimento” ndo ¢ possivel falar em relacdo de género, pois ele
inculcou-se tdo profundamente na vida das mulheres e dos homens, que tem sido assumido
sem dar-se conta de que existe. Pierre Bourdieu ao falar sobre a violéncia simbolica entre os
sexos pergunta: “que parte atribuir na dominacdo masculina a dominagdo simbolica, que
supbe a adesdo das proprias dominadas as categorias e tracados que alicercam a sua
sujeicdo?” Para responder a esta questdo, aos dispositivos que asseguram a eficacia da
violéncia simbdlica, responde que “s6 triunfa na medida em que aquele (aquela) que a sofre
contribui para sua eficacia; s6 o (a) coage na medida em que aquele (aquela) que a sofre
contribui para sua eficacia; s6 o (a) coage na medida em que ele (ela) foi predisposto (a) por

uma aprendizagem preliminar a reconhecé-/ia” (Bourdieu,.1995, p. 39).

Por este motivo, recomenda ele, um objeto maior da histdria das mulheres deve ser o
estudo dos discursos e das praticas que garantem que as mulheres consintam nas
representagdes dominantes da diferenca entre 0s sexos. As representagOes da inferioridade

feminina, incansavelmente repetidas, inscrevem-se nos pensamentos de homens e mulheres.

O consentimento feminino aparece como fundamental na instituicdo dos lugares

sociais destinados a cada sexo, e, como um entrave, um impedimento a equidade. De outra
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forma, como explicar que meninos e meninas sejam educados, cuidados em seus primeiros
anos de vida por mulheres — maes, avos ou cuidadoras de creches — e logo depois no ensino
fundamental, ocupado quase sempre por professoras, e mesmo assim continuem t&o
preconceituosos em relacdo a capacidade criativa feminina, exceto no que se refere a

maternidade? Ou fazendo coro aos conhecidos estereétipos que desqualificam o feminino?

Homens e mulheres constituem-se em uma estratégia de poder. Os homens definem-se
e constroem a mulher como o Outro, a partir deles mesmos, ocupam um lugar de poder e o
exercem ndao somente em relacdo a mulher, mas também em relacdo aos demais seres
masculinos que ndo se ajustam a seu arquétipo. O lugar que ocupa o feminino, nesta relacdo
de poder hierarquizado, pode também ser ocupado por um homem. E a escola, através de seu

curriculo é o lugar de esconder, recalcar todo aguele que foge ao padrdo do Mesmo.

A psicanalista, Maria Rita Kehl defende que o homem historicamente deteve a
palavra e portanto produzira o desejo que vai habitar a mulher. E ai, entdo, ela se torna o
sintoma do homem, expressando as angustias ¢ os conflitos dele: “uma constru¢do defensiva
da mulher. H4 homens ou mulheres de verdade? Quais sdo as suas caracteristicas, se é que ha?

Que representacdo é essa? (Kehl, 1996)

O poder que nos constitui, nasce outorgador de ordem, sentido, valor e verdade, e,
todo o outro sera desordem, sem sentido, sem valor e falsidade. O dono do discurso além de
condenar a ruido ininteligivel toda dissidéncia e anular a diferenga para que 0 mesmo triunfe,
faz com que o outro assuma seu discurso como verdadeiro. O poder pode exercer-se de duas
maneiras: como poder repressor ou como poder normativo. No primeiro caso, proibe, nega,
mata, anula; no segundo, 0 normativo, nos incita a atuar, a produzir, a falar, gerando uma
rede de dominag&o, um entramado poder/saber. E o poder com positividade, que cria saber:

“O que faz com que o poder se mantenha e que seja aceito ¢ simplesmente que ele ndo pesa s6 como a forga que
diz ndo, mas que de fato ele permeia, produz coisas, induz ao prazer, forma saber, produz discurso. Deve-se
considera-lo como uma rede produtiva que atravessa todo o corpo social muito mais do que uma instancia
negativa que tem por fungio reprimir”. (Foucault, 1979, p. 8)

° Com o poder repressor, da-se a exclusdo: ha que separar, excluir aquele que se
pretende dominar. O outro aparece como o irracional, 0 magico, o misterioso, 0 perigoso.
Percebe-se de forma invertida a relacdo de poder, se teme a quem se oprime e por isso se
nomeia uma esséncia maléfica, justificando assim a opressdo. Sua presenca inicia-se porque

comeca a ser objeto de discurso, de estudo, de observacao:
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“Temos que deixar de descrever sempre os efeitos do poder em termos negativos: ‘exclui’, ‘reprime’, ‘recalca’,
‘censura’, ‘abstrai’, ‘mascara’, ‘esconde’. Na verdade o poder produz realidade, produz campos de objetos €
rituais de verdade. O individuo e o conhecimento que dele se pode ter se originam nessa producdo”. Foucault,

1991, p. 172.

Né&o foi somente o poder repressivo que atuou sobre a mulher, que a transformaria um
quase nada, sem voz nem discurso, em conceito negativo. Mas o outro poder, 0 normativo,
incitador de discursos, de saber, que propalou discursos numerosos sobre a mulher e neles se
outorgou identidade, configurou-lhe sua posicdo e seu papel social. O discurso juridico-
politico, o psiquiatrico com a histerizacdo do corpo feminino, o pedagdgico, 0 médico com
sua postulacdo ginecoldgica, criaram o que hoje se entende por maternidade. Mas também a

moral, a filosofia e a arte produziram ““a mulher”.

Dai a importancia da linguagem como sistema simbolico e de expressdo do mundo.
Entende-se que as relacdes sociais e o discurso que se deriva ndo é neutro, mas trata-se de um
discurso sexuado e masculino, que identifica sexualidade masculina com sexualidade humana.
A linguagem articulada ao poder é utilizada para moldar identidades sociais. Funciona para
incluir ou excluir certos significados. E uma linguagem sexuada que pressupde o sujeito

universal como representante de todos e onde todos devem se sentir incluidos.

O vinculo entre linguagem e a construcdo de identidades individuais é evidente na
forma pela qual a linguagem é usada para privilegiar representacdes que excluem grupos
subordinados. Desde o ele universal, ao inglés como padrdo. A andlise histérica da relacao
entre poder e linguagem torna-se essencial para revelar como o poder funciona como uma
condicdo para a representacdo e como uma forma de representagdo. Esté faltando a linguagem

a diferenca, o ele e 0 ela, a singuralidade para dar conta das multiplicidades.

E preciso compreender a linguagem do curriculo como um mecanismo imerso em
relacfes de poder. Como qualquer outro artefato cultural, como qualquer pratica cultural, o
curriculo nos constr6i como sujeitos particulares, especificos. O discurso do curriculo
legitima ou deslegitima, incluindo ou excluindo sujeitos. Um exercicio pedagdgico seria
perguntar constantemente - que conhecimentos, que grupos sociais estdo incluidos e
excluidos do curriculo? Que divisdes do sujeito — género, raca, classe sdo produzidas ou

reforcadas?
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Acostumamos a ver o curriculo como ligado ao cognitivo, as informacdes, desprovido
de poder e de ideologia. Deixamos de vé-lo em seus aspectos de disciplinamento do corpo, de
moldagem da alma. A moldagem do corpo aos papéis de género, raca, classe é um dos efeitos
do curriculo. Ao lado de outros discursos, o discurso educacional, o do curriculo nos faz ser o

que somaos.

A escola que existe hoje é ainda uma escola moderna. Uma escola criada no
pressuposto da igualdade, do mesmo, onde as diferencas deveriam ser eliminadas em nome da
igualdade, do consenso. O convivio com as diferencas é traumatico, seja a opcao sexual, 0 uso
do boné, do véu, do brinco, etc. Ela obriga a todos os alunos e alunas, e professoras também,
é claro, a enquadrarem-se na armadura do igual. Para esta funcdo a disciplina, de que nos fala

Foucault opera de maneira muito eficaz.

3. ENTAO, O QUE FAZER? DESCONSTRUIR O DISCURSO HISTORICO

Um filésofo francés chamado Jacques Derrida desenvolveu o conceito de
“desconstru¢@o” onde sugere que uma leitura desconstrutivista de um texto subverte o que é
aparentemente significativo. Desconstruir ndo é negar ou anular os valores dados como
universais pelo século XIX, mas mostrar aquilo que foi escondido ou recalcado pela
universalidade. A desconstru¢cdo demonstra que aquilo que era dado como universal pelos
compéndios de filosofia nada mais era do que a confusdo entre universalidade e
masculinidade. Desconstruir um objeto histérico é simplesmente mostrar a sua historicidade,

mostrar como ele foi construido.

Para Derrida a diferenca dos sexos, ndo pertence a ordem do visivel, do definivel, mas
do legivel, da interpretagdo. Criou o termo “différance” para marcar bem o movimento do
diferir irredutivel a qualquer substantificagdo em “diferentes”. Segundo ele, dizer o Homem
numa aparente assexuacao e sempre dizer o homem masculino, sendo o universalismo apenas

o disfarce do falocentrismo.

Pierre Bourdieu, sociologo recentemente falecido, em um texto pedagdgico analisando
se é possivel uma histéria das mulheres constata que esta ndo é possivel porque a mulher
possui uma visdo colonizada de si mesma. “E preciso descolonizar o feminino” diz ele. Nao ¢
somente por ser mulher que as mulheres tém uma visdo de si mesma. O trabalho de

representacdo, realizado ndo somente sobre as mulheres, mas sobre todos os sujeitos
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recalcados como negros, indios, velhos, homossexuais, etc. impede-os de ter uma visdo sobre
si mesmos. Por este motivo a importancia da categoria de género como metéafora dos sujeitos

excluidos pela historia.

Se néo fosse pelo trabalho de representacédo, que faz com que eu me assumo pelo olhar
do outro, como explicar que as mulheres, maioria da populacdo, ndo conseguem realizar um
trabalho de descontrucdo dos papéis sexuais e sociais de homens e mulheres. Leis igualitarias

existem, mas tornam-se mortas e ineficazes se ndo modificarmos as mentalidades, a cultura.

Nos desconstruirmos como professoras, mulheres, € um trabalho dificil, penoso e
dolorido. Mas talvez esteja ai a possibilidade de pensarmos a escola de outra maneira, nos
pensando também de outra maneira. Professoras mulheres precisam conhecer a historia do
feminino. Dos diversos discursos que nomearam a mulher e o feminino — Platdo inaugurando
a “natureza feminina”, Aristoteles inventando o cérebro menor, ¢ com isto a incapacidade
intelectual feminina, o discurso judaico-cristdo creditando a mulher os males da humanidade
pela corrupcdo de Adao e condenando-a a parir com dor e ser submetida ao marido, 0 que 0s
codigos civis do ocidente incorporam muito bem com a incapacidade relativa da mulher
casada. Apesar das normativas legais castigarem somente a mulher casada e deste estatuto e
lugar que as mulheres todas queriam pertencer, Afinal solteira ou sem filhos, era tida como

uma mulher incompleta e infeliz.

Discursos eficazes e duradouros! A histeria, o corpo sempre doente, afinal desde os
antigos gregos, este “animal errante”, o Utero, a matriz, era sede de todos os males e doengas,
a incompletude freudiana, a inveja, etc. Mesmo a radical diferenca entre homens e mulheres, a
capacidade de procriagéo, foi transformado em signo de desigualdade e discriminagéo contra
a mulher. Nunca esquecendo que o primeiro ato de criagao, o primeiro parto foi “roubado” a

mulher. E de um homem o primeiro parto. No relato biblico é Adio que “pare” Eva.

Problematizar as diferencas, ou detectar como as diferencas se transformam em
desigualdades €& um primeiro passo, ou como as diferencas sdo naturalizadas e
essencializadas, desqualificando alguém, é outra alternativa.. Por que € natural que meninas
gostem de bonecas e meninos de bola, por que 0os meninos ndo querem ser professores/as de
ensino basico e os cursos de pedagogia sao ocupados majoritariamente por mulheres? Cuidar

de criancas é uma tarefa natural das mulheres?.
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Afinal que praticas e discursos sdo libertadores? Aquelas que ndo silenciam a
diferenca? A escola apresenta-se como um local privilegiado de mudangas, um lugar
possivel de transformacdes nas relacbes de género. Nesta perspectiva, os cursos de formacéo
de professores/as necessitam fazer coro ao anseio mundial de igualdade nas relacbes entre
homens e mulheres, colocando em sua pauta de preocupacGes ndo somente a historia da
construcdo do feminino e masculino como também a violéncia contra a mulher, radical

desigualdade entre os sexos, apresentada como caso de saude publica.

Se meninos e meninas assistem em casas situacdes e atitudes em relacdo & mulheres
muitas vezes violenta, se na escola a professora também possui visdo estereotipada, como
esperar mudancgas? Por este motivo a formacdo inicial e a formacdo continuada de

professores/as se coloca como fundamental no trato das desigualdades de género.

Entendo que professores e professoras devam conhecer a histéria do masculino e
feminino, a construgdo social dos sexos. Ndo h& culpados ou inocentes, ndo ha exercitos em

batalha , mas sim um trabalho incansavel para dar sentido a homens e mulheres.

Desconstruir o discurso € abrir o discurso é mostrar como ele comecou. Minha
sugestdo, neste pequeno texto, é de que as escolas e os cursos que formam professores/as
mostrem a historicidade do masculino e do feminino. E somente vendo que nem sempre foi
assim, que isto ndo faz parte da ordem natural das coisas, para mudar. Se nem sempre foi
assim, se € uma construcdo historica, entremeada de relaces de poder, podemos fazer e

pensar diferente do que pensamos.

Concordo com Giroux quando diz que é preciso encarar os professores/as como
intelectuais transformadores, conferindo a docéncia uma dimensdo politica. A discussao da

questdo de género faz parte deste novo cenario social.
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RESUMEN: Este texto plantea una reflexion acerca de las condiciones de posibilidad de un
curriculo inclusivo en el contexto en el que se desarrollan politicas publicas de educacion
basica en Brasil, a partir de la ultima década del siglo XX. Lleva en cuenta el concepto de
inclusion internacionalmente definido y las concepciones de curriculo orientadas por las
teorias de la cultura, en las cuestiones de identidad y diferencia, en la interfaz con algunos
principios béasicos de la politica neoliberal que viene marcando la globalizacion econémica y
el discurso educacional de los paises en desarrollo. Concluye infiriendo algunas posibilidades
de restructuracion curricular bajo la perspectiva conceptual que se propone la educacion
inclusiva.

Palabras claves: Inclusién, igualdad, diferencia, competencia, calidad.

IDENTITY, CULTURE AND INCLUSION IN CURRICULUM POLICIES IN BRAZIL

ABSTRACT: This text present a reflection about the conditions of possibility of an inclusive
curriculum in the context in which there develop public policies of basic education in Brazil,
from last decade of the 20th century. It takes in account the internationally definite concept of
incorporation and the conceptions of curriculum orientated by the theories of the culture, in
the questions of identity and difference, in the interface with some basic beginning of the
“neoliberal” politics that comes marking the economic globalization and the educational
speech of the developing countries. It ends up by inferring some possibilities of
restructuration curricular under the conceptual perspective that one proposes the inclusive
education.

Keywords: Incorporation, equality, difference, competition, quality.

Tras una década de la promulgacion de la Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo
Nacional (N° 9394/96) y de la instauracion de una politica de educacion inclusiva en Brasil se
hace pertinente reflexionar acerca de los efectos de dichas politicas en el desarrollo curricular
a partir de la perspectiva conceptual en que éstas han sido formuladas y divulgadas. Es decir,

en la dimension del derecho a la ciudadania y a la participacion social que pretendié ampliar
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el entendimiento de “educacion especial” y las politicas educacionales adoptadas en el pais,

desde la década de 1990.

Instituciones internacionales como ONU (Organizacion de las Naciones Unidas),
UNESCO (Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura)
y el Banco Mundial, han sido protagonistas del cambio conceptual que caracterizd esa
politica, cuyo principio fundamental es la inclusion escolar como un derecho de todos los
ciudadanos. Bajo esa perspectiva, la educacion especial pasé a ser concebida, no mas como
simple atencion compensatoria a los portadores de deficiencia, o, ain, como asistencialismo y
segregacion de los excepcionales e inadaptados, sino como una obligacion del Estado y, como
consecuencia, de la escuela publica, de ofrecer un trabajo diferenciado para atender a todos
los que, por motivos diversos, necesiten programas o interacciones pedagogicas especiales

para el pleno desarrollo de sus posibilidades educativas.

El concepto de inclusién rompe, asi las fronteras de la segregacion de los “especiales”
y los limites de los curriculos cerrados para abrirse al amplio respeto a las diferencias:
sociales, individuales, culturales, étnicas, religiosas etc.. De esa comprensién, asociado a las
teorias actuales acerca del curriculo, resulta la expectativa de que toda la educacion debe ser
siempre especial y propiciar interacciones que favorezcan el desarrollo individual y la
integraciéon social, obedeciendo dos principios basicos de la ciudadania: la igualdad de
derechos y el respeto a la diferencia.

Desde estos principios, las politicas de orientacién curricular han llevado las
instituciones educativas brasilefias, en especial a las escuelas de educacién basica y los cursos
de formacion de profesores, a que reorganizaran sus curriculos y que desarrollaran acciones
con la finalidad de acoger a las diferencias y garantizar la calidad de la ensefianza. Sin
embargo, el fantasma de la exclusion no parece haber abandonado la escuela. La creciente
poblacién de nifios y nifias de la calle y los datos del analfabetismo funcional en Brasil*, nos
llevan a reflexionar sobre la paradoja de la inclusion/exclusion a partir de una mirada al

curriculo escolar y a las condiciones de posibilidad de una préactica de igualdad/diferencia,

L El V Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF), divulgado por INEP en 8 de septiembre de 2005,
presenta una investigacion realizada por IBOPE, entre los meses de junio y julio del mismo afio, y muestra que
“solo el 26% de la poblacion brasilefia de 15 a 64 aiios tiene dominio pleno de las habilidades de lectura y
escritura exigidas por la vida cotidiana, en el universo del trabajo y de la participacién social y politica”
(INAF, set. de 2005).
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llevando en cuenta las desigualdades histéricas de la sociedad brasilefia y las relaciones que
definen la implementacién de las politicas pablicas de educacion en paises que, como Brasil,
se insieren periféricamente en la economia globalizada. Para ello, se ponen en cuestion
algunos principios basicos que marcan el desarrollo neoliberal en el periodo referido y sus

reflejos en las politicas de orientacién curricular.

1. CALIDAD Y COMPETENCIA: EL DESAFIO NEOLIBERAL EN LA
PRAGMATICA DE LA INCLUSION

Indudablemente, la Conferencia Mundial sobre Educacion para Todos, realizada en
Jomtien, Tailandia, en marzo de 1990, por convocacion de UNESCO, fue un importante
hecho de los compromisos con educacion asumidos por los paises que se integraban al
proyecto de globalizacién neoliberal. Ha sido también, a partir de los acuerdos firmados en
esta conferencia, que el concepto pragmatico de calidad de la ensefianza, inspirado en las
orientaciones del Banco Mundial, pasa a hacer parte de las propuestas oficiales de
reorganizacion curricular, articulando el sentido ético y humanistico de la “educacion para
todos” a la racionalidad instrumental que, hace mucho, viene rondando las reformas
educacionales brasilefias. Todo ello con el intento de agregar la poblacién como fuerza
productiva y suplantar, definitivamente, la tradicion humanista y propedéutica de la

ensefianza.

La dependencia de recursos externos para la financiacién de la educacién impuso las
reformas que marcaron la educacion basica brasilefia a partir del plan decenal de educacion
(Plano Decenal de Educacéo), de 1994, cuando se han firmado los acuerdos internacionales,
cuyas metas, bajo los téerminos de la Declaracion de Jomtien, han sido las siguientes: a)
universalizar el acceso — garantizando su expansién mas alla del rango de obligatoriedad y a
los grupos tradicionalmente excluidos como los pobres, las minorias étnicas y las mujeres; b)
promover la equidad, considerada como una consecuencia de la mejora de la calidad de la
ensefianza; c) priorizar la calidad, ésta comprendida como la garantia del aprendizaje efectivo;
d) ampliar los medios y rayo de accién de la educacion basica, incluyendo el ambito familiar,
los diversos sistemas y todos los instrumentos y canales disponibles; €) fortalecer alianzas, las
cuales envuelvan todos los ambitos de la sociedad, asi como organizaciones que puedan

“contribuir significativamente para la proyeccion, implementacion, administracion vy
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evaluacion de los programas de educacion basica” (Declaracion Mundial sobre Educacion

para Todos, Satisfaccion de las Necesidades Bésicas de Aprendizaje — Art. 2° al 7°).

Como consecuencia, las reformas educacionales y las politicas publicas de educacion,
que en Brasil han estado, tradicionalmente, centradas en la expansion de la escolaridad, pasan
a preocuparse, desde entonces, por orientaciones curriculares direccionadas, especialmente, a
la educacion bésica y a la formacion de profesores. Con el objeto de dar cuenta de los
aspectos historicos de la exclusion escolar y del inadecuado tratamiento pedagogico de la
educacion brasilefia, la legislacion y las politicas contemplan el fortalecimiento de la
educacién basica y la preocupacion por la universalizacion de ese nivel de ensefianza,
incorporando la comprension de que el acceso y la calidad de la ensefianza son condiciones
esenciales para la superacion de las desigualdades sociales. Al mismo tiempo, esa
comprension establece una estrecha relacion entre calidad y aprendizaje atil. La declaracion

propone:

Para que el incremento de las posibilidades de educacion se traduzca en un desarrollo
genuino del individuo o de la sociedad depende, en definitiva, de que los individuos aprendan
verdaderamente como resultado de esas posibilidades, esto es, que verdaderamente adquieran
conocimientos Utiles, capacidad de raciocinio, aptitudes y valores. En consecuencia, la
educacién béasica debe centrarse en las adquisiciones y los resultados efectivos del
aprendizaje, en vez de prestar exclusivamente atencion al hecho de matricularse, de participar
de forma continuada en los programas de instruccion y de obtener el certificado final.

(Declaracion Mundial sobre Educacién para Todos, Art. 4°).

De esa forma, las politicas educacionales brasilefias en las ultimas décadas, a pesar de
tensionadas por embates tedricos que ponian la cuestion de la calidad en educacion en dos
ambitos opuestos — una visién economicista y pragmatica ligada al proyecto neoliberal de
calidad total y otra humanista y socioldgica que se propone a contemplar la subjetividad y la
cultura — asumen un posicionamiento conceptual en la orientacion curricular, que busca
imprimir un caracter tedrico de consenso en propuestas como la de los PCN (Parametros
Curriculares Nacionais), por ejemplo que buscé ser una amplia politica, incidiendo sobre la
reorientacion de los curriculos, la formacion de los profesores y la elaboracién de materiales
didacticos, preservandose, sin embargo, como una orientacion flexible, de caracter no

obligatorio. Por otro lado, el control de la calidad de la ensefianza seria ejercida por una
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evaluacion nacional, garantizando, subliminalmente, la perspectiva teérico pedagdgica

anunciada por los PCNs.

Hay que considerarse, también, que tales politicas emergen en un periodo en el que,
paralelamente a los procesos de globalizacion econdmica y expansion de nuevas tecnologias,
Brasil vive la euforia de la redemocratizacion y la perspectiva de construccion de un proyecto
de desarrollo econémico y social capaz de ponerlo en condiciones de competitividad en el

mercado mundial.

Bajo esa perspectiva, la educacién asume una responsabilidad ampliada en la
promocion de la inclusion social. Por un lado el compromiso histérico con los excluidos y por
otro, el deber de garantizar no solo el acceso de todos a la escuela, sino el dominio de
conocimientos adecuados para sostener la expansion de la produccién y las fuerzas de
mercado, en un contexto de creciente ampliacion de las tecnologias asociadas a todos los
ambitos de la vida social. Es por esa via que el concepto de calidad en educacién asume,
también, un caracter de competitividad engendrado por dentro del discurso democratico,
traducido en el concepto de competencia el cual sustituye el enfoque, anteriormente, dado a la
formacion técnica. Esto porque los conocimientos considerados basicos para la integracion en
el mundo laboral y para el ejercicio de la ciudadania permanecen como principal factor de
movilidad social en un estructura productiva, ahora denominada por tecnologias cada vez mas
complejas que amplian, al mismo tiempo, el desempleo, la exclusién y el estimulo al

consumo, provocando tensién y conflicto social. Asi, las politicas publicas plantean el reto de

Proponer una politica educativa adecuada a las necesidades sociales, politicas,
econdmicas y culturales de la realidad brasilefia que garantice los aprendizajes esenciales para
la formacion de ciudadanos auténomos, criticos y participativos, capaces de actuar con

competencia, dignidad y responsabilidad en la sociedad en que viven (PCN, Tomo I, p.33)

El discurso de competencia pasa a vehicular en las orientaciones curriculares para la
educacién bésica y en las directrices de los cursos de formacion de profesores® una
perspectiva conceptual que vincula las cuestiones sociales y el ejercicio profesional en la
estrecha relacion entre teoria y practica. En los términos de las directrices de MEC la

concepcidn de competencia es nuclear en los cursos de formacion de profesores

2. La perspectiva de formacion de competencias es central tanto en el texto de la “Proposta de Diretrizes para
Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica, em Cursos de Nivel Superior”, divulgado por MEC en
mayo de 2000, como en la Res. CNE/CP N°. 1/2002 que instituye directrices curriculares nacionales para los
cursos de formacidn de profesorado para la Educacidn Basica, en nivel superior, cursos de licenciatura.
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Las competencias tratan siempre acerca de alguna forma de actuacion, solo existen “en
situacion” y por lo tanto, no pueden ser aprendidas simplemente a través de la comunicacion
de las ideas. Para constituirlas, las acciones mentales no son suficientes — aunque sean
esenciales. No basta a un profesional tener el conocimiento acerca de su trabajo; es

fundamental que sepa hacerlo. (MEC, 2000, p.33).

Esta vision pragmatica, aunque legitima y, quiza, adecuada a las necesidades del
nuevo contexto social, politico y econémico brasilefio, se incorpora a la racionalidad
instrumental y tecnicista que oriento las reformas de la década de 1970. Ademas, en el ambito
de la exclusion social y del desempleo creciente, hace del respeto a las diferencias un
instrumento que paradojalmente, teje en el interior del discurso democrético de la inclusion
escolar los caminos de la exclusion social. La reivindicacion de una competencia segun la
cual un profesional debe poseer, ademas de una sélida formacién general, los conocimientos
especificos de su area y comprensién de las cuestiones que su trabajo alcanza, su
identificacion y resolucién, autonomia para tomar decisiones, responsabilidad por las acciones
realizadas (ib.idem) mantiene un considerable nimero de personas escolarizadas y, mismo

licenciadas, fuera del mercado laboral.

El reto de la calidad traducida en un amplio abanico de competencias fragiliza, asi, las
condiciones de posibilidad de inclusion escolar en los términos definidos por las politicas
publicas, ya que cabria a la escuela prever una restructuracion curricular capaz de atender la
ambigua reivindicacion de, a un solo tiempo: garantizar conocimientos basicos para la
integracion de los ciudadanos en la sociedad del conocimiento, por el dominio de tecnologias
y conocimientos tedrico practicos en permanente dindmica de expansion y reconstruccion;
respetar, en el desarrollo curricular, las diversidades (sociales, culturales y regionales) que se
expresan en diferentes saberes, valores éticos, patrones estéticos, creencias religiosas y

tradiciones culturales, tan presentes en nuestra sociedad brasilefia.

Es justamente en el &mbito de esas discusiones acerca del caracter que debe asumir un
curriculo inclusivo que se abandona la pretension de igualdad para, en convivencia con
practicas neoliberales concebirse el concepto de equidad, aunado a la propuesta de curriculo

unico y de conocimientos minimos.
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2. EQUIDAD E INCLUSION: EL FIN DE LA UTOPIA DE IGUALDAD

En las Gltimas décadas, a la medida que han avanzado los procesos de globalizacion,
consolidando las politicas neoliberales, fueron desvaneciéndose las utopias de igualdad

anunciadas por el neoliberalismo clasico, como posibilidades individuales y sociales.

En las relaciones internacionales, el concepto de dependencia, anteriormente ubicado
en la esfera de las relaciones de poder y visto como presion hegemonica ejercida por los
paises econdmicamente mas fuertes sobre naciones endeudadas y culturalmente dependientes,
fue dando lugar a una vision sistémica ligada a la economia globalizada, “segun la cual todos
los paises deben funcionar de acuerdo con las directrices internacionales a fin de no perturbar

el equilibrio del sistema” (Fonseca, 1999, p.68)

Aunada a la concientizacion acerca de los problemas ambientales, que también
surgieron en este periodo, esa nueva concepcion de relaciones econdmicas y politicas excluye
la posibilidad de que los paises “emergentes” pudieran integrarse en condiciones de igualdad
al bloque de los paises desarrollados, una vez que a la dependencia econémica se suma,
también, el limite a la exploracion de sus recursos naturales a fin de no comprometer el
equilibrio ecoldgico. Segin Fonseca (1999), es en esa fase que la intervencion del Banco
Mundial en los paises en desarrollo provoca un desplazamiento conceptual, sustituyendo la
nocion de igualdad, anteriormente recurrente en los documentos y discursos del Banco, por el
término equidad. De acuerdo con la autora:

“(...) en el inicio de los afios 50, cuando el Banco pasd a financiar el llamado tercer mundo se
promovia el crecimiento de los paises balizados por una nocion de progreso, concebida
linealmente como si éste fuera asequible a todos los paises igualmente, desde que tuvieran
voluntad politica de desarrollarse y desde que los paises centrales les ayudaran tecnologica y
financieramente. Esa nocién se fue cambiando hasta que, al final de los afios 70, la nocion de
progreso continuo y lineal dio lugar a la nocién de sostenibilidad, la cual presupuso mayor

parcimonia en la utilizacion de recursos naturales y la necesidad de delimitar el crecimiento de

las diferentes naciones” (Fonseca, 1999, p.69).

En esa circunstancia, es comprensible, por qué el discurso de igualdad ha sido
sustituido por la nocién de equidad en las politicas publicas de educacion. Diferentemente del
compromiso con la igualdad, la equidad reconoce los derechos particulares e individuales, no

obstante, sin responsabilizarse frente a las condiciones externas que determinan las
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desigualdades. Admitir el derecho a la igualdad significa reconocer como legitimo el acceso
de todos los bienes sociales. Esto implicaria alejar las barreras que impiden a los individuos y
a las naciones a que puedan participar de los beneficios generados por el progreso el cual, de
acuerdo con la vision sistémica, todos producirian. La equidad es menos comprometedora, ya
que, segun Fonseca (1999) “se fundamenta bajo una justicia mas espontanea” centrada en la
accion individual, en el reconocimiento de derechos conquistados y en la distribucion de
beneficios sociales bajo una perspectiva de equilibrio de modo que no interfiera en el

funcionamiento sistémico del desarrollo.

Esta es la concepcion que esta presente en los PCN y, como consecuencia, en las
politicas educacionales de la tltima década, al proponerse “una practica educativa adecuada a
las necesidades sociales, politicas, econdmicas y culturales de la realidad brasilefia” (PCN,

Tomo I, p.33) y establecerse como criterio de calidad el principio de la equidad.

A medida que el principio de la equidad reconoce la diferencia y la necesidad de haber
condiciones diferenciadas para el proceso educacional teniendo en cuenta la garantia de una
educacion de calidad para todos, lo que se presenta es la necesidad de un referencial comun
para la formacion escolar en Brasil, capaz de indicar lo que debe garantizarse a todos, en una
realidad con caracteristicas tan diferenciadas sin promover una uniformizacién que

descalifique y desvalorice peculiaridades culturales y regionales (PCN, tomo I, p.36)

Al reconocer la desigualdad de condiciones y un referencial curricular comun
fundamentado en el principio de la equidad, se esta expuesto al riesgo de una “nivelacion
minima” 0 a la reduccién de las politicas de inclusién a la mera tolerancia y acogimiento de
los diferentes en la escuela. Este parece haber sido el efecto de tales politicas, considerandose

lo indices de analfabetismo funcional anteriormente mencionado.

Bajo otra perspectiva, el principio de la equidad deberia haber orientado el
planeamiento educacional y la distribucién de recursos e insumos de forma a proporcionar
condiciones de permanencia y aprendizaje de todos en el sistema escolar, considerando las
desigualdades sociales. De esta forma, ademas del simple reconocimiento de las diferencias
en la orientacién curricular y de las politicas compensatorias como garantia de la
obligatoriedad escolar,® una politica que pretenda buscar la ecualizacién como base para la

calidad de la ensefianza habria que pautar la financiacion de la educacion en criterios que

*Me refiero a programas llamados Bolsa Escola, Vale Alimentacéo, entre otros instituidos por el gobierno
brasilefio.

69
Revista de Didacticas Especificas, ISNN 1989-5240
www.didacticasespecificas.com



IDENTIDAD, CULTURA E INCLUSION EN LAS POLITICAS CURRICULARES EN BRASIL

Anna Rosa Fontella Santiago

Revista de Didacticas Especificas, n° 1, pp. 62-75

favorecieran el incremento de la calidad pretendida en las comunidades méas desguarnecidas
(zona campesina y periferias urbanas) y no solo el nimero de estudiantes subscritos en cada
sistema de ensefianza como lo hizo el FUNDEF (Fundo de Manutencé@o e Desenvolvimento

do Ensino Fundamental).

El FUNDEF, en lo que se relacione a su merito de agregacion de recursos a las
escuelas y a la formacion del profesorado, no ha contemplado toda la educacién basica, ya
que ha excluido la educacion infantil y la ensefianza media. Asimismo, no ha considerado
criterios de discriminacion positiva para garantizar la equidad con calidad, tales como las
desigualdades socio econdémicas reales existentes en regiones o escuelas de poblacion

educacional semejante.*

Por otro lado, la necesidad de financiacién externa para la educacién ha ligado el
aspecto de la calidad a la vision utilitarista de érganos financiadores. Asi, se define la calidad
por los criterios de eficiencia y productividad asociados a patrones de rendimiento escolar
medidos por medio de un sistema oficial de valoracion, ni siempre coherente con los
principios de inclusién, que se fundamentan en la flexibilidad de los curriculos. Esta es, por
tanto, una paradoja mas de las politicas de inclusién en el curriculo escolar, es decir, la
calidad educacional valorada por patrones de rendimiento escolar equitativo y uniforme, bajo
un discurso de flexibilizacion y respeto a las diferencias.

Por otro lado, a la otra mano de estas politicas, el debate académico viene ubicando la
calidad de la educacion y la cuestion de la inclusion en el ambito de las relaciones ético,
politicas y humanistas, requiriendo un curriculo suficientemente flexible y autbnomo para
contemplar, en las practicas pedagdgicas, la pluralidad étnica, la situacion de clase social, las
diversidades regionales y, como consecuencia, los distintos saberes que interaccionan en las
relaciones escolares. Se argumenta a favor de un curriculo que pueda abrir espacios de
valoracion igualitaria a conocimientos, valores éticos, expresiones estéticas, creencias y
formas de organizacion social propias de los diferentes grupos que constituyen la nacion
brasilefia, tales como las poblaciones indigenas, las comunidades quilombolas, los habitantes
de las chabolas, los nifios que viven en las calles, los descendientes de inmigrantes, los

campesinos y tantos otros excluidos, cuya cultura y saberes han sido silenciados.

* Acerca de eso ver la ley n° 9.424 de 24 de diciembre de 1996.
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3. LOS RETOS DE UN CURRICULO INCLUSIVO TENSIONADO POR LAS
AMBIGUEDADES

A ciencia cierta, el impacto del cambio en el concepto de educacion especial y las
politicas de inclusion escolar alcanzan el fundamento normativo del curriculo que,
tradicionalmente, viene siendo desarrollado en la educacion bésica brasilefia y pone la escuela
y los sistemas educacionales ante el reto crucial de superar los problemas de aprendizaje y la
consecuente exclusion social de un namero significativo de personas que pasan por la escuela
y de ella salen sin haberse apropiado minimamente de la habilidad de lectura y escritura y de

los conocimientos considerados basicos para que puedan considerarse letrados.

Bajo esa perspectiva, la equidad propuesta por las politicas publicas, ademas de la
inclusion de todos en la ensefianza regular, requieren mas que una simple obligatoriedad de
atender, en la escuela, las diferencias sociales e individuales. Exigen atencidn especializada,
interacciones multidisciplinares y una propuesta pedagdgica cuya organizacion y dindmica
curricular posibilite la integracion efectiva, con el consecuente aprendizaje y desarrollo de
habilidades sociales y subjetivas, sin discriminacion de los considerados menos o mas,
favorecidos. Ello significa que no basta con dar garantias para la subscripcién de todos por
fuerza de la ley, sino que se instituyan condiciones concretas para el aprendizaje bajo la
valoracion y respeto a las diferencias. Para ello es necesario que haya acciones pedagdgicas
integradas entre profesores y especialistas de otras areas.

Sin embargo, aunque los movimientos de reconceptualizacion de teorias curriculares
se hayan fortalecido en los Gltimos veinte afios, todavia permanece la cultura excluyente de la
educacion brasilefia y la tradicion conservadora en relacion con el conocimiento escolar. Ello
dificulta el desarrollo de curriculos inclusivos y hace que, a pesar de la autonomia conquistada
por la escuela en la construccién de su proyecto politico pedagdgico, aln persista la
resistencia a las innovaciones e incomprensiones acerca del caracter politico y excluyente de
los curriculos en desarrollo. Por ello, la primera tarea de la escuela, al plantear una educacion
inclusiva, es ubicarse en la comprension de que la estructura y la dinamica curricular que
conforman su propuesta pedagdgica son “invenciones sociales” legitimadas por las relaciones
de poder (econémico, politico y social) de un dado momento histérico (Silva, 1999). Por
tanto, no son estructuras definitivas e inmutables, sino organizaciones contingentes y
provisorias que estan exigiendo, en el contexto actual de la sociedad brasilefia y ante las

propuestas de educacion inclusiva, una substancial revisién y redireccionamiento.

71
Revista de Didacticas Especificas, ISNN 1989-5240
www.didacticasespecificas.com



IDENTIDAD, CULTURA E INCLUSION EN LAS POLITICAS CURRICULARES EN BRASIL
Anna Rosa Fontella Santiago
Revista de Didacticas Especificas, n° 1, pp. 62-75

Ello significa que las instituciones necesitan rever sus propuestas politico
pedagogicas, tener en cuenta la critica curricular contemporanea y comprender, como Paulo
Freire, que “el contenido programatico de la educacion no es una donacion o una imposicion
— un conjunto de informaciones que deban ser depositadas en los educandos, sino la
restitucion organizada, sistematizada y ampliada, a la poblacién, de aquellos elementos que

ésta se les entregd de forma no estructurada” (Freire, 1985, p.98)

No obstante, para que esta utopia de educacion libertadora sea posible, es necesario
superar la comprension de curriculo como una estructura fija y objetiva en la que los
contenidos considerados universales son impuestos por las asignaturas fragmentadas, con
autoridad y legitimidad en la difusién de conocimientos “organizados en zonas que
correspondan a tipos distintos de objetos que tendrian existencia independiente de los

individuos cognoscentes” (Silva, 1999, p.68).

Una propuesta pedagdgica que contemple los sujetos en sus diferencias necesita
cambiar la logica del planeamiento curricular tradicionalmente centrada en la estructura
normativa y en los contenidos informativos. Asimismo, necesita asumir como principio la
dindmica del proceso de significacién del mundo por los sujetos aprendices, ya que la
inclusion, en los términos que viene siendo definida tedricamente, requiere la osadia de
propuestas coherentes con las condiciones y posibilidades reales de aprendizaje y ensefianza

en cada escuela.

Un curriculo inclusivo supone, también, que al reconocer la multiculturalidad y las
diferencias no sean minimizados los aspectos pedagdgicos relacionados a la seleccion y
organizacion de las informaciones mediadoras para la construccion del conocimiento, ni
tampoco las metodologias y las formas de evaluacion mas adecuadas a la cultura de los
sujetos escolarizados. Hay que considerar, todavia, la actualidad de esas elecciones en las
determinaciones de la sociedad actual, crecientemente dominada por la tecnologia y por la
comunicacion. Es necesario, como proponen Giroux y MacLarem (1995),

“reconocer que vivimos una cultura fotocéntrica, auditiva y televisual en la cual la
proliferacion de iméagenes y sonidos electrénicamente producidos sirven como una forma de
catecismo de los medios de comunicacién, una pedagogia perpetua, a través de la cual los

individuos ritualmente codifican y valoran su envolvimiento en los varios contextos de la vida
cotidiana® (Giroux y MacLarem, en Silva, 1995, p.144).
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Reconociendo que estos contextos producen no solo conocimientos sino también
subjetividades, un curriculo inclusivo debe conllevar las nuevas relaciones con el saber
impuestas por las tecnologias de la comunicacion, mismo que la escuela esté, aun, distante de
los recursos modernos de la “sociedad en red” (Castells, 1999) o de la “cibercultura” (Levy,
1999). Esto porque es imposible ignorar que en el nuevo paradigma de la sociedad
informatizada también se amplian los conceptos de alfabetizacion y letramiento, exigiendo
disefios curriculares flexibles que atiendan a perfiles de competencias singulares y que, por
ello, no pueden ser planeados externamente en esquemas cerrados de programas validos para

todos.

De esa forma, se puede concluir que, a pesar de la resignificacién conceptual
postulada por las politicas publicas y de la disponibilidad de las escuelas para reestructurar el
curriculo, todavia hay que superarse muchos obstaculos para la implementacién de una
inclusion efectiva en la escuela y en la sociedad a partir de los efectos de la escolarizacion. El
primero de ellos se refiere a la concepcidn objetivista de curriculo, heredera del paradigma
instrumental de la modernidad y, por ello mismo, fundamentada en los binarismos que
definen lo correcto y lo incorrecto; el que es capaz y el que no lo es; el saber y el no saber...
tejiendo tramas de exclusion en la determinacion de territorios de legitimidad acerca del
bueno y mal alumno, acerca de aprendizajes exitosas y no exitosas, acerca de nifios normales

y con deficiencias.

Consonante a Popkewitz (2001), en esa perspectiva, “la pedagogia funciona como
mapas en cuyos principios de conocimientos circulan normas acerca del nifio saludable, que
por ejemplo, tiene capacidad para resolver problemas y tiene buena autoestima”. ES0s mapas
discursivos no son solo descriptivos, sino que también son normativos a medida que
incorporan distinciones y divisiones que encuadran no solo los sujetos considerados
discapacitados para aprender y desempefiar funciones sociales, sino aquellos que representan
riesgos a las normas establecidas, los evadidos, los delincuentes. A estos ultimos estan

dedicados programas especiales apoyados por instituciones de asistencia y ONGs.

Sin embargo, investigaciones recientes muestran que mismo las escuelas que
desarrollan proyectos alternativos para acoger menores evadidos y aquellos que se encuentran
bajo recomendacion judicial, no estan consiguiendo ultrapasar las fronteras del

asistencialismo y la vision tradicional de curriculo informativo y disciplinador.
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En relacion con la escolarizacion de nifios con disturbios graves, afiadir las
consideraciones del psicoandlisis a la reflexion acerca de inclusion, podra ayudar a superar el
fundamento epistemoldgico que, tradicionalmente, condujo las précticas pedagdgicas, es
decir, la visién de un sujeto radicalmente dividido entre lo emocional y lo cognitivo. Segln
Kupfer (2000) “al inclinarse sobre el acto de educar el psicoandlisis, muiiido de sus lentes,
vera otro nifio, distinto de aquél que la modernidad se ha habituado a ver con las lentes
imaginarias o ideoldgicas que nos han sido puestas en el rostro por imposiciones

sociopoliticas (p.36).

Esta nueva mirada hacia el sujeto y no a los sintomas que éste presenta, que percibe
las diferencias definidas a partir del patron escolar como engendramientos historicos, no mas
como naturales, revoluciona la pedagogia y el curriculo escolar y abre espacio para la
interlocucion entre los distintos profesionales que interactian en el proceso educacional hacia

la basqueda de una inclusion efectiva en la escuela y en la sociedad.

Por fin, ante lo expuesto, es posible inferir que la educacion inclusiva no es una tarea
solo de los profesores, ni tampoco se la hace simplemente con el planteamiento de politicas
asistencialistas, sino que ésta se consolida con en compromiso politico asumido por todas las

instancias de la sociedad.

Texto traducido por: Tanea Maria Nonemacher

BIBLIOGRAFIA
CARVALHO, R.E.(1998): Temas em Educagéo Especial. Rio de Janeiro: WVA Ed.
FREIRE, P. (1983): Pedagogia do Oprimido. 14° edicdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra.

FONSECA, M. O Banco Mundial e a Educacéo a Distancia. (1999): En: LEMOS et alli.
(org.). Globalizacdo & Educacao. ljui: Ed. UNIJUI.

KUPFER, M. (2000): Educacao para o futuro: psicanalise e educacéo. S&o Paulo: Escuta.
LEVY, P. (1999): Cibercultura. S&o Paulo: Ed. 34.

POPKEWITZ, T. (2001): Lutando em defesa da alma. POA: ArTmed.

74
Revista de Didacticas Especificas, ISNN 1989-5240
www.didacticasespecificas.com



IDENTIDAD, CULTURA E INCLUSION EN LAS POLITICAS CURRICULARES EN BRASIL
Anna Rosa Fontella Santiago
Revista de Didacticas Especificas, n° 1, pp. 62-75

SANTOS, M. P. (1998): “Revisitando a Inclusio sob a Otica da Globalizagéo: duas leituras e
varias consequéncias”. En: SILVA L. H (org) A Escola Cidadd no Contexto da

Globalizacéo. Petrépolis, RJ, Ed. Vozes.

& OLIVEIRA, R J. (1999): “Além da Visao Liberal de Tolerancia: um passo na
construcdo de uma ética que inclua o portador de deficiéncias e demais excluidos na escola e
na sociedade”. En Contexto e Educagdo, afio 14, n°® 56, Out/Dez. 1999, p. 7 - 23. ljui: Ed.
UNIJUI.

SILVA, L. H (org.) (1999): Século XXI: Qual Conhecimento? Qual Curriculo?. Petrépolis,
RJ: Ed. Vozes.

SILVA, T. T. (org.). (1995): Territdrios Contestados: o curriculo e 0s novos mapas politicos

e culturais. Petropolis, RJ: Vozes.

(1999): O Curriculo como Fetiche: a poética e a politica do texto curricular. Belo

Horizonte: Ed. Auténtica.

REFERENCIAS DOCUMENTALES

BRASIL. Ministério da Educacdo.(1993): Plano Decenal de Educacdo para Todos: 1993 —
2003. Brasilia.

____ Ministério da Educacdo. (1997): Parametros Curriculares Nacionais. Secretaria de
Educacao Fundamental (SEF), 10 tomos.

____ Ministério da Educagdo. (2000): Proposta de Diretrizes para a Formagdo Inicial de

Professores da Educacao Basica, em Cursos de Nivel Superior. Mayo de 2000.

___Conselho Nacional de Educacdo, Res. N° 1/2002 . (2002): Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo de Professores da Educacdo Basica, em nivel Superior, Cursos

de Licenciatura de Graduacgéo Plena. Febrero de 2002.

75
Revista de Didacticas Especificas, ISNN 1989-5240
www.didacticasespecificas.com



LA FORMACION DE LOS PROFESORES EN BRASIL
ANTONIA CARVALHO BUSSMANN
Revista de Didéacticas Especificas, n® 1, pp. 76-87

LA FORMACION DE LOS PROFESORES EN BRASIL

Antonia Carvalho Bussmann
Vice-Rectora de Graduacion de la UNIJUI

Fecha de recepcion: 11/06/ 2009
Fecha de aceptacion: 15/10/ 2009

RESUMEN: EI articulo presenta algunos datos de la realidad del Brasil, como: extension
territorial, division politica, poblacion y escolaridad. Aborda la estructura general de la
educaciéon brasilefia y la concepcion predominante de formacion docente en Brasil,
enfatizando los principios basicos generales de la formacion inicial y de la formacion
continuada de los educadores brasilefios.

Palabras clave: Formacion incial, escolaridad, territorialidad.

TEACHER TRAINING IN BRAZIL.

ABSTRACT: This article presents some data of the reality of Brazil, such as: expanse,
political divisions, population and schooling. It includes the general structure of the Brazilian
education and the predominant conception of instructor formation in Brazil, emphasizing the
basic general principles of the primary and continuing education of the Brazilian teachers.

Keywords: Initial training, escolaridad, territoriality

Al hablar sobre la formacion de profesores en un pais como Brasil, se debe antes que
todo, caracterizar el contexto del pais que, en ese caso es un pais continental, la educacion
escolar que ahi esta presente y identificar también las politicas publicas que han orientado la
educacion brasilefia en general para, entonces, situar algunas necesidades y acciones que han
desafiado las préacticas de formacion docente y el ejercicio profesional de los profesores

brasilefos.
A) Dados de la realidad brasilefia
1. Extension territorial: 8.514.877 Km??

El territorio brasilefio con grande extension territorial, es considerado un verdadero

pais-continente. Su area geogréafica lo pone en el quinto lugar entre los mayores paises en

extension territorial.

! Fuente: IBGE Instituto Brasilefio de Geografia y Estadistica - 2000
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Situado al Leste de Sudamérica, hace frontera al norte con Guyana, Venezuela,
Surinam y Guyana Francesa; al noroeste con Colombia; al Oeste con Per( y Bolivia; al

sudoeste con Paraguay y Argentina; y al sur con Uruguay.

La frontera brasilefia mas extensa es con Bolivia (3.126 km) y la mas pequefia con
Surinam (593 km). Los litorales al leste, sudeste y noreste del pais son bafiados por el Océano
Atlantico.

Hoy por hoy, de los trece paises de Sudamérica Brasil

solamente no tiene fronteras con Chile y Ecuador. Eso es extremamente importante,
considerando que la tendencia del mundo moderno es la formacion de bloques comerciales
entre paises proximos, para facilitar el proceso de importacion y exportacién de mercadorias

entre sus miembros.
2. Divisién Politica Brasilefia

Brasil es constituido de 26 Unidades Federativas (Estados), un Distrito Federal y de
5.564 Municipios.

Los veinte y seis Estados se reinen en cinco Regiones Geograficas:

- Region Norte - 7 Estados: Rondbnia, Acre, Amazonas, Para, Roraima, Tocantins y
Amapg;

- Reqidn Noreste - 9 Estados: Bahia, Piaui, Maranhao, Ceara, Rio Grande do Norte,
Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe;

- Region Centro-Oeste - 3 Estados Y el Distrito Federal: Mato Grosso do Sul, Mato

Grosso, Goias;

- Region Sudeste — 4 Estados: S&o Paulo, Minas Gerais, Rio de Janeiro, Espirito Santo;

- Region Sur - 3 Estados: Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parana.

En la Region Sur, especificamente en el Estado del Rio Grande do Sul es que se sitla
el municipio de ljui, de donde procedemos y donde esté localizada la Universidade Regional
do Noroeste do Estado del Rio Grande do Sul — UNIJUI.

La UNIJUI mantiene convenio con la UAM

El siguiente mapa demuestra la situacion de Brasil en Sudamérica y su division por
Estados:
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FIDENE - Fundaggo de v e 30 do Noroeste do Estado do RS
ASC - Assessoria e Servigos Comunitérios
GEOP - Geoprocessamento e ANdlise Tesritorial

GEOP

Region Norte - RO, AC, AM, PA, RR, TO, AP / Region Noreste — BA, PI, MA, CE, RN, PB,
PE, AL, SE

Regidn Centro-Oeste - Distrito Federal e MS, MT, GO / Reqgién Sudeste — SP, MG, RJ, ES/

Region Sur - RS, SC, PR

Brasil es una Republica Federativa constituida de 26 Estados y del Distrito Federal, en

donde esta localizada la capital del pais, Brasilia.

El Poder Legislativo nacional es representado por el Congreso Nacional, formado por dos

camaras: la Camara de los Deputados y el Senado Federal.

El Poder Ejecutivo, cuyas funciones estan definidas en la Constitucion, es
representado por el presidente de la Republica. Tanto el presidente como el vice-presidente

son elegidos por un periodo de cuatro afios y pueden ser reelegidos por un periodo mas.

Los poderes judiciarios son conferidos al Supremo Tribunal Federal, al Superior Tribunal de

Justicia, a las cortes regionales y a las cortes especiales para asuntos electorales, laborales,
militares y otros. Los cargos de los magistrados y jueces de todos los tribunales, tanto a nivel

federal como estadual, son vitalicios.
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Cada estado tiene su propio gobierno, con una estructura que refleja la misma
estructura del sistema federal, y dispone de todos los poderes definidos en la misma
Constitucién Estadual y que no son atribuidos al gobierno federal o a las alcaldias

municipales.

La autoridad del Poder Ejecutivo estadual es el gobernador, elegido por voto popular

directo, conforme expreso en la Constitucién Federal.

La Asamblea Legislativa Estadual, unicameral, representa el Poder Legislativo del
Estado.

El Poder Judiciario estadual sigue el modelo federal y su jurisdiccion es definida con

las cortes federales, para evitar cualquier tipo de conflicto o superposicion de poder.

Los municipios son al todo 5.564 Yy tienen organizacion basada en una Ley llamada

Ley Organica Municipal. La mayoria de ellos constituyen consejos participativos municipales

que son auténomos en relacién a los asuntos estrictamente locales.
3. Poblacién

La poblacion total de Brasil es de 183.987.291 habitantes - poblacion censada y
estimada por el IBGE, en 2007.

En el afio 2000 la poblacién de Brasil alcanz6 169.799.170 habitantes, ocupando el

quinto lugar a nivel mundial, luego de China, India, Estados Unidos e Indonesia. El promedio

de la densidad demografica es de 17,7 habitantes por km2. La poblacién urbana corresponde a
75,4% del total y la composicion étnica de la poblacién incluye 55,2% de blancos; 39,3% de

pardos; 4,9% de negros; y 0,5% de amarillos.

La formacion racial de la poblacion brasilefia originase de tres tipos raciales. A los

habitantes nativos (indios), se agregaran los europeos (principalmente portugueses y también
espafoles) y los africanos (la mayoria originaria de la costa occidental del sur del Sahara),
segun el IBGE.
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Poblacion por franja etaria:

Grupos de Edad Total

0 a 4 afios 16.375.728
5 a 14 afnos 33.890.394
15 a 19 afios 17.939.815
20 a 24 afos 16.141.515
25 a 49 afios 58.408.373
50 a 59 afios 12.507.316
60 0 mas 14.536.029

Fuente: Poblacion residente total, por sexo y grupos de edad —Censo Demografico 2000 — IBGE

4. La escolaridad de la poblacion brasilefia, segun el IBGE, se presenta:

ensefianza fundamental (del 1° al 8° afio) completa: 27.493.441°

ensefianza media (9° al 11° afio) completa: 22.686.4582

ensefianza superior completa: 5.858.835

maestria o doctorado: 304.795

2 El Calculo del nivel de escolaridad de la ensefianza fundamental y de la ensefianza media se realizé por el método
deductivo, pues el IBGE presenta tablas por afios de estudio de la poblacién. De esta forma se realizé el calculo para el nivel
de la ensefianza fundamental completo teniendo como base que la poblacion haya estudiado un promedio de 8 a 10 afios para
concluir la ensefianza fundamental. Para la ensefianza media se utiliz6 como base que la poblacion haya estudiado un

promedio de 11 a 14 afios, conforme la tabla del Censo Demografico 2000 — IBGE.
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NUmero de Escuelas

[Educacion  |Ensenénza [Ensenénza IES* -
Infantil Fundamental Media |[Educacion
Superior
Privadas 42.776 19.177 7.059 1.934
Publicas 09.278 139.839 17.072 231
Total 142.054 159.016 24.131 2.165

*|ES: Universidades, Centros Universitarios, Facultades Integradas, Facultades, Escuelas,

Institutos, Centros de Educacion Tecnoldgica y Facultades de Tecnologia

NUmero de Universidades:

— Publicas: 90

— Privadas: 25

— Comunitarias: 61

Total: 176 Universidades

NUmero de Profesores

[Educacion Enseninza Ensendnza  [Educacion
Infantil Fundamental Media Superior
Rede 133.668 251.727 116.312 201.841
Privada
Rede 270.251 1.413.614 403.623 104.119
Publica
Total 403.919 1.665.341 519.935 305.960

Fuentes:

Censo Escolar 2006 - INEP/MEC - Numero de Funciones Docentes en 29/3/2006.
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Obs: El mismo docente puede actuar en mas de un establecimiento
Censo de la Educacion Superior 2005 — MEC/INEP/DEAES.

Numero total de docentes (en ejercicio y retirados), en 30/06/2005.

B) Informaciones Legales sobre la Educacion en Brasil

La mas reciente Ley brasilefia de Educacion es de 20 de Diciembre de 1996 y se llama
LDB: Ley de Directrices y Bases de la Educacion Nacional.

Con base en esa Ley es que se formulan las Politicas Educacionales y se organiza el

sistema brasilefio de ensefianza.

La Educacion Nacional se organiza en régimen de colaboracion entre el Gobierno
Federal, los Estados, el Distrito Federal y los Municipios.

La educacion escolar brasilefia asi se organiza de acuerdo con la LDB:
Educacion Basica
Educacion Infantil (cero a cinco afios)
Guarderias (cero a tres afios)
Preparatoria (de cuatro y cinco afios)
Ensefianza Fundamental (seis a catorce afios)
Nueve afios de duracion
Ensefianza Media (quince a diecisiete afios)
Tres afios de duracion, como minimo

Hay otras leyes en vigor volteadas especialmente a los nifios y a los adolescentes, como la que
instituye el Estatuto de la Nifiez y del Adolescente (Ley Federal n® 8069 de 13/07/1990).

Educacion Superior:
Ademaés de la LDB las siguientes leyes organizan la Ensefianza Superior:

La de la Reforma Universitaria: Ley Federal n° 5.773 de 09 de Mayo de 2005 que

Dispone sobre el ejercicio de las funciones de regulacion, supervision y evaluaciéon de
instituciones de educacion superior y cursos superiores de graduacion y secuenciales en el

sistema federal de ensefanza.
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La Ley Federal n°® 10.861 de 14 de abril de 2004 que Instituye el Sistema Nacional de

Evaluacion de la Educacion Superior -SINAES y da otras providencias.

Las normas especificas referentes a los Pardmetros Curriculares Nacionales — PCNs

que presentan Directrices Curriculares para cada curso de graduacion: Bachilleratos,

Licenciaturas y Cursos de Tecnologia.
C) La Formacién Docente en Brasil

En Brasil, la produccidn tedrica y practica del area educacional del movimiento de los
educadores, desde el final de la década de 70, con el proceso de democratizacién de la
sociedad, ha puesto nuevas exigencias para la mejoria de la escuela basica y para la formacion

de los profesores.

A ANFOPE - Asociacion Nacional por la Formacion de los Profesionales de la
Educacién - es una de las entidades que ha contribuido con esa discusion colectiva
reafirmando una concepcion socio-historica de educador en contraposicion al caracter
tecnicista y contenidista que habia estado caracterizando muchas politicas de formacion de

profesores, hasta entonces.

Esa concepcidn socio-historica de educador, definida por el movimiento nacional de
los educadores y defendida por ANFOPE es una concepcién de formacion profesional amplia
que incluye pleno dominio y comprension de la realidad de su tiempo, con consciencia critica
que le capacite interferir y transformar las condiciones de la escuela, de la educacion y de la

sociedad.

Conforme el documento de la Comisién Nacional por la Formacion de los
Profesionales de la Educacion — CONARCFE de 1989, (comision de la cual se ha originado la
ANFOPE):

“el educador como profesional de la ensefianza (...), tiene la docencia como base de su
identidad profesional, domina el conocimiento especifico de su é&rea, articulado al
conocimiento pedagdgico, en una perspectiva de totalidad del conocimiento socialmente
producido que le permita percibir las relaciones existentes entre las actividades educacionales
y la totalidad de las relaciones sociales, econdémicas, politicas y culturales en que el proceso
educacional ocurre, siendo capaz de actuar como agente de transformacién de la realidad en

que se insiere”. (Conarcfe, 1989, apud Freitas, 1999).
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De la trayectoria de los educadores en su lucha por la calificacion de la formacion,
hace parte la definicion de una politica nacional global de la formacion de los profesionales de

la educacion vy de la valorizacion del magisterio.

Esa valorizacion debe contemplar, en el cuadro de las politicas educacionales y en
condiciones de igualdad: la sélida formacion inicial en el campo de la educacion y las

condiciones de trabajo, salario y de carreras dignas.

También, y especialmente, la formacidon continuada como un derecho de los

profesores y deber del Estado y de las demas mantenedoras de escuelas formadoras que, en
didlogo, deben establecer directrices a esa formacion continuada para que pueda atender las
necesidades del profesor, de la escuela y del alumno, contribuyendo para el alcance de

resultados positivos del aprendizaje, que la sociedad exige.

Los principios que orientan la formacion inicial y continuada de los educadores que
han fundamentado la lucha de los movimientos a partir de la ANFOPE, representan la Base

Comun Nacional de formacion docente, y inspira la construccion de propuestas de

organizacion curricular en las diferentes IES - Instituciones de Ensefianza Superior del Pais.

De ser asi, se pueden sistematizar los contenidos de la Base Comun Nacional:

a) sdlida_formacion tedrica e interdisciplinar sobre el fendmeno educacional y sus

fundamentos historicos, politicos y sociales, bien como el dominio de los contenidos
especificos a ser transmitidos por la escuela, que permita la apropiacion del proceso de trabajo

pedagdgico;

b) unidad teoria/practica que implica asumir una postura en relacion a la produccion de

conocimiento que impregne la organizacion curricular de los cursos; tomar el trabajo como
principio educativo en la formacién profesional, volviéndose a ver las practicas y su relacion
con la red publica y la forma de organizacion del trabajo docente en la escuela; y énfasis en la
investigacion como medio de produccion de conocimiento y intervencion en la practica

social;

c) gestion democrética como instrumento de lucha contra la gestion autoritaria en la escuela,

entendida como superacion del conocimiento de administracion como técnica, con el objetivo

de aprender el significado social de las relaciones de poder que se reproducen en el cotidiano
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de la escuela, en las relaciones entre los profesionales, entre estos y sus alumnos, bien  como

en la concepcion y elaboracion de los contenidos curriculares;

d) compromiso_social y politico del profesional de la educacion, con énfasis en la

concepcidn socio-historica del educador, estimulando el analisis politica de la educacion y de

las luchas historicas de los profesionales profesores articulados con los movimientos sociales;

e) trabajo colectivo vy interdisciplinario entre alumnos y entre profesores como eje

orientador del trabajo docente en la universidad y de la redefinicion de la organizacion
curricular; el convivio y el significado de esa forma de trabajo y de la produccion de
conocimiento permiten la aprensién de los elementos del trabajo pedagdgico en la escuela y
de las formas de construccion del proyecto pedagdgico-curricular de responsabilidad del

colectivo escolar;

f) formacion inicial articulada a la formacion continuada asegurando solidez tedrico-

practica en la formacidn inicial y didlogo permanente entre el locus de formacion inicial y el
mundo del trabajo, por intermedio de programas de educacion continuada, correspondiendo a
la concepcion de una formacion en redes de conocimiento y saberes, incluyendo los
programas de postgrado (ANFOPE, 1998).

Esa Base Comun Nacional de formacién docente es inspiradora de las propuestas de

organizacion curricular para formacion docente.

Para el Banco Mundial, la calidad de la educacion es determinada por la unién de
varios factores, entre los cuales se destacan el tiempo de instruccidn, los libros didacticos y la

formacion docente.

En Brasil la formacion docente para los cinco primeros afios de la ensefianza
fundamental (de nueve afos de duracion), puede ser realizada en cursos de nivel medio, como
minimo. Para la docencia en los cuatro afios finales de la ensefianza fundamental y para la
Ensefianza Media, el docente debe de tener Curso Superior de Licenciatura Plena, como

minimo.

Los recientes cambios en el ambito de la formacidn de profesores, con la creacion de

la Universidad Abierta de Brasil y la institucionalizacion de la Educacion a Distancia como

politica pablica de la formacion inicial y continuada de profesores, han cambiado

significativamente el caracter de la formacion docente en nuestro pais.
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La retomada de los cursos de nivel medio de formacion de profesores en varios
Estados de la Federacion, es otra situacion discutida en el ambito de la formacion superior de

profesores. Tenemos hoy aproximadamente 450 mil jovenes en los cursos de nivel medio de

formacion de profesores en un cuadro en donde la carencia de profesores es apuntada como

critica por el mismo Consejo Nacional de Educacion. El reporte de ese Consejo “Escasez de
Profesores en la Enseflanza Media” apunta para la falta de aproximadamente 230 mil
profesores a este nivel de ensefianza, lo que compromete la formacion de la juventud en las

diferentes areas del conocimiento.

Se consolida entonces, en este momento, como politica publica, una formacién inicial
de caracter técnico-profesional, con fuerte énfasis en los aspectos técnico-metodoldgicos del
trabajo docente, en sintonia con el movimiento de retirada de la formacion del campo teérico
epistemoldgico de las ciencias y de la pedagogia, alijando las universidades y sus facultades y
centros de formacion, de las acciones de planeamiento, concepcion y organizacion de la

formacion de profesionales de la educacion basica.

Se pospone, también, la formacidn superior de los profesores de educacion infantil y
de los primeros afios de la ensefianza fundamental, historica reivindicacién de los educadores

en la lucha por la calidad elevada de la escuela publica.

En 2007 la CAPES — (Coordinacion de Perfeccionamiento del Personal de Nivel
Superior) como nova agencia reguladora de la formacién, asumio el desarrollo de la politica

de formacion inicial y continuada de los profesores de la educacion basica junto a los estados

y municipios. Las alteraciones en el campo de la formacion son grandes y polémicas, siendo
que al Consejo Técnico Cientifico de la Educacion Basica de la CAPES, cabe trazar las lineas

maestras de esa politica.

El Plan de Desarrollo de la Educacién del Gobierno Federal (PDE) introduce

importantes alteraciones en el campo de las responsabilidades institucionales frente a la
formacion. Juntamente con cambios en la modalidad y espacios de formacion, en especial la
formacion de profesores a distancia, en la Universidad Abierta de Brasil y la creacion de las
Instituciones Federales de Educacion Tecnoldgica, el PDE propone alteraciones significativas

en las concepciones, modalidades y caminos de la formacién de profesores en nuestro pais.
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RESUMO: As transformacdes da base legal da Educacdo brasileira incitam os educadores a
buscarem estratégias impulsionadoras de uma formacéo escolar que estimule a autonomia no
“pensar e agir” de futuros docentes e discentes. Para tanto, novas metodologias didaticas e de
avaliacdo devem ser experimentadas e divulgadas para a formacdo de uma escola basica mais
interativa frente a complexidade do mundo atual. Neste caminho, o presente artigo explicitara
a metodologia dos seminarios semestrais de geografia aplicada nas turmas do ensino
fundamental regular do Colégio de Aplicacdo da UERJ (CAp-UERJ), e trabalhada,
academicamente, nas aulas das disciplinas de Estagio Supervisionado e Ensino de Geografia
do curso de Licenciatura da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-Ri0),
junto aos futuros professores.

Palavras-chave: Educacdo Geografica. Avaliacdo. Autonomizacédo Discente.

RESUMEN. Las transformaciones de la base legal de la Educacion brasilefia incitan a los
educadores a buscar estrategias potenciadoras de una formacion escolar que estimule la autonomia en
el "pensar y actuar” de futuros docentes y estudiantes. Por lo tanto, nuevas metodologias didacticas y
de evaluacion deben ser experimentadas y divulgadas para la formacion de una escuela basica méas
interactiva frente a la complejidad del mundo actual. En este contexto, el presente articulo describira
en detalle la metodologia de los seminarios semestrales de geografia aplicada en los grupos de la
ensefianza fundamental del Colégio de Aplicagdo da UERJ (CAp-UERJ), y experimentada,
académicamente con los estudiantes y futuros profesores, en las asignaturas Estadgio Supervisionado
(Practicas Supervisadas) y Ensino de Geografia (Ensefianza de la Geografia) que son parte del
programa de la Licenciatura de la Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC-Rio0).

Palabras clave: Educaciéon Geogréfica. Evaluacion. Autonomia del estudiante.
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THE TEACHING OF GEOGRAPHY AS A MEANS OF CREATING AUTONOMOUS
TEACHERS AND STUDENTS: AN EXERCISE IN GEOGRAPHY TEACHING IN
LATIN-AMERICA.

ABSTRACT: The transformations of the legal base of the Brazilian Education incite the
educators to whom they gather strategies impulsionadoras from a school training that
stimulates the autonomy in " to think and to act " of educational futures and pupils. Therefore,
new didactic methodologies and of evaluation they must be experimented and spread for the
most interactive training of a basic school opposite to the complexity of the current world. In
this way, the present article explicitara the methodology of the half-yearly seminars of
geography applied in multitude of occasions in the fundamental regular education of the
College of Application of the UERJ (Cap-UERJ), and worked, academic, in the classes of the
disciplines of Supervised Practice and Education of Geography of the course(year) of
Licentiate of the Catholic Pontificia Universidad of Rio de Janeiro (1) (PUC-laugh), together
with the future teachers.

Keywords: Geographical Education. Evaluation. Autonomy of the pupil.

INTRODUCAO

As mudancas na formacdo de professores definidas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira (LDB 9394/1996) vém provocando a aplicacdo de novas estratégias de
qualificacdo dos futuros profissionais de educacdo dos ensinos fundamental e médio e
instigam as universidades a reorientarem, com maior clareza, o seu papel como agentes de
mudanga do quadro profissional dos seus alunos. Sendo assim, pensar em metodologias
constitutivas de uma nova realidade de aprendizagem faz parte do exercicio intelectual dos

profissionais que atuam na formag&o basica de criancas, jovens e adolescentes.

Nesse sentido, os caminhos trilhados pela equipe de Geografia do Instituto de Aplicacdo
Fernando Rodrigues da Silveira (CAp-UERJ)! e do Depto de Geografia da PUC-Rio? sdo

fruto de uma preocupacéo coletiva dos profissionais de educacdo dessas instituicdes em torno

A equipe de professores efetivos de Geografia do Colégio de Aplicacdo do CAp-UERJ é composta pelos docentes: Augusto
César Pinheiro da Silva, Cesar Alvarez Campos de Oliveira, Fabio Tadeu Santana, Lincoln Tavares Silva, Marcos César
Aradjo Carvalho, Miguel Tavares Mathias, Rejane Cristina de Arajo Rodrigues e Ronaldo Goulart Duarte.

2 A equipe de professores de Geografia ligada & habilitagdo Licenciatura do curso de Geografia e Meio Ambiente do Depto
de Geografia da PUC-Rio é formada por quatro profissionais doutores em Geografia (UFRJ e USP) que séo docentes nas
escolas da rede oficial de ensino basico da Cidade do Rio de Janeiro. Sdo eles: Augusto César Pinheiro da Silva, Cesar
Alvarez Campos de Oliveira, Denizart da Silva Fortuna e Rejane Cristina de Aradjo Rodrigues.
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das necessarias mudancas metodoldgicas e politico-pedagdgicas de formacdo geral de
professores. Tais mudancas estimulam os docentes a diferenciarem as suas ja obsoletas
estratégias (institucional e teoricamente descartadas) de denegar ao futuro professor “o olhar

de pesquisador” sobre a sua pratica docente cotidiana.

O CAp-UERJ possui uma das funcdes (dentre outras) mais proficuas para a formacéo
dos professores-pesquisadores: a de ser o lugar central (mas ndo Unico) dos Estagios
Supervisionados dos licenciandos da UERJ, e a habilitacdo Licenciatura em Geografia do
curso de Geografia e Meio Ambiente da PUC-Rio é altamente integrada a formacdo de
bacharel, o que estimula os futuros professores a pensarem de maneira complexa frente ao seu
papel profissional na sociedade. Como “lugares centrais de praticas didatico-pedagogicas”, as
equipes de Geografia das duas instituicdes de ensino superior (IES) primam pela intensa e
constante articulacdo entre as praticas de sala de aula nos diversos niveis de ensino com a
producdo académica atual do saber geografico. Nesse sentido, acreditamos que o bom
professor precisa ser, necessariamente, um bom pesquisador que, por sua vez, este articule os
contetdos académicos e pedagdgicos especificos com as demandas gerais da sociedade e com
as demais areas do conhecimento ligadas a educacdo, do ensino basico ao superior, alicer¢ado

pela legislagcdo em vigor.

Neste contexto académico de racionalizacdo das praticas pedagogicas, a equipe de
Geografia do CAp-UERJ vem consolidando um grupo de pesquisa (em consolidagdo junto ao

CNPQ) chamado Grupo de Pesquisa de Educacdo Geogréafica (GPEG), que agrega as diversas

linhas de investigacdo hoje desenvolvidas no Laboratério de Ensino de Geografia (LEGEO)

do CAp-UERJ. Acredita-se que assim, o trajeto educacional da equipe seja redesenhado
através de projetos que ampliam, ainda mais, a exceléncia da sua producdo pedagdgica,

cientifica e profissional®.

Dentre o0s projetos atualmente em andamento, este texto destaca a pesquisa

desenvolvida, desde o ano de 2002, sobre a construcdo das autonomias discentes através da

metodologia de seminérios. Tal linha de investigacdo vem sendo aplicada no 4° ciclo do

ensino fundamental, ou seja, nos atuais 8° e 9° anos do ensino fundamental. Como atores

centrais desta construcdo, estdo os alunos desses anos do CAp e os estagiarios fixos das

¥ Cabe reforcar que tal iniciativa de pesquisa é reforcada pelos trés professores da equipe que também sdo professores de
Geografia da PUC-Rio nas disciplinas de graduacdo e po6s-graduagdo, o que os impele a atuar, a jusante e montante do
processo de formagdo discente, na mudanca da qualidade de ensino dos futuros professores.
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turmas envolvidas com o estagio supervisionado. A implementacdo deste projeto vem de
encontro as propostas da Lei de Diretrizes e Bases n° 9394/1996, tanto no que se refere (a) a
sua proposta educacional quanto no tocante as (b) exigéncias para a formacéo do profissional

de educacéo.

Em relagéo ao aspecto (a), partimos da concepgdo de educacdo entendida pela LDB.
Segundo a lei, a educagdo ¢ um processo que “abrange 0s processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino
e pesquisa, N0S movimentos sociais e organizacGes da sociedade civil e nas manifestaces
culturais” (LDB 9394/96, art. 1°), devendo preparar 0 educando “para o exercicio da
cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho” (Idem, at. 2°). Acreditamos que a metodologia
de seminarios ora implantada fortalecerd o papel desempenhado pela escola enquanto espaco
de confluéncia das experiéncias adquiridas para além dos muros escolares e de onde o
educando deverd sair preparado para a vida social e para o pleno desempenho de suas
atribuic@es profissionais. Além disso, visto que o Ensino Fundamental deve permitir ao aluno
”0 desenvolvimento da capacidade de aprender”, “a compreensdo do mundo que o cerca” €
“o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem” (LDB 9394/96, art. 32, I, Il e I,
torna-se necessario fomentar no aluno uma postura cada vez mais autdbnoma e critica frente a

construcdo do conhecimento e as relagdes interpessoais.

Por outro lado, no aspecto (b) a metodologia dos seminarios favorece a formacao dos
profissionais da Educacdo ao pressupor a participacdo dos estagiarios do curso de
Licenciatura em Geografia no papel de supervisores da elaboracdo dos seminarios®. Os
futuros profissionais da Educacdo tém a oportunidade de realizar uma verdadeira pratica de
ensino que ultrapassa a mera observacdo das aulas dos professores-regentes. Neste sentido, a
metodologia dos seminarios vem ao encontro da proposta do art. 43 da lei que delega a
educacdo superior, “(...) formar diplomados (..) aptos para a insercdo em setores
profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira (art. 43, 11) e

incentivar o trabalho de pesquisa e investigagdo cientifica” (art. 43, 111).

* Chamo atencdo que a grande maioria dos estagiarios do CAp provém dos institutos basicos da UERJ; todavia, ndo é
incomum a recepcdo de estagiarios de outras instituicdes formadoras de professores da Cidade e Regido Metropolitana do
Rio de Janeiro como os da PUC-Rio.
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A METODOLOGIA DE SEMINARIOS: A “FACILITACAO” DO PROCESSO DE
AVALIACAO OU A PROMOCAO DA AUTONOMIZACAO DISCENTE PELA VIA
DA “CONSTRUCAO COLETIVA DO CONHECIMENTO”?

A metodologia de seminarios semestrais desenvolvida pela atual pesquisa nega o
modelo excludente de avaliagéo (infelizmente, ainda muito comum) proposto por professores
de diversos segmentos como estratégia de avaliacdo para a “facilita¢do” da promogao discente
nos mais diferentes ambientes de ensino bésico, na atualidade. A idéia de “trabalho em grupo”
(comumente associado a dindmica de seminarios) vem sendo desenvolvida de maneira
equivocada (com excecdes valiosas), metodologicamente por corpos docentes que a difundem
a idéia de que “produzir um trabalho coletivo ¢ simplesmente auto-organizar um grupo e
coletar, escrever (copiar) e apresentar um trabalho sem critérios pré-estabelecidos a titulo de
obten¢do de uma nota para passar de ano”. Primeiramente, deve-se enfatizar a “banalizagdo
do ato da pesquisa” que as escolas estdo gerando nos seus projetos de ensino-aprendizagem,
pela ndo-observacdo das metodologias corretas (aceitas cientificamente) junto aos seus corpos
discentes. Essa banalizag@o se expressa pela conducao desviante de que o “ato de pesquisar €

copiar o que ja foi produzido anteriormente”, levando os alunos a duas condicGes

preocupantes: a primeira relacionada a pouca (ou nenhuma) exercitagdo discente na produgéo
do seu proprio conhecimento, a partir da conexao de idéias e visdes desenvolvidas durante as
aulas com as perspectivas encontradas em outros materiais além sala de aula. Essa inabilidade
de concepcdo leva a uma permissividade extremamente perversa para a ciéncia e a sociedade
em geral, pois banaliza o crime do “roubo intelectual”, ou de idéias, por criangas e
adolescentes que se tornardo adultos incapazes de citar as fontes e os autores daquilo que eles
acham que acreditam e valorizam. Nas universidades, este crime € tdo comum quanto o “ato
da cola” nas escolas de ensino basico, o que reflete uma formagao inicial descomprometida
com o respeito a producgdo das idéias, ja que até mesmo quem ensina (sem generalizagdes)
comete os seus “pequenos grandes delitos” banalizando uma postura que nao condiz com a
cidadania e o respeito a producdo da ciéncia e tecnologia. Sera esta situacdo sintomatica de

um pais (Brasil) que esté entre os cinco maiores pirateadores de tecnologias no mundo?

Sem dividas alguma, a falta de conhecimento metodolégico dos docentes sobre os
seminarios restringe a possibilidade de serem desenvolvidas habilidades e competéncias nos

corpos discentes capazes de estimular a autonomizacdo consciente frente as necessarias
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resolucdes, na vida, de problemas cognitivos, sociorelacionais e afetivos que se apresentardao a

eles quando na vida adolescente e adulta.

Confundida com as verdadeiras estratégias para a autonomizacdo e consolidada, no
inconsciente coletivo escolar, como uma “moeda de troca” entre professores e alunos
(percebe-se que com grupos formados por até, muitas vezes, uma dezena de alunos, havera
menos avaliagbes para serem corrigidas e, a0 mesmo tempo, a nota coletiva obtida pelos
grupos ocultard as deficiéncias organizacionais, cognitivas e participativas dos individuos
para a resolucdo das problematicas inerentes ao trabalho em grupo), o atual sistema avaliativo
por seminarios atinge ndo apenas o cotidiano da escola bésica, mas avanga, com a mesma
ineficiéncia, nos sistemas de avaliacdo das universidades brasileiras, mantendo-se intocada a
méaxima ja alertada por grandes estudiosos da educacdo geografica como a professora Maria
do Socorro Diniz que, ao longo de sua producdo académica, afirmava, ja na década de 1980,

que “os professores fingem que ensinam e os alunos que aprendem”.

E focado nessa situacdo que o projeto de pesquisa “Metodologia de Semindrios para a
Autonomizacao do Corpo Discente” vem sendo desenvolvido e ampliado com a entrada, em

2008, da equipe de Geografia no programa de extensao Iniciacdo Cientifica Junior (IC Junior)

obtendo 04 alunos-bolsistas do ensino basico do CAp, que ja conhecem a dindmica dos
semindrios, para ajudar os demais alunos na confeccdo de suas atividades, o que d& a esses
bolsistas uma pré-formacéo profissional na area das Ciéncias Humanas e Sociais, no ensino

superior.

O SEMINARIO SEMESTRAL DE GEOGRAFIA DO CAp-UERJ: UMA PROPOSTA
DE AUTONOMIZACAO DOCENTE

A organizacao didatico-pedagdgica

Os professores-regentes das turmas do quarto ciclo do Ensino Fundamental estimulam,
através da metodologia de seminarios escolares, a capacidade dos seus alunos do ensino
basico e superior definirem mecanismos de trabalho em grupo baseados em estratégias
diversas, na gestdo em diferentes niveis, das dificuldades no trato com os conteddos
especificos e na relacdo interpessoal aluno-aluno e estagiario-aluno. Ao mesmo tempo, as

funcbes organizacionais das equipes deverdo ser testadas para que sejam estimuladas as
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I6gicas do trabalho coletivo e solidario, o ultrapassar dos limites impostos pela cognigéo e
demais situagOes cotidianas, a dominacao das metodologias cientificas na coleta, organizacéo
e elaboracdo de materiais diversos e a capacidade de expressdo oral dos saberes discentes
através das argumentacdes elaboradas e defendidas junto a turma. Acredita-se que esta
metodologia introduz o alunado do fundamental no mundo cientifico a0 mesmo tempo em

que o futuro professor no mundo do trabalho docente.

A natureza da complexidade pela qual a ciéncia como um todo vem passando recai
também pela mudanca dos referenciais analiticos do que seja ensinar e aprender; e isto €
perceptivel também para os corpos discentes. Nesse sentido, a pesquisa em analise, a0 mesmo
tempo em que rejeita formulas prontas advindas de conjunturas politicas vazias e
comprometidas por um viés meramente modernizante das relacbes do homem com a
tecnologia, ndo renega a institucionalidade que as leis atuais reguladoras da educagdo no pais
trazem para o alavancar de ideais e propostas que mudem efetivamente os estertores da
producgdo pedagdgica a qual os professores estdo irremediavelmente ligados. Nesse sentido,

cabe destacar os pressupostos formativos propostos pelos Pardmetros Curriculares Nacionais

(PCN) que, dos documentos oficiais, se destaca na proposicdo de novas situacbes de

aprendizagem para professores e alunos na faixa do ensino basico.

Em relacdo a Geografia, especificamente, o documento norteador dos pardmetros
citados define ser esta uma area do conhecimento comprometida em tornar o mundo
compreensivel para os alunos. Mais do que isto, Souza (1993) afirma, sem reservas, que a
compreensdo do mundo precisa ser “competente” e que s6 assim deve-se ultrapassar, para a
construgdo e o sentido do que seja cidadania no pais, “de uma educagao informativa para

outra formativa” (p.32).

Assim sendo a caracterizagdo, no primeiro dia de aula, dos novos horizontes a serem
atingidos pelos alunos através da dindmica dos seminarios semestrais faz com que os corpos
discentes realizem um up grade interessante na arte de prognosticar o que vird em termos de
conhecimento e novidades cognitivas. O misto de novidade e temor que atinge a discéncia
promovera a necessidade do grupo de alunos ultrapassar os seus limites de aprendizagem e
estes, quando orientados e instigados, acatam 0s novos desafios para 0s quais a vida sera o

palco do seu exercicio cotidiano.
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Ao longo do primeiro bimestre letivo, algumas habilidades bésicas para a construgdo
dos seminarios semestrais (a serem consolidados, ao final do segundo e quarto bimestres), sdo
iniciadas e acompanhadas de maneira bem proxima pelo professor regente da turma. A arte de
realizar fichamentos e resumos de trechos dos materiais didaticos de uso cotidiano (livro
texto, geoatlas, textos complementares, interpretacdo de filmes...) e da arguicédo participativa
(em que todos os alunos, paulatinamente, devem ser estimulados ao exercicio da oralidade do
conhecimento) sdo levados a uma reconstrucao, via dissertacdes e redacdes, que atingem uma
carga de “transposicao didatica” estimulante dos potenciais de cognicdo dos alunos para os

desafios que viréo ao fim do bimestre.

Com a finalizacdo do primeiro bimestre e apds a entrega das avaliacGes e a finalizacéo
das médias inicia-se, oficialmente, o periodo de organizacdo do Seminario Semestral. As fases
a seguir, demonstrardo como um trabalho em grupo pode ser metodologicamente pensado

para a obtencdo de resultados pedagogicamente sustentaveis.
A proposta metodolégica

1. A composicio dos grupos e a selecio dos “cabec¢as-de-chave” (os coordenadores das

atividades coletivas): simples divisdo ou proposta educativa?

No primeiro dia letivo do segundo bimestre, o professor-regente e a turma selecionarao,
democraticamente (através de eleicdo direta), quem serdo 0s responsaveis pelos grupos
formados nas turmas. Os critérios principais para a escolha dos coordenadores dos grupos sao

0S seguintes:

ter representatividade junto aos seus colegas pelo perfil de “lideranga positiva” exercida em

sala de aula;
er capacidade de agregacéo dos diversos grupos existentes em sala de aula,
ter interesse em coordenar a atividade e

ter capacidade analitica dos processos gerais da ciéncia estudada a partir do reconhecimento
do professor e dos alunos (independentemente se a primeira nota bimestral ndo tenha sido

satisfatoria).

Os cinco alunos mais votados (com a participacdo direta do professor) serdo

chamados, a partir de entdo, a coordenar os seus grupos, sendo denominados de “cabegas-de-
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chave”. Este titulo trara, para os eleitos, diversas fungdes (ver mais adiante) para que todos os
alunos do grupo atinjam os mesmos objetivos que o dele: o de ser bem-sucedido na atividade
proposta. O “ser bem-sucedido” nesta concep¢ao nao se limita a obtencdo de boas notas ao
final do seminario, mas sim, principalmente, fazer com que todos componentes do grupo
reconhegam 0 seu engajamento no sentido de ordenar, coletivamente, as dificuldades
cognitivas inerentes a faixa etaria de 13/14 anos. O posto de cabega-de-chave é uma conquista
que deve ser mantida pela competéncia do aluno em ter sido al¢cado ao papel de coordenador
das atividades académicas do grupo e, portanto, de ter sido embutido de “poder instituinte”

(Castoriadis, 1983).

Caso ndo seja reconhecido como aquele que levara a organizacao do trabalho do seu
grupo e suas demandas coletivas, o cabeca-de-chave podera ser destituido do seu poder pela
forca decisoria do grupo, via impeachment, cabendo ndo mais ao professor nem ao supervisor
das atividades (ver mais adiante), mas sim ao grupo, a competéncia de selecionar um novo

representante entre 0s seus componentes.

Cabe lembrar também que o papel do cabeca-de-chave é o de coordenar o grupo nas
suas atividades de coleta de materiais, fichamento de textos, edicdo de materiais, organizacao
do corpo do trabalho, delegacdo de funcdes, organizacdo da agenda de encontros dos
componentes.... Porém, esta figura central no desenvolvimento do seminério ndo é a Unica
responsavel pela confeccao do trabalho, papel este que cabe a todos; ao mesmo tempo, ele ndo
¢ 0 “dono do trabalho” e s6 conseguira coordena-lo se tiver o apoio coletivo para a resolucado
dos problemas advindos do trabalho na diversidade de opinibes e posicionamentos

dissonantes num processo de liderar participativa e democraticamente.

Definidos os cabecas-de-chave, os demais alunos serdo sorteados em torno deles,
quebrando a logica da “afetividade” entre os componentes de uma mesma turma. O sorteio
dos alunos em torno de uma lideranca votada por eles reforca a perspectiva de que o0s
membros de organizagdes profissionais ndo devem ser associados (como ndo sdao, em sua
grande maioria, no mundo concreto) por motivos afetivos mas sim por outros critérios que
nem sempre nos parecem justos, mas que sdo reais. Cabe lembrar que nem mesmo na
estrutura politica oficial (por mais que aconteca) tal combinacéo € legal; no caso do Rio de
Janeiro, por exemplo, o nepotismo na Assembléia Legislativa foi proibido por lei orgéanica
estadual, no inicio de junho de 2005. Portanto, a formacgédo dos grupos ultrapassa o “querer”
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dos envolvidos, sendo que o possivel estranhamento entre 0s membros dos grupos prepara-0s
para uma vida cotidiana em que o diferente e a oposi¢do s&o 0s componentes concretos da
vida de cada um de nds. E exatamente nessa crise que poderdo surgir possibilidades para que
as tens@es entre idéias gerem outras idéias que, formadas pelas demandas do grupo devem ser

acatadas coletivamente gerando, portanto, um movimento Unico.

Acredita-se assim estarem-se vivenciando a ciéncia e as relages sociais como elas
realmente sdo: conflituosas, contraditorias e passiveis de acordamentos politicos diversos,
evitando fortalecer, nos nossos alunos, entendimentos irreais e pouco significantes
(individualizantes, por exemplo) de uma vida que deve ser concebida no coletivo. Ao mesmo
tempo, ao tornarmos as formag6es dos grupos aleatorias, estaremos desestimulando atitudes
corporativas do tipo “um por todos”, comuns nos trabalhos escolares dessa faixa de cogni¢do
reforcadas, infelizmente, em ambientes educacionais pouco atentos a formalizacdo da
autonomia do seu corpo discente. Devemos como professores, evitar que as escolas
continuem a ser ‘“Uteros roseos” (expressao utilizada por aluno do terceiro ano do ensino
médio, de um importante colégio da cidade do Rio de Janeiro), que escondem do seu alunado

a realidade da vida cotidiana.

Uma escola para a vida comeca a ser montada e re-significada a partir de projetos
autonomizadores que tornem o espago educativo um lugar de entendimento constante da vida
como ela é. Portanto, por mais que ndo se tenha “simpatia” pelo colega sorteado para o
mesmo grupo, esse sentimento precisa ser superado pela necessidade que ambos tém de
chegar a um mesmo objetivo: o sucesso na atividade empreendida. E este deve também ser o
desafio desse futuro adulto quando se deparar com os conflitos inerentes do mundo adulto
profissional e socio-afetivo. Se esse discurso for bem direcionado pelo professor-regente, 0
acolhimento dos alunos é imediato, e eles passam a apostar na seriedade da proposta e no
desafio da empreitada, a0 mesmo tempo em que, como ja foi ouvido dos pais deles em
reunido de pais e professores, “os alunos passam a ter contato com pessoas novas e muito
interessantes além daquelas do seu circulo direto de amizades, descobrindo idéias e

sentimentos novos” (reunido de pais e professores em 07/08/2008).
2. Os temas propostos: uma composi¢do de estratégias educativas.

Selecionados os grupos, os temas sugeridos pelo professor e pela turma podem estar ligados a

I6gica proposta pelos Parametros Curriculares Nacionais. Neste documento é proposto, para o
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quarto ciclo do Fundamental (sétima e oitava séries), o desenvolvimento de trés eixos
temaéticos para o ensino da Geografia. No primeiro eixo é destacada a seguinte tematica: “A
evolucdo das tecnologias e as novas territorialidades em redes”. A partir dela, os professores
podem desenvolver temas diversos associados aos recortes espaciais definidos pelo

planejamento escolar, da institui¢cdo escolar em que trabalham.

Na fase do quarto ciclo o aluno, mais maduro cognitivamente, constréi, com apoio dos
professores, as bases para a compreensao de parte expressiva da Geografia escolar. Com isso,
este aluno devera compreender “a velocidade” do mundo atual, retomando questdes tematicas
ja trabalhadas em diversas escalas. O professor poderd, através das pesquisas do grupo, fazer
com que o corpo discente entenda que todos nés (inclusive eles) fazemos parte de uma
problematica global que pode ser definida através do conceito de rede. Pode ser um momento
crucial para a compreensdo docente do mundo do adolescente com quem trabalha (cada vez

mais “midiatico” e informatizado).

No segundo eixo do quarto ciclo, a temética central é: “Um s6 mundo e muitos cendrios
geogrdficos”. A partir dela, os professores poderdo propor aos grupos um aprofundamento
dos conceitos territorio, fronteira (nas escalas local, global e regional) e regido
supranacional, além das questdes geopoliticas que envolvem o0s espacos em suas diversas
escalas. Como vem sendo defendido por muitos tedricos da educacdo, um processo educativo
baseado nos conceitos cria um ambiente de fortalecimento da ciéncia, em escalas de tempo
superiores aquelas em que as tematicas sdo priorizadas. A partir dos conceitos, 0s eventos,

seja quando forem, podem ser muito mais facilmente inteligiveis.

Ja no terceiro eixo do quarto ciclo, a tematica central €: “Moderniza¢do modos de vida e
a problemdtica ambiental”. Neste terceiro e Ultimo eixo, o professor podera pedir aos grupos
que continuem a trabalhar, nas escalas global e regional, os problemas socioespaciais e
ambientais, mostrando como a modernizacdo é um processo que acompanhara o desejo de
guem a implementa. Assim sendo, o conhecimento trazido pela ciéncia tanto pode beneficiar
quanto prejudicar a populacdo, ja que o conceito de moderno promove benesses materiais

diversas e destruicGes de toda a ordem afetando a qualidade de vida das populagdes.

O professor podera promover, via seminario, um processo de conscientiza¢do para a

preservacdo do meio ambiente, fazendo o grupo refletir sobre 0 modo de vida dominante,
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promovendo um olhar critico discente sobre os fatos que ocorrem no seu lugar de vivéncia, no

seu pais e no mundo como um todo.

Esta reflexdo proposta procura seguir a caracterizacdo institucional para o ensino de
Geografia no quarto ciclo do fundamental, ao mesmo tempo em que acompanha, sem davidas,
0s anseios para a transformacdo do ensino da Geografia, nos Gltimos anos, pelos estudiosos
em educacdo geogréfica. Porém, mais importantes do que a tematica selecionada é a
organizacdo dos seminarios para que, mais do que informativos, eles sejam capazes de

desenvolver uma consciéncia cidadd ampla.

A Geografia, metodologicamente organizada no ensino basico, assume hoje um papel-
chave na formacao de um capital humano que viabiliza a construcdo de outro ideério social, j&
que “observa 0 mundo como um sistema integrado e articulado em fluxos de dados,

informagées, capitais e tecnologia” (Souza, 1993, 24).

Assim sendo, as perspectivas gerenciais da Economia, Administracdo de empresas, do
Direito Internacional, por exemplo, vém se servindo dos recortes espaciais e conceitos da
Geografia para tornar o mundo inteligivel perante aos técnicos e cientistas que coordenam 0s
projetos de modernizacdo, influenciando as normas para se pensar a sociedade contemporanea
do século XXI.

Como entdo instrumentalizar os individuos que pretendem refletir o mundo, sua ordem,
sua légica e coeréncia? Para Gomes (1996), um dos requisitos fundamentais é trabalhar a
partir de conceitos como regido, paisagem, lugar, territorio, espaco.. E com quais
instrumentos? Segundo Souza (1993, 34), ¢ “retomar a importancia do conhecimento do
desenvolvimento da historia da ciéncia como memoria do conhecimento do mundo;
enfrentando a compreensdo da relacdo homem-natureza, sociedade-natureza, bindmio
fundamental para a compreensdo da configuragdo do mundo nesta aceleracdo contemporanea;
reverter a visdo do mundo acabado dos gedgrafos da Belle Epoque que se opde ao espago
mundial (do periodo técnico-cientifico), onde desenvolvimentos cientificos, técnicos e

politicos submetem a irreversibilidade da vida no planeta”.

A partir dai, o mundo configurar-se-ia, como sistema de objetos e a¢Ges temporalmente

produzidas e materialmente na Historia. Para que a Geografia contribua, através do se ensino,
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para uma visdo de mundo absolutamente necesséria. Esta € a posi¢do da equipe do CAp-
UERJ.

3. A supervisdo da montagem dos seminarios: fase vital para a autonomizacao discente

No processo ensino-aprendizagem.

Ampliando ainda mais a percepcao autonomicista dos trabalhos coletivos em colégios
de aplicacdo, ndo pode ser esquecido um ator fundamental nessa construcdo: os_alunos-
mestres oriundos dos departamentos universitarios especificos (Geografia, Historia, Quimica,
Letras...) e que vdo para os CAp, ao final de sua formagdo>, para “didatizar” o seu saber.
Esses alunos “quase professores” tém um papel fundamental na metodologia de seminarios ja
que ocupam o papel de supervisores das atividades dos grupos. Ao longo da confeccdo dos
trabalhos, a supervisdo das propostas iniciais, seu desenvolvimento e resultados parciais sdo

obrigacBGes de um estagiario fixo em cada turma (as vezes dois e até mesmo trés, frente ao

aumento expressivo dos licenciandos no colégio para as obrigatoriedades do Estagio
Supervisionado) envolvida no semindrio. Esses alunos, previamente selecionados pelos
professores de Pratica de Ensino de Geografia do periodo, iniciardo a sua trajetdria na
regéncia de sala de aula orientando os cabecas-de-chave quanto as estratégias definidas pelos
grupos para a confeccdo dos trabalhos. Cabe lembrar que, no cronograma geral de atividades
dos alunos de Pratica de Ensino de Geografia da UERJ, a supervisdo e a orientacdo de
trabalhos discentes diversos é condi¢do fundamental para uma boa formacdo docente. Neste
sentido, 0s supervisores se reunirdo uma vez por semana com 0s cabecas-de-chave, durante as
aulas de Geografia (pelo menos nos vinte minutos finais de uma aula de cinqtienta minutos)
para orientarem, individualmente, cada trabalho. Enquanto acontece a orientacdo, outras

atividades estaréo sendo desenvolvidas pelos demais alunos da turma pelo professor-regente.

Além da observacdo e critica de cada material trazido pelos cabegas-de-chave, 0s
supervisores devem observar as dificuldades que vém sendo encontradas na composi¢do do
trabalho, como a falta de materiais diversos ou as tensfes entre os componentes dos grupos,

propondo-se a pesquisar junto aos alunos, materiais que complementem o que ja foi feito ou

® Cabe lembrar que o modelo “3 + 1” para a formagdo dos professores nas Licenciaturas brasileiras foi substituido (a partir da
Resolugdo CNE/CP2 de 19/02/2002) por um modelo mais adaptado as necessidades de formacdo geral e especifica dos
profissionais do ensino basico do pais. Essa nova legislacéo delega aos colégios da rede oficial uma maior participagdo na
formagdo dos futuros professores, o que pede uma reflexdo mais ampla dos profissionais da educacéo e da propria escola
quanto as funcdes e estratégias deles nesse processo formativo.
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conversar com o grupo sobre os problemas de relacionamento existentes chamando-os a
responsabilidade de suas fungdes. O acompanhamento das normas gerais do trabalho também
fica a cargo dos supervisores, que alertardo os cabecas-de-chave para a necessidade do grupo
cumprir os critérios técnicos definidos no dia da formacdo dos grupos. NUmero de paginas
(minimas e maximas), tamanho e tipo da letra a ser utilizada na digitacdo do trabalho, no
espacamento de linhas, numeracdo de paginas, gravuras, graficos, mapas, tabelas...,
adaptac0es de trabalhos e textos retirados de livros didaticos, revistas, jornais, da internet...ou
seja, toda uma abordagem académica que se soma a linguagem cotidiana dos alunos, uma

préaxis que os acompanharé na vida profissional, num futuro ndo muito distante.

Dentre as inimeras funcBes docentes dos supervisores dos grupos também ha o controle
sobre o trabalho coletivo. Cabe ao supervisor ouvir as insatisfacdes dos cabecas-de-chave
guanto ao ndo-andamento dos trabalhos, seja pela falta de habilidade do proprio coordenador
(ele mesmo), 0 que pode ser perceptivel nas primeiras semanas de confec¢do do trabalho, ou,
no que € mais comum, na falta de compromisso de alguns dos componentes dos grupos que,
por ndo terem entendido os objetivos do trabalho, ndo se responsabilizaram pelas suas
obrigacBes prejudicando o bom andamento do seminario. Assim sendo, 0S supervisores
identificardo, semanalmente, os alunos pouco comprometidos com os seus grupos, chamando-
0s para conversar (ou todo o grupo) sobre a insatisfacdo do coletivo em relacdo ao néo-
cumprimento das funcdes estabelecidas. Esta acdo reforca o papel de autoridade do supervisor
nas atividades discentes, e da a eles a visdo de como os professores devem comportar-se na
relacdo com a discéncia na regéncia das turmas. O acompanhamento semanal reforca a
presenca do estagiario na sua turma fixa, espago onde ele sera, mais tarde, avaliado atravées da

regéncia de aulas diversas.

Ao longo das cinco semanas de orientacdo e apoio das atividades dos alunos — quando
os alunos tém a disposicdo, no LEGEO, trés vezes por semana, um estagiario atendendo os
grupos as tardes, para a selecdo de materiais diversos — 0s supervisores apresentardo ao
professor-regente relatérios indicando o andamento dos trabalhos nos grupos. Esta
documentacdo é fundamental para que, no ato de apresentacdo dos seminarios, um dossié de
informacdes sobre o andamento das atividades em cada um deles possa facilitar a avaliagdo
final do processo, ja que notas coletivas e individuais serdo dadas aos componentes. Datadas,

avaliadas e assinadas, as notas dadas individualmente (tanto pelo professor da turma quanto
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pelo supervisor dos trabalhos) revelam o processo de entendimento da dindmica de producéo

do seminério e ndo apenas 0 momento da apresentacao do trabalho escrito.
A apresentacdo dos seminarios

Além da avaliagdo processual — dos individuos e da coletividade — dos grupos, 0s
critérios objetivos tracados pelo professor regente da turma e o supervisor dos trabalhos para a
composicao das notas finais dos alunos serdo usados. Desde o dia da divisdo dos grupos, cada
um deles terd& um dia marcado com bastante antecedéncia para a entrega do seu material
escrito e para a apresentagdo do tema selecionado. Normalmente, em um ano letivo sem
maiores interrup¢oes (greves, excesso de feriados...), cada grupo tem um tempo de aula (cerca
de cinglienta minutos) para apresentar o seu trabalho. A partir da metodologia de apresentagédo
escolhida pelos grupos (apresentacdo formal, jogral, teatro...), 0s seus membros terdo trinta
minutos para a apresentacdo da tematica (a participacdo de todos na estratégia de apresentacdo
é fundamental). Ap6s a apresentacdo, todos os componentes dos grupos responderdo questdes
associadas ao tema apresentado, devendo mostrar desenvoltura, articulacdo e dominio sobre
os temas arguidos. Ao final da arguicdo da-se por encerrada a existéncia do grupo e a nota

(uma imposicdo legal) sera atribuida no somatdrio das seguintes exigéncias:
-Desenvolvimento das atividades de pesquisa e confeccdo do trabalho escrito;
-Estratégia de apresentacao dos seminarios e acao coletiva (apresentacao articulada);

-Arguicdo e debate oral: desenvoltura, dominio e articulagdo sobre os questionamentos
individuais;
-Auto-avaliagdo: os alunos dar-se-do para si mesmos e 0s colegas do grupo um conceito que

sera apresentado no grupo e votado. O conceito mais votado € o conceito que ele se dara.

A partir desses critérios, cada aluno sabera a partir da observacéo dos dois avaliadores
do processo e mais dos dossiés montados sobre 0s grupos, o0 porqué de sua nota, 0 que sera
reforcado (em sua grande maioria) pela auto-avaliacdo eleita como a coerente para cada um
dos componentes, quebrando qualquer argumento individualista sobre a avaliacdo feita. Cria-
se, nesse momento, a idéia de que a nota nao foi “dada” pelos avaliadores, mas sim foi
“obtida” de acordo com o seu envolvimento no trabalho coletivo. Questbes que estejam
relacionadas ao nervosismo durante a apresentacdo, a clareza de idéias ou ao pouco dominio

de contetidos muito especificos sdo consideradas menos relevantes na hora da pontuacdo do
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que a compreensdo dos processos espaciais, a originalidade na articulacdo das idéias e na
apresentacdo, a interdisciplinaridade proposta pelo grupo e a percepcdo do sucesso na

integracdo dos componentes.

Os dois melhores trabalhos, a partir dos critérios elencados anteriormente, seréo

selecionados para serem apresentados & comunidade escolar e académica no UERJ sem muros

do ano corrente.

A DIVULGACAO COMUNITARIA: A APRESENTACAO DOS RESULTADOS A
COMUNIDADE ESCOLAR E ACADEMICA, E A PRODUCAO DE MATERIAIS
PARA CONSULTAS FUTURAS

Finalizando esse primeiro momento de autonomizacao discente no primeiro semestre do
ano letivo, os alunos estardo preparados para enfrentar, com maior seguranca, os desafios do
proximo semindrio (quarto bimestre do ano letivo). Pela experiéncia obtida depois de sete
semestres ininterruptos de desenvolvimento da atividade, pode-se afirmar que 0s seminarios
seguintes sdo muito superiores em termos da producdo dos materiais diversos assim como na
autonomizacao discente coletiva para confecciona-lo. Porém, antes dessa reorganizacdo, o
trabalho finalizado ndo fica limitado as turmas em que foram realizados. As duas melhores
equipes de cada turma (observe-se que “melhores” significa os grupos que mais obtiveram
éxito em todas as fases da confec¢do dos seminarios, o que, sem dudvidas, afetou a nota
coletiva e individual dos seus componentes) estéo selecionadas para a apresentacdo da mesma

atividade no evento anual promovido pela UERJ para a comunidade: o0 UERJ Sem Muros. A

apresentacdo dos grupos selecionados dar-se-a de acordo com a programacdo do evento e
ocorre no campus da universidade, abrindo espaco para que outros alunos, professores
diversos, familias e leigos possam vislumbrar o que ocorre intramuros das escolas. O evento
se esmera pela qualidade das apresentagdes feitas e € muito bem acolhido pelos alunos que se

sentem “responsaveis” por aquilo que programaram.

Além dessa importante divulgacdo dos resultados obtidos pelo projeto em andamento, 0s
trabalhos escritos pelos grupos, apés terem sido corrigidos e padronizados nas normas da
ABNT, sdo entregues, em copias, para serem catalogados no LEGEO com intuito de abastecer
0 banco de dados e a biblioteca de materiais produzidos pelo corpo discente do CAp. O
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material arquivado poderd ser consultado por alunos do CAp (diversas séries) e da UERJ, e
por professores de outras unidades e estabelecimento de ensino para que possam reproduzir,
guem sabe, nas suas unidades de origem e estimular o surgimento de novas atividades

pedagdgicas voltadas para a autonomizacgéo dos seus alunos.

REPERCUSSOES FUTURAS.

Apds a nona edicdo do Seminario Semestral, estamos estendendo uma nova fase de
producdo pedagdgico-académica no CApUERJ que envolve os alunos das edi¢Ges anteriores

dos seminarios. Ligados ao projeto de extensdo da Iniciacdo Cientifica Junior (IC Janior),

alunos diversos ampliardo (do 9° ano do ensino fundamental ao 2° ano do ensino médio — 7
alunos interessados, na verdade), ao longo do ano letivo de 2008/2009, as especificidades
informacionais e do conhecimento dos estudos iniciados nos semindrios. Esta nova fase tem
como objetivo central possibilitar aos discentes uma preparacéo efetiva para as discussoes
socioespaciais no mundo, o que abre espago para a pré-formacao profissional e académica de
futuros geodgrafos, cientistas politicos, historiadores, filésofos, economistas, profissionais
ligados ao comércio exterior e as relacBes internacionais, ja que esses prestardo vestibular
para as diversas universidades do pais, em breve. Finalmente, a escola basica terd cumprido
um dos seus muitos objetivos: o de capacitar os jovens, de maneira reflexiva, para um mundo
do trabalho efetivamente autbnomo e democratico, com a responsabilidade de ensinar a

ensinar para um publico cada vez mais plural.

CONSIDERACOES FINAIS

Reconhecendo que os problemas estruturais do ensino no Brasil (e, com certeza, por
toda a América Latina) sdo inimeros e, infelizmente, crénicos, e que, portanto, o ideério para
a concretizagdo de uma metodologia como a apresentada dificilmente podera ser
implementada em estabelecimentos de ensino que ndo contam com o capital humano
(estagiarios diversos e bolsistas) dispendido no CAp-UERJ, clamo para que os colégios da
rede oficial de ensino busquem pautar-se na lei para a busca dessa mao-de-obra qualificada.
Sem entrar no mérito das questdes referentes as infra-estruturas escolares, chamo atengédo que

com o0 aumento obrigatdério das cargas de estagio supervisionado para 0s estagiarios vindos
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das universidades brasileiras, a presenca (que sera crescente) deles nos ambientes educativos
de ensino bésico serd maior. N&o seria 0 momento de criacdo de estratégias como as
apresentadas para 0 processo ensino-aprendizagem ser mais bem aproveitado tanto pelos

docentes como discentes? Cabe aos docentes responderem essa questao.

No CAp-UERJ, entretanto, na atual fase do projeto, a continuacdo das turmas do nono
ano na metodologia de seminarios (caracterizando-o como um projeto do quarto ciclo do
Fundamental) re-significa algumas estratégias de articulacdo entre os discentes do colégio.
Esta situacdo podera ampliar, ainda mais, os horizontes para a avaliacdo da equipe de
Geografia dos seus educandos, ao mesmo tempo em que amplia as atribui¢Ges dos estagiarios

fixos na sua formacdo como professores de Geografia dos niveis fundamental e médio.

O seminario ja € uma estratégia pedagdgica consolidada na estrutura de formacéo
pensada e pesquisada pela equipe de Geografia do CAp e, sua ampliacdo para outros anos e
segmentos de aprendizagem demandara de novas experiéncias e expectativas que ndo podem
prescindir da criacdo, no corpo discente do e no colégio de aplicacdo, de atitudes de
emancipacdo do alunado frente a producdo do seu proprio conhecimento. Preconizada pela
LDB 9394/96, a instrumentalizacdo discente (seja como aluno no ensino basico ou do
superior) se realiza pela autonomia proporcionada pela docéncia responsavel, estudiosa e
promotora de mudancgas que possibilitem a “leveza com responsabilidade” no ato educativo.
Portanto, professores, caberdo a nos as atitudes docentes promotoras de instrumentos
pedagdgicos voltados para o “mundo real” sem que se perca “a necessaria parcela de utopia”
que nos faz acreditar ainda que mudancas concretas sdo viaveis e possiveis no campo

educacional do Brasil.

BIBLIOGRAFIA
BRANDAO, C.R. (1985): O que é educacio. Sao Paulo: Ed. Brasiliense.

CASTORIADIS, C. (1983): Socialismo ou barbéarie. O conteudo do socialismo. S&o Paulo:

Brasiliense.
CASTRO, I.. Elias et alli. Conceitos e Temas de Geografia. Rio de Janeiro: Ed. Bertrand.

CHALITA, G. (2001): Educacao — a solucéo esté no afeto. S&o Paulo: Editora Gente.

105
Revista de Didacticas Especificas, ISNN 1989-5240
www.didacticasespecificas.com



A PRATICA DE ENSINO DE GEOGRAFIA COMO INSTRUMENTALIZADORA DE PROFESSORES E
ALUNOS AUTONOMOS: UM EXERCICIO DE EDUCACAO GEOGRAFICA PARA A DOCENCIA
LATINO-AMERICANA

Prof. Dr. Augusto César Pinheiro da Silva

Revista de Didacticas Especificas, n° 1, pp. 88-106

COSTA, M.V. (Organizadora). (2003): O curriculo nos limiares do contemporaneo. Rio de
Janeiro: DP&A.

COUTO, M. A. C. (2003): “Os Parametros Curriculares de Geografia: O Ecletismo a Servico
da Alienacdo Humana”. En Anais do Ciclo de Debate e Palestras Sobre a Reformulacéo
Curricular e Ensino de Geografia. Rio de Janeiro: UERJ/NAPE, 2003. p. 25-44.

GOMES, P. C. (1996): Geografia e Modernidade. Rio de Janeiro: Ed. Bertrand Brasil.

LOPES, A.C; MACEDO, E. (Organizadores). (2002): Disciplinas e Integracdo curricular:

historias e politicas. Rio de Janeiro: DP&A.

Ministério da Educacdo e Cultura. LEIS DIRETRIZES E BASES LEI N° 9.394, DE 20 DE
DEZEMBRO DE 1996. Disponivel em: http://www.edutec.net/Leis/Educacionais. Acesso em
01/03/2005.

MORIN, E. (2001): A cabeca bem feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. Rio de

Janeiro: Ed. Bertrand Brasil.
SAVIANI, N. (1988): Saber escolar, curriculo e didatica. Campinas: Ed. autores associados.

- (1997): A nova lei de educacédo: trajetoria, limites e perspectivas. Campinas: Ed. Autores

Associados.

SOUZA, M.. A. de. (1993): “O Ensino da Geografia na Virada do Século”. En Souza, Maria
Adélia de et alii (organizadores). O Novo Mapa do Mundo: Natureza e Sociedade Hoje, uma
leitura geogréafica. Sdo Paulo: Hucitec/ANPUR, 1993, p. 29-35 (Geografia: Teoria e
Realidade, 21).

VESENTINI, J. W. (1993): “O Novo Papel da Escola e do Ensino da Geografia na Epoca da
Terceira Revolugdo Industrial”. En Terra Livre-AGB. S&o Paulo, p.209-224, n° 11-12 ago.
92/ago.

106
Revista de Didacticas Especificas, ISNN 1989-5240
www.didacticasespecificas.com


http://www.edutec.net/Leis/Educacionais

CONTRIBUCIONES A LA AUTONOMIA PROFESIONAL DEL PROFESOR DE MATEMATICA —
VIVENCIAS EN UN CURSO DE LICENCIATURA EN BRASIL

Prof. Dra. Catia Maria Nehring y Prof. MSc. Marta Cristina Cesar Pozzobon.

Revista de Didacticas Especificas, n° 1, pp. 107-124

CONTRIBUCIONES A LA AUTONOMIA PROFESIONAL DEL PROFESOR DE
MATEMATICA - VIVENCIAS EN UN CURSO DE LICENCIATURA EN BRASIL

Cétia Maria Nehring

Mestrado em Educacéo nas Ciéncias
UNIJUI

E-mail: catia@unijui.edu.br.

Marta Cristina Cesar Pozzobon
UNIJUI
E-mail: Marta.pozzobon@unijui.edu.br.

Fecha de recepcién: 19/ 03/ 2009
Fecha de aceptacion: 1/06/2009

RESUMEN: Este articulo debate la formacion del profesor de matematica de la Educacion
Bésica, a partir de procesos reflexivos que son instituidos por las politicas publicas de
formacion de profesores, proyecto de curso, planes de ensefianza y otras acciones curriculares
movidas por los distintos sujetos que constituyen el proceso de formacion. En este sentido,
nuestra intencionalidad es identificar algunas de las acciones que contribuyen a la autonomia
profesional, articulando saberes docentes que son aquéllos producidos por el didlogo entre la
practica de profesor y los instituidos e instituintes que atraviesan el proceso de formacién
profesional. EI movimiento producido en las acciones instituidas por las esferas publicas y
politicas son gestionados y reelaborados por las acciones de pertencimiento y tensionamiento
de los sujetos que constituyen los instituyentes de la formacién. Delante de eso, traemos la
praxis de un proceso originado en el curso de Licenciatura de Matematica de UNIUI —
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, Brasil, que tiene una
historia de 40 afios en formacion de profesores. De éstos, consideramos las reformulaciones
del Proyecto del Curso, partiendo de las Diretrizes Curriculares Nacionais de 2002, puntuando
algunas acciones articuladoras de las asignaturas y articuladas en las asignaturas que tienen
como centralidad, la interaccion y la vivencia de situaciones de ensefianza y de aprendizaje en
la Escola De Educacgdo Baésica y en el Curso de Licenciatura de Matematica. De ese modo,
consideramos que la autonomia profesional se constituye en cursos de formacion de
profesores a partir de las interacciones con el locus profesional y de vivencias mediadas pro
procesos reflexivos y tedricos durante la licenciatura.

Palabras clave: Formaciéon de Profesor de Matematica; Desarrollo Profesional; Autonomia

Profesional.

ABSTRACT: This article debates the training of the teacher of mathematics of the Basic
Education, from reflexive processes that are instituted by the public policies of teachers'
training; project of course, plans of education and other actions moved by the different
subjects that constitute the process of training. In this respect, our premeditation is to identify
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some of the shares that they contribute to the professional autonomy, articulating knowledge
teachers who are those produced by the dialog among the practice of teacher and the instituted
ones and instituintes that cross the process of vocational training. The movement produced in
the actions instituted by the public and political spheres they are managed and re-elaborated
by the actions of tension of the subjects that constitute the instituting of the training. In front
of it, we bring the practice of a process originated in the courseof Licentiate of Mathematics
of UNIJUI - University Regional do Northwest do State do Big Rio do Sul, Brazil, which has
a history of 40 years in teachers' training. Of these, we consider the reformulations of the
Project of the Course, departing from the “Diretrizes Curriculares Nacionais” of 2002,
punctuating some actions of the subjects and articulated in the subjects that have like
centrality, the interaction and the experience of situations of education and of learning in the
Basic Escola De Educagéo and in the Course of Licentiate of Mathematics. Thereby, we think
that the professional autonomy is constituted in teachers' training courses from the
interactions by the professional locus and of half-full experiences pro reflexive and theoretical
processes during the licentiate.

Keywords: Teacher's Formation of Mathematics; Professional Development; Professional

Autonomy.

INTRODUCCION

A partir de la década de 70, en Brasil, se configura un ambito de debate respecto a la
formacion de profesores de matematica, con la apertura de cursos de licenciatura, y cuya
intencionalidad, en un primer momento, de resolver las demandas del Movimiento de la
Matematica Moderna. En este periodo, la énfasis en la formacién del profesor estaba en los
saberes de las asignaturas, especificos del area, o sea, en el dominio de los conocimientos
matematicos. La concepcion se basaba en un modelo de racionalidad técnica, en que los
Cursos de Licenciatura eran entendidos como una terminalidad de la formacion,
fundamentados apenas en los saberes de las asignaturas, sin un vinculo con la préactica

profesional y la produccion de saberes docentes.

En la década de los 90, hay un cambio de concepciones respecto a la formacién y la
produccion de saberes, debatiéndose el “[...] concepto de profesor reflexivo e investigador de
su practica [...]” (Fiorentini; Nacarado, 2005, p. 8). En esta perspectiva de investigacion, se
cuestiona el modelo anterior, buscando la aproximacion entre las acciones de los docentes
formadores de profesores de matematica y de los docentes de Educacion Basica en la
perspectiva de que este proceso sea entendido como continuo, posibilitando el desarrollo

profesional.
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De acuerdo con los estudios mas recientes en formacion de profesores, se considera
que ser profesor de matematica va mas alla de la formacion inicial, pues es un proceso que
atraviesa toda la trayectoria de vida y profesional del sujeto. Se hace necesario, entonces,
ultrapasar la concepcién de formacion con énfasis en el objeto especifico del saber (saber
especifico de una asignatura) considerandose que en la constitucion del profesor otros saberes
estan en el rol de formacién (saberes curriculares y saberes experienciales). En el actual
contexto se exige que los Cursos de Licenciatura consideren los saberes necesarios a la
docencia, sin privilegiar uno u otro, pero, si, integrarlos, proporcionandoles la relacion entre

teoria y préctica.

Llevando en cuenta éstas y otras reflexiones, investigamos respecto de profesores de
matematica, pues actuamos en un Curso de Licenciatura en Matematica y tenemos interés en
aproximar la teoria y practica, construyendo una praxis en el sentido de la reflexién sobre la
accion docente y el proceso de formacion. Estos estudios buscan la valoracion de los saberes
docentes que producimos en la interaccion con los licenciandos (asignaturas del Curso) y con
los sujetos de la Escola de Educacdo Basica, originando la investigacion de actividades que

posibiliten la ensefianza colaboradora entre Escuela y Universidad.

En este articulo consideramos el proceso de formacion de matematica en sus matices
de instituido y de instituinte, que son las estructurantes de las acciones de la Institucion —
Universidad, especificamente las acciones originadas en el Curso de Mateméatica —
Licenciatura de UNIJUT — Universidade do Estado do Rio Grande do Sul. Para esta reflexion,
consideramos los siguientes Documentos Oficiales: LDB — Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, 1996; Diretrizes Curriculares Nacionais, 2002; Projeto Politico
Pedagogico, 2001 y algunos Planos de Ensino, puntuando los entendimientos explicitados y

reelaborados por las acciones originadas en la gestion del Curso.

La recurrencia a lo instituido, propuesto en los Documentos Oficiales, encamina a las
acciones de formacion que son aquéllas originadas por el instituinte de la practica profesional
del colectivo de los sujetos que componen un Curso de formacion. La identificacion de
acciones, que se efectivan tensiones y negociaciones, es considerada a partir del
entrelazamiento entre lo instituido y el instituinte, que sostienen la dindmica de la Institucion-
Universidad. Creemos que las acciones envolviendo practicas colaboradoras, ensefianza
reflexiva y momentos marcantes y constituyen una posibilidad de formacion de profesores de
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matematica, capaz de generar la produccién de saberes docentes, de reflexion sobre la préctica
y, principalmente, de ejercitacion de la practica profesional con autonomia.

EL INSTITUIDO Y EL INSTITUINTE EN UN CURSO DE LICENCIATURA DE
MATEMATICA - FORMACION DE PROFESOR DE MATEMATICA EN BRASIL

En la intencion de reflexionar la formacién del profesor en Brasil, buscamos en
algunos aspectos histéricos del siglo pasado, que fueron determinantes para los Cursos de
Licenciaturas que tenemos hoy. Al considerar la formacion en sus aspectos formales — Cursos
de Licenciatura, estamos entendiendo la dimension social, politica y proposital que éstos
asumen delante una perspectiva institucionalizada por las diferentes esferas que se articulan
para la comprension y para la efectivacion de lo instituido. Es en la movilizacidn generada por
las practicas de los distintos grupos culturales que el instituinte mueve y moviliza las
expectativas y las perspectivas que atraviesan y son atrvesadas por lo imaginario social —
profesionales de la educacion y comunidad (Marques, 2000).

Consideramos que los Cursos de Licenciatura que tenemos hoy, estd cargado de
debates, de embates, de inmovilidades trabadas entre lo instituido y los sentidos atribuidos por
el instituinte. Delante eso. Consideramos que la matematica escolar del inicio de los afios de
1900 hasta 1930 estuvo enmarcada por la separacion de areas como Geometria, Algebra,
Trigonometria y Aritmética. Solamente a partir de 1930, tuvimos la juncién de estas areas en

Unica asignatura, denominada Matematica.

Hasta 1930, la formacion de profesores no estaba a cargo de las universidades,
teniendo como profesores — médicos, ingenieros, curas y otros profesionales liberales sin la
preocupacion con las cuestiones pedagdgicas. A partir de este periodo, encontramos la
creacion de Cursos de formacion de profesores, incluso de matematica. Las licenciaturas son
organizadas a partir de una extension de los cursos*de bachirelato, con tres afios de contenidos
especificos y un afio mas de complementacion pedagogica. En las décadas de 1960 y 1970, la
formacion de profesores de matematica se centrd en la asimilacion del ideario del Movimiento

de Matematica Moderna, en la perspectiva de adaptar contenidos y metodologias propuestas

! El Bachirelato brasilefio corresponde a un curso universitario espafiol, pero no licencia para impartir clases,
apenas le da a alguien una titulacién universitaria. N.T.
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por un movimiento de modernizacion internacional. El énfasis fue ampliar los conocimientos
especificos de matematica en detrimento de otros aspectos que dicen respecto a la practica
profesional. En estas décadas, las licenciaturas primaban por los estudios de los aspectos
funcionales y operacionales, privilegiando la especificidad de la formacion y las técnicas

relativas a la ensefianza.

Ya en la década de los 80, se instaura un periodo de cuestionamientos respecto a los
procesos educativos y las relaciones con otras dimensiones que contemplan los aspectos
historicos, sociales, politicos, como condicionantes de las practicas pedagdgicas. Se instaura
un proceso ambiguo en el cual la préctica tradicional, con una vision mecanicista, y la practica
hacia las cuestiones sociales, en que se privilegia los aspectos complejos que componen las
practicas sociales, son propuestas en los debates y posiciones de los formadores de profesores.
En este embate, surgen muchas ideas respecto del proceso de formacion, con proposiciones en

sentido de considerar los aspectos relevantes de los estudios que nacen de estas proposiciones.

De ese modo, la década de los 90, influenciada por los estudios internacionales sobre
la formacion, que apuntan para la necesidad de considerar el profesor como un profesional
que produce saberes docentes, trae un destaque en relacién a las practicas que privilegiaban
por la repeticion de modelos en cursos de formacion inicial y continuada. (Fiorentini;
Nacarado, 2005). La reflexion, originada de estas investigaciones, apunta perspectivas en
relacion a la formacion de profesores en el sentido de considerar los procesos reflexivos e
investigativos de la practica pedagogica, en el colectivo del locus profesional — Escola de
Educacgdo Basica. Se valora la formacién en la perspectiva del desarrollo profesional, en que
los licenciandos en formacion y los profesores en ejercicio son llamados a interactuar con
otros profesionales y situaciones, en actividades colaboradoras que produzcan aprendizajes

que contribuyan con la formacion continuada de los profesionales de la educacion.

La Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, promulgada en 1996,
Ley 9.394/96, establece algunas bases nacionales para la educacién formal, en Brasil. A partir
de esa Ley, la Educacion Basica abarca los siguientes niveles: Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental y el Ensino Médio. El Ensino Fundamental abarca los Anos Iniciais y los Anos
Finais. La formacion académica del profesor para actuar en los Anos Inicias, consta de
Magisterio a nivel medio y/o curso de Pedagogia; los Anos Finais, el profesor necesita cursar
licenciatura (nivel superior) en las diferentes areas del saber (Lengua Portuguesa o
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Matematica, o Ciencias o Historia...) .Por lo tanto, la formacion del profesor de matematica
se constituye en un curso de Licenciatura en Matematica, habilitando ese profesional para

actuar con el Ensino Fundamental (Anos Finais) y Ensino Médio.

Consideramos que los cambios en la legislacion vigente envolviendo formacion de
profesores, principalmente la LDBEN 9.394, de 1996, y las Diretrizes Curriculares Nacionais
propuestas a partir del Parecer CNE/CP 09/2001 y la Resolugdo CNE/CP 01 y 02 de 2002,
son instigadoras a la reflexion del proceso de formacion, generando la necesidad de
reestructuracion de los Cursos de Licenciatura, de la valoracion de la profesion del profesor,
de la aproximacion de la formacidn inicial con la préctica docente, entre otros. Delante éstas y
de otras problematicas instituidas por la legislacion a nivel nacional, en el contexto de las
licenciaturas en Brasil (cursos exigidos para la actuacion en la Educacdo Basica) y por las
demandas de nuestra region — Noroeste del Estado do Rio Grande do Sul, que traemos la
estructura del Curso de Licenciatura en Matematica de la Universidade Regional do Noroeste
do Estado do Rio Grande do Sul UNIJUI, localizada en ljui, Brasil.

La propuesta de este Curso, de acuerdo con el Projeto Politico Pedagdgico® esta
organizada en modulos, que contemplan la perspectiva del desarrollo profesional, que son:
Formagdo Geral e Humanistica, Formacdo Profissional y Formacdo Especifica. Estos se
constituyen por asignaturas articuladas intra y entre modulos, entendidos como posibilitadotes
de la formacion en la perspectiva de saberes docentes — saberes de la asignatura, saberes
didactico-pedagdgicos, saberes de la experiencia y saberes curriculares. Los médulos originan
las asignaturas que son organizadas a través de los espacios profesionales, abarcando dos
semestres de cada uno, oportunizando interrelaciones entre la formacion y el ejercicio

profesional, a partir de situaciones de reflexion, de produccion y de vivencia profesional.

Lo instituido, entendido como las determinaciones legales — Leis e Diretrizes
Curriculares Nacionais, se transforma en el Projeto Politico Pedagdgico do Curso, en los
Planos de Ensino y en los planeamientos de aula. Estos documentos no son entendidos
solamente en su dimension de instituido, pues traen resultados de debates y acciones de los
distintos grupos que constituyen la gestion curricular del Curso de Licenciatura em
Matematica. En este movimiento de constitucion, las relaciones de poder estan imbricadas en

las producciones, en las situaciones y en las relaciones, o sea, lo instituinte y lo instituido

2 Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Matemética — Licenciatura — Curriculo 2001.
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estan articulados en la proposicion de ideas, en las vivencias y en las tensiones, dandole vida a
las determinaciones legales, trayendo y asumiendo el papel de la mediacion de las
expectativas de la sociedad y de las individualidades de los sujetos que transitan en los Cursos

de formacion de profesores de matematica.
Vivencias en un Curso de Licenciatura em Matematica — Autonomia Profesional

Consideramos que la formacion de profesores de matematica se constituye a partir de
la reflexion de las practicas, de la vivencia de interacciones en el Curso y en la Escola de
Educacdo Baésica, originando la produccion de saberes docentes. Bajo esta perspectiva, la
formacion se entiende como

“Una actitud de constante aprendizaje por parte de los profesores, sobre todo los aprendizajes
relacionados a las escuelas...abarca los procesos que mejoran el conocimiento profesional, las
habilidades y las actitudes de los profesionales de la comunidad escolar; por lo tanto, afecta a
los grupos de gestion, el personal no docente y los profesores.” (IMBERNON, 1994 apud
PEREZ, 1999, p. 272.)

Contribuyendo con eso, la teoria del desarrollo profesional es un aporte que justifica el
surgimiento de acciones respecto a lo ensefiar y lo aprender matematica. En este
entendimiento, consideramos algunas acciones de las asignaturas de Préticas de Ensino® del
Curso de Matematica — Licenciatura de UNIJUI, que consideran el entendimiento del proceso
de formacion como construido a partir de procesos investigativos, de vivencias de situaciones
de ensefianza e interaccion con el locus profesional, de procesos reflexivos, etc. De ese modo,
la formacion de profesores de matematica nos empuja hacia una reflexion de nuestra préactica,
en el sentido de que estamos en proceso de aprendizaje constante y proponiendo acciones que
promuevan la constitucién de los futuros profesores. Bajo esta perspectiva, proponemos la
problematizacion de actividad profesional y la basqueda de aportes tedricos que fundamenten
la practica y las acciones surgidas en el Curso de Licenciatura, proporcionando los

aprendizajes significativos.

Consideramos, entonces, debates realizados por el Grupo de Estudos em Educacéo

Matematica’-GEEM/ljui, que ha fomentado acciones con la formacién de profesores, en que

® Estas asignaturas contemplan debates en las cuales la centralidad es lo ensefiar y lo aprender matematica en la

Educacédo Basica.

* GEEM es um grupo de estldio em Educagdo Matematica, del DeFEM — Departamento de Fisica, Estatistica y

Matematica de UNIJUI, articulado en dos lineas de pesquisa: Formacdo de Professores e Desenvolvimento de
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los saberes docentes asumen un papel en la practica pedagogica, considerada por Fiorentini
(2003), como compleja, plural e incompleta, envolviendo muchos colectivos que se
interrelacionan en el proceso de ensefianza y de aprendizaje. Explicitando esta complejidad,
traemos reflexiones y producciones de formacion, que han contemplado debates relativos a lo

que significa ser profesor de matemaética.

La formacion entendida como un proceso continuo, inacabado y complejo, necesita
pesquisas que aproximen la Escola de Educacdo Basica y la Universidad en la perspectiva de
contribuir con debates del papel del profesor en los dias de hoy, sus dificultades frente a las
proposiciones instituidas por los Documentos Oficiais. Estos cambios exigen profesionales
capaces de reflexionar respecto a las acciones de sala de aula, considerando las tensiones

originadas por el movimiento entre lo que fue instituido y el instituinte.

En este contexto de debate, delimitamos las asignaturas de Pratica de Ensino, que son
distribuidas al lo largo del Curso de Matematica — Licenciatura, destacando el proceso de
formacion, entendido, por nosotras, a partir del diagrama abajo, en el cual destacamos la

perspectiva del desarrollo profesional y los ejes que hacen parte de este proceso.

Estos ejes se unen y se completan para la caracterizacion del proceso de formacion del
profesor de matematica, llevando en cuenta que es durante su caminata profesional que el

docente construye su identidad.

Curriculo. Se constituye por profesores, alumnos de la Licenciatura, alumnos del Mestrado em Educacéo nas
Ciéncias.
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inicial e
continuada

Ensino Processos
reflexivo investigativos

Desenvolvimeto
profissional

Momentos Trabalho
marcantes colaborativo

Saberes
docentes

Diagrama — Formacion de profesores de matemdtica en la perspectiva del Desenvolvimiento
Profesional.

La teoria del desarrollo profesional es fundamental para que destaquemos acciones
propuestas en las asignaturas de Praticas de Ensino, pues éstas asumen la responsabilidad de
ligacion entre los modulos que componen el Curso de Matematica-Licenciatura. Estas
aproximan los debates y reflexiones que son fundamentales en las asignaturas del Curso y
retornan a la Escola de Educacdo Basica con otros significados.

Explicitamos, en la tabla abajo las acciones de las siguientes asignaturas de Pratica de

Ensino:

Seminarios en Educacdo Matematica, Matematica do Ensino Fundamental 1y Il y
Matematica do Ensino Médio, teniendo como aportes de debates los ejes del desarrollo
profesional, que son los norteadores del proceso de formacion.
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Perspectiva del
Desarrollo

Profesional

Momentos

Marcantes

Trabajo

Colaborativo

Acciones de las asignaturas de Préaticas de Ensino

Repensar el proceso de ser alumno de la Educacdo Basica
— narrativas de la historia del alumno de matemaética,
recuperacion de libros didacticos, registros escritos, fotos y

explicaciones de vivencias...

El licenciando publicizando producciones — producciones
del licenciando juntamente con profesores da Escola de
Educacdo Baésica en Eventos del &rea de Educacdo

Matematica.

Interaccion de la escuela — desarrollo de proyectos
especificos, teniendo como objetivo, la aproximacion con el
locus profesional y los sujetos que lo componen -

entrevistas, observaciones, monitorias, pasantias...

Vivencia de situaciones de ensefianza - estudio,
planeamiento y operacionalizacion de situaciones de
ensefianza, considerando las diferentes metodologias de
ensefianza — Modelaje Matemaética, Investigaciones
Matematicas, Historia de la Matematica, Material
Manejable y Juegos, Resolucion de Problemas, Proyectos

Interdisciplinares.

Problematizaciones de situaciones vivenciadas en la
escuela de Educacdo Bésica — actividades de observacion,
becas, actividades de observacion y proposicion de

situaciones de ensefianza.

Relaciones dialdgicas entre los sujetos involucrados en el
proceso de ensefiar y aprender matematica - docente
universitario, docente de la Educacéo Baésica, licenciando y

alumno da Educacdo Basica - Universidad-Escuela e
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Escuela-Universidad.

Vivencia de situaciones de ensefianza — operacionalizacion
de situaciones en sala de aula, en la escuela de Educacéo

Basica.

Identificacion de Cuestiones Identificacdo de Questbes
Enseninza probleméaticas en el proceso de ensefiar y aprender
matematica, ser y constituirse profesor de matematica en

Reflexiva
escuela de la Educacao Basica. Considerando la interaccion
del Licenciado do Licenciando con la Escola de Educagéo
Basica, a partir de esta interaccion y del auxilio del profesor
del profesor de la Educacdo Bésica y de la Universidad,
identifica problemas y se propone a construir alternativas —
Momento que presupone un ciclo continuo entre la escuela

y la universidad en una perspectiva de auto alimentacion.

Identificacion de acciones/situaciones,
estudio/planeamiento —planeamiento de acciones, vivencia

y una reconstruccion con produccion escrita;

Estas acciones, propuestas en el Curso, promueven la reflexion y sobre la accién, en
que alumnos y profesores son desafiados a participar de momentos que priorizan la idea de
experiencia propuesta por Larrossa (2002), el cual destaca la importancia de la experiencia
auténtica, aquélla que provoca cambios interiores. En este entendimiento, la formacion
necesita de actividades colaboracionistas, en las cuales el profesor y el licenciando analizan su
trayectoria profesional, presentando problematicas para la reflexion y participando como
investigadores y propositores de situaciones de ensefianza y de aprendizaje. Puesto eso,
creemos que el proceso de constitucion profesional se establece en red, interrelacionadas a las
situaciones de la historia de vida, de la formacion en Cursos de formacion y especializacion y
otras situaciones formalizadas, y, principalmente, en los espacios escolares, en los cuales se

realizan las practicas de ensefianza.
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Investigadores preocupados con el desarrollo profesional, debaten la formacion a
partir de los intereses individuales y colectivos, del respeto a las diferencias, de las
experiencias, de la historia de vida de los sujetos, envolvimos en el proceso. Ese énfasis se
contrapone a la concepcién de formacion lineal, de la ensefiaza de técnicas, del enfoque de
pesquisa, ora en el profesor, ora en la ensefianza, u, ora, en el aprendizaje. En este
entendimiento, se considera que la formacién es un proceso desarrollado a lo largo de toda la
carrera, en un proceso permanente de produccion de saberes docentes, que son aquéllos
considerados por los saberes de la experiencia, por los saberes docentes y por lo saberes

curriculares.

Llevando eso en cuenta, creemos en la necesidad de un profesional activo, que
participa de su formacion, con sus aprendizajes, sus dudas, sus experiencias, su historia de
vida, necesitando de una resignificacion de saberes docentes, para que en el proceso de
aprendizaje dé sentido a las practicas de sala de aula, constituyendo la profesion el ejercicio
de de la docencia. En este camino, concordamos con Polenttini (1999, p.250), respecto a la
necesidad de tratarse de formacion a partir del desarrollo profesional, en una perspectiva de
“interseccion entre la vida personal y la vida profesional” en que las situaciones de la vida
influyen en las decisiones profesionales, constituyendo el profesor como sujeto capaz de
resignificar su practica docente.

Las experiencias de vida son importantes para que los sujetos realicen reflexiones que
conduzcan a las acciones profesionales, pues el profesor aprende a partir de los desafios del
ambiente, de las interacciones sociales y culturales. En este sentido, “[a] la medida que
reflexionamos respecto nuestra realidad. Si hacemos un analisis critico, podemos cambiar y
desenvolvernos, y la decision de cambiar o resistir a la mudanza, es perneada por nuestro
conocimiento, creencia, caracteristicas personales e intereses.” Polentti, apud Perez, 1999,
p.250.).

Dicho de otro modo, la reflexion es considerada como una condicion necesaria a la
accion profesional con intencionalidad, capaz de generar investigaciones respecto a las
situaciones de ensefianza, de aprendizaje, y la produccidn de saberes docentes. Las vivencias,
las experiencias y las acciones educativas son concebidas en sus posibilidades de reflexion,
pues de acuerdo con Schon (2000), la reflexion ocurre en dos perspectivas: en la accion y
sobre la accidn. Aun éstas pueden generar la resignificacion de acciones docentes, pues parten
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de las vivencias, que generan planeamientos de situaciones didacticas internacionales y éstas

pueden ser resignificadas a partir de nuevas contextualizaciones y significaciones.

Asi, el desarrollo profesional es considerado una teoria “[...] que mejor se adapta a la
concepcion actual del profesor como profesional de la ensefianza.” (Garcia apud Perez, 1999,
p. 269), pues nos conduce al debate de la formacion como un proceso que esta siempre
renovandose y reiventdndose. En el concepto de desarrollo profesional, la formacion inicial y
continuada es entendida en un Unico proceso, que se origina a lo largo del ejercicio de la
profesion, por eso comprendido como flexible, dinamico, inacabable y critico, que no puede
ser presentado en etapas. Pero, por otro lado, se propone una atencién especial a los Cursos de
Licenciatura, pues éstos son entendidos como momentos marcantes en la formacion
profesional, en que la interaccion y la vivencia de situaciones colaboracionistas pueden

contribuir con la construccién de un profesional critico, autbnomo y creativo.

En esta perspectiva, Perez propone tres ejes de investigacion: (Momentos Marcantes,
Ensefianza Reflexiva y Trabajo Colaboracionista) en el camino del desarrollo profesional, con
el intuito de reflexionar respecto a la formacion del profesor de matematica en una nueva
cultura profesional, esperando con eso, que este profesional desarrolle actitudes criticas,

colaboradoras, de actualizacion permanente y de receptividad delante del nuevo.

En el eje de la ensefianza reflexiva, hay la necesidad de rescatar el saber docente,
considerando los saberes anteriores, para que sean confrontados con la teoria. De acuerdo con
Schon, un proceso de reflexion respecto a la practica, en que “el conocimiento en accion es
desarrollado y adquirido: la reflexion en la accion” (Perez, 1999, p. 273). Perez considera que
la reflexion ocurre concomitantemente a la practica, cuando el profesor dialoga con la
practica, toma decisiones, improvisa. Y la reflexion respecto a la accion ocurre tras la

practica, cuando el profesor reflexiona respecto a la situacion, evaluandola.

El autor destaca que la reflexion respecto a la accion es de gran relevancia en la toma
de decisiones por los profesores sobre el camino a seguir con su practica. El profesor necesita
ser capaz de decidir y optar por el camino tedrico, los proyectos y cuestiones que pretende
abordar, “dejando de ser un simple ejecutor y pasando a ser considerado un profesional
investigador y creador de conceptos” (Ibidem p.274). En este abordaje, se considera la
importancia de las historias de vida, como significativas para rescatar las experiencias del

profesor en formacién y en el ejercicio profesional, contribuyendo para las reflexiones, no
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como recuerdos de hechos ocurridos, pero como posibilitadotes de reconstruccion (Polenttini,
apud Perez, 1999). O sea, se destaca la necesidad de otras y nuevas miradas para la practica

profesional, considerando ésta como un constante redisefar.

El segundo eje, propuesto por Perez, focaliza el trabajo colaborador siendo entendido
como la necesidad del profesor de matematica asumir una actitud de educando, que esta en
proceso de constitucion y aprendizaje en colaboracién con los demas involucrados —alumnos

u otros profesores. El trabajo colectivo contribuye para la

“emancipacion profesional y para la consolidacion de una profesion que es autébnoma en la

produccion de sus saberes y de sus valores”. (Ndvoa apud Perez, 1999, p275).

El trabajo colaborador necesita ser entendido como una parceria en la cual varios y
distintos sujetos estan en proceso de aprendizaje, considerandose para tanto, sus vivencias
personales y en equipo. Es un trabajo de solidaridad, de exposicién, de crecimiento y de

tensiones, exigiendo de todos los envolvidos, complicidad y comprometimiento.

Ya en el eje definido por momentos marcantes, Perez apunta la trayectoria profesional,
considerando los hechos que contribuyen para el desarrollo profesional, como la participacion
en proyectos, en debates, en practicas y otros. De acuerdo con No6voa, en muchos casos, la
formacion de profesores no ha considerado ni tampoco integrado el desarrollo personal, con
los proyectos desenvolvidos en la Escuela y en la Universidad. Para este autor,”Ese olvido
impide que la formacién tenga como eje de referencia el desarrollo profesional de los
profesores, en la doble perspectiva del profesor individual y del colectivo docente”(Novoa

apud Perez, 1999, p.277).

Destacamos que, las perspectivas de accion para la formacion profesional necesitan
considerar el desarrollo de la autonomia, la creatividad en las elecciones metodologicas y
didacticas, reconociendo la importancia del trabajo colaborador y la vivencia de una practica
docente reflexiva. Esta practica requiere una explicitacion tedrica de de los saberes necesarios
a la formacion del educador matematico, pues, de acuerdo con D’Ambrésio (1993), el
profesor de matematica carece entender lo que viene a se matematica, lo qué constituye la
actividad matematica, lo qué constituye el aprendizaje en matematica y lo qué constituye un
ambiente favorable a la actividad matematica.
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Al llevar en cuenta los saberes en el proceso de formacién, buscamos lo que propuso
Tardif al destacar el “saber docente como un saber plural, formado por el conjunto de saberes
coherentes, de saberes provenientes de la formacidn profesional y de saberes disciplinares
(como asignaturas - N.T.), curriculares y experienciales.” (2003, p.36). Los saberes docentes
necesitan ser entendidos en sus posibilidades de interrelaciones, en la necesidad de
complementacion y en la indisociabilidad que existe entre ellos.

De acuerdo con Tardif, los saberes de la formacion profesional son trasmitidos por las
instituciones de formacion, incluyendo los saberes pedagogicos que tratan de las doctrinas o
concepciones respecto a las practicas pedagdgicas y los saberes de la ciencia de la educacion.
Los saberes dichos disciplinares son aquéllos ofrecidos por las asignaturas, correspondiendo a
los campos de conocimiento especifico. Los saberes curriculares son aquéllos oriundos de los
programas escolares, expresados por objetivos, contenidos, metodologias, etc. Y los saberes
experienciales o practicos, son aquéllos desarrollados en el ejercicio de la funcion de profesor,

generados en la experiencia individual y colectiva.

El abordaje atribuido a los saberes docentes, establece la funcién del profesor y las
relaciones impresas entre los saberes y las acciones profesionales. Aunque los saberes
disciplinares y curriculares no sean definidos pro el profesor o por el licenciando, puesto que
ya se encuentran organizados en la forma de contenidos, de programas, de asignaturas, éstos
pueden ser resignificados a partir de procesos reflexivos durante la formacién inicial, a partir
de acciones internacionales de las asignaturas que componen los curriculos de los cursos de

licenciatura.

Los saberes provenientes de la formacion en Cursos de Licenciatura pueden, muchas
veces, llevar al alejamiento entre los docentes y los saberes cientificos, alejandolos del
abordaje que considera el profesor como un profesional reflexivo y capaz de producir
acciones concientes a partir de su préactica (Fiorentini, et al., 1998). Por ello, creemos que los
saberes experienciales, que son adquiridos durante la practica docente, constituidos por las
representaciones de los profesores al interpretar y concebir a su profesion, necesitan ser
considerados en los Cursos de formacion, pues, a partir de ellos que los demas saberes seran
resignificados, o sea, los saberes experienciales son formados por los otros, “pulidos” y
sometidos alas certidumbres construidas en la practica y en su experiencia.” (fiorentini,
2003,p.54)
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Por eso,, en el sentido de ampliar la reflexion propuesta en este texto, levantamos
algunos puntos que pueden contribuir con el debate de la formacion del profesor de

matematica en cursos de Licenciatura, en estos tiempos y espacios complejos:

- Vivencia y aproximacion con el locus profesional — la participacion de los licenciandos en
distintos colectivos, constituye situaciones de aparceria entre la Escuela y la Universidad —
grupos colaboradores — todos los sujetos participan como aprendices con los conocimientos
relativos a su experiencia de vida y profesional, sus estudios, sus dudas y las problematicas

generadas en la profesion.

- Promocion y valoracion del profesor — el conocimiento profesional asume una perspectiva
fundamental para la reflexion, transformando la nocion de profesor como objeto de

investigacion para sujeto responsable por su formacion.

-ldentidad profesional- se relaciona la forma como se vive la profesion, la valoracion del
profesional. Las interaccion con la Escola de Educagdo Bésica, son en el sentido de
promocion de momentos marcantes, de reflexion y de oportunidad de valoracién del ejercicio

profesional, o mejor dicho, de la profesion docente.

- Saberes de la docencia — son los saberes provenientes de la practica pedagdgica y tratados en
procesos reflexivos — aproximacion entre la teoria y la préctica. Valoracion de los
conocimientos de la experiencia, para que sean elaborados y reelaborados a partir de las

situaciones de ensefianza.

CONCLUYENDO...

Al traer para este texto, algunas acciones desarrolladas en un Curso de Licenciatura
em Matematica en Brasil, nuestra intencionalidad fue contribuir con la formacién del
profesional que actia en la Educacdo Bésica (Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio), y, principalmente, con los formadores de profesores, que se preocupan en aproximar
las acciones de la Universidad y de la Escuela, contribuyendo con el acceso a los saberes de la
matematica y con los aprendizajes significativos por los alumnos de la Licenciatura y
Educacdo Bésica. Para tanto, nos posicionamos como aprendices en proceso de formacion,
que, por la incompletad y por la complejidad de ser profesor de matematica en los dias

actuales, necesita establecer el dialogo con las distintas Instituciones de Ensefianza, con las
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determinaciones legales, expresadas en los Documentos Oficiais, dandole vida a lo instituido

en las relaciones con el instituinte.

Consideramos que el movimiento originado a partir de la aproximacion con el locus
profesional del profesor de matematica y la vivencia de situaciones de ensefianza son
cuestiones que necesitan ser destacadas en Cursos de Licenciaturas y estudiadas por los
investigadores-profesores que se preocupan con la construccion de la autonomia profesional.
Entonces, en el intuito de continuar estas reflexiones, cuestionamos: ;Qué otras acciones,
ademas de las propuestas en este texto, pueden generar la autonomia profesional?;Cual
nuestra responsabilidad en la formacién de profesores de matematica?;Cémo podemos
colaborar con la valoracion del profesor de matemética? ;Como reflexionar sobre un Curso de

Licenciatura en Matematica para los dias actuales?
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RESUMEN: La cuestion socioambiental viene siendo ampliamente discutida en la
actualidad. Se busca superar la relacion dicotomica entre sociedad y naturaleza. Nuevas ideas
vienen surgiendo a partir de la concepcion de una sociedad humana integrada, y no opuesta, a
la naturaleza. Es en este contexto que se asiste a una revalorizacion de sociedades donde la
“union de lo real” se vuelve evidente. Este es el caso de los pueblos y comunidades
tradicionales brasilefios, que precariamente se han integrado al capitalismo moderno. Como
reflejo de ese momento, se torna necesario pensar en una trasposicion de la concepcion
holistica e integrada de la cuestion socioambiental para la ensefianza. En este sentido, este
articulo presenta una reflexion sobre nuevos caminos pedagogicos a partir de uma
investigacion de la formacion socioambiental de comunidades tradicionales en Parana: los
Faxinais. Se piensa que estas comunidades pueden representar mas que simples ambientes de
ensefianza-vivencia para los propios alumnos-moradores. Los Faxinais presentan elementos
de gran valor para pensar em uma pedagogia holistica em funcién de su gran diversidad y
capacidad ecoldgica, sus formas sociales integradas, su produccién econdmica no-capitalista y
su enraizamiento cultural.

Palabras-claves: Cuestion socioambiental, Pedagogia holistica, Faxinais, Parana.

THE SOCIO-ENVIRONMENTAL QUESTION IN TRADITIONAL FAXINAL
COMMUNITIES IN PARANA, BRAZIL: REFLECTIONS TOWARDS A HOLISTIC
AND INTEGRATIVE PEDAGOGY

ABSTRACT: Today, scientific discussions increasingly focus on socio-environmental
questions based on an attempt to overcome social-natural dichotomies. In this context, new
ideas arise for a conception of a human society that is integrated, and not opposed to nature.

! Estas reflexiones son parte de una investigacién financiada por el CNPq (Conselho Nacional de Pesquisa) y la Fundacio
Araucéria.
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Therefore, societies where the “unity of the real” seems to be evident have been revalued, as it
is the case of Brazilian traditional populations and communities that are only precariously
integrated into the capitalist world system. In this moment, it becomes possible to reflect the
situation of these communities based on a holistic and integrative approach and to use its
result for educative processes. As such, this article proposes a reflection on new educational
methods using the socio-environmental formation of a traditional social formation in Parana:
the Faxinais. We do believe that knowledge of these Faxinais is not only relevant for the self-
comprehension of this life-world by its inhabitants, but also for other students to understand
situations of great diversity, the potential of ecology, social complexity and non-capitalist
production modes, as well as their specific cultural contributions.

Keywords: socio-environmental question, holistic education, Faxinais, Parana.

INTRODUCCION

La cuestion socioambietal viene siendo ampliamente discutida en la actualidad. Ya no
se acepta mas una diferenciacion clara y categdrica entre naturaleza y sociedad, bucandose la
conjugacion de esos dos conceptos. La superacion de una relacion dicotdmica entre sociedad
y naturaleza encuentra sus argumentos, entre otros lugares, en la comprension de la “unidad
de lo real” (Casseti, 2004, p. 145). De esta manera, los fundamentos de la cuestion
socioambiental se alejan tanto de una interpretacion vinculada directadamente a la
externalizacién de la naturaleza, como también del antropocentrismo caracteristico de los
abordajes criticos y marxistas o de abordajes tecnicistas y positivistas (Mendonca, 2004, p.
126-128).

De esta forma reaparecen comprensiones del medio ambiente en su sentido profundo.
Se desarrollan nuevas ideas a partir de la concepcion de una sociedad humana integrada, y no
opuesta, a la naturaleza. En este contexto, se asiste a una revalorizacion de sociedades donde
la “unidad de lo real” se vuelve mas evidente y que apenas precariamente se integran a la
racionalizacion del capitalismo moderno. Este es el caso de las comunidades y pueblos
Ilamados tradicionales en Brasil. EI hecho de vivenciarse un proceso de cambio estructuralista
y mecanicista (tanto capitalista como analitico-critico) hacia una concepcion holistica (Capra,
1998), fundamenta este renovado interés de la academia hacia estos hechos/fendmenos con

caracter sintético.

Como reflejo de este momento, se vuelve necesario pensar en una trasposicion de la

concepcidn holistica e integrativa de la cuestion socioambiental hacia la ensefianza de forma
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general. En este sentido, el articulo busca sefialar de qué manera una investigacion profunda y
nitida de la formacién socioambiental de los Faxinais en el Estado de Parana, al sur de Brasil,
podria contribuir en la apertura de nuevos caminos pedagdgicos. Se piensa que los Faxinais
pueden representar, en este contexto, algo méas que simples ambientes de ensefianza-vivencia
para los propios alumnos-moradores. Ellos presentan elementos de gran valor también para

pensar en una pedagogia holistica para un pablico mas amplio.

1. LOS FAXINAIS: ;UNA PRACTICA SOCIOAMBIENTAL DEL PASADO?

El termino Faxinal tiene su origen etimoldgica en la palabra latina “fasces”, que
significa manojo de ramos. En Parand, el término es utilizado para indicar un éarea de
poblacién agrosilvipastoril caracterizada por la existencia de un criadero comunitario en
ambiente de Floresta, separado por cercas de las areas de plantar, tradicionalmente
constituidas por “fasces”. Los habitantes de estas comunidades son denominados
faxinalenses y se distinguen culturalmente por el hecho de mantener fuertes lazos de
solidaridad y comunitarismo. De acuerdo con un levantamiento oficial realizado por el
Instituto Ambiental de Parana (Marques, 2004), fueron identificadas 44 comunidades en este
Estado que respondian a éstas caracteristicas. Se sabe, incluso, que este nimero es mucho
mayor, dependiendo del criterio que se establezca para su definicion.

El Faxinal tradicional es presentado, desde esta perspectiva, como una ‘“unidad
socioambiental” integrada que articula diferentes modalidades de uso y de relaciones sociales
internas y externas. Tiene su base en el ecosistema de la Floresta con Araucaria y se estructura
sobre una red de elementos socioambientales que forman un espacio de multiples categorias:
la recoleccion y la extraccion en la floresta, la pecuaria extensiva en criaderos colectivos, las
plantaciones individuales separadas del area de criacion y una organizacion social comunitaria
(Figuras 1y 2) (Lowen sahr, 2007a; Marques, 2004; Nerone, 2000).
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Extraccion
Vegetal

Pecuaria
Extensiva

Tradiciones
Comunitarias

Agricultura de
Subsistencia

Figura 1 — Unidad Socioambiental Tradicional de los Faxinais

Org.: LOWEN SAHR

Tierras de Plantar
- Uso Individual -

Tierras de Criar

- Uso Colectivo -

Figura 2 — Esquema de Espacializacion Tradicional de los Faxinais
Org.: LOWEN SAHR

El criadero comunitario, delimitado por cercas y/o zanjas, se encuentra, generalmente,
en el centro del Faxinal en valles de pequefios arroyos. Las rutas de tierra que lo cortan se
utilizan de recursos como portera y mata-burros (divisoria hecha de palanques y tablas sobre
una fosa escavada en la tierra), generalmente de madera, los que tienen la funcién de impedir
la fuga de animales. No muy distante de las rutas que lo cortan, se encuentran - dispersas en

los espigones de las zonas mas altas — las residencias, que por lo general estan construidas de
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madera (Figura 03). Aunque las tierras del criadero son propiedades/posesiones yuxtapuestas,
estas no son individualizadas a través de cercas, teniendo un uso comudn en lo que se refiere a
las actividades de criacion. Lo mismo no acontece para las actividades extractivas, que solo
pueden ser explotadas por el propietario de la tierra/posesion. Asi, el propio espacio del
criadero extrapola su funcion pecuaria, integrando también vegetacion y construcciones,

teniendo plantas, animales y hombres como habitantes.

Tierras de Plantar Tierras de Criar Tierras de Plantar

Residencia

Residencia Rio Floresta
Ruta

Figura 03 — Estructura de Poblacién de Comunidades de Faxinal
Org.: LOWEN SAHR

Frecuentemente se desarrollan en los Faxinais mayores puntos de referencia en cruces
con casas de comercio, bares, capillas/iglesias, escuelas o barracas comunitarias.
Aisladamente se encuentran también tanques con peces, molinos de madera para maiz y
mandioca (monjolos), hornos de piedra para la produccion de harina, ademas de secadores e
canchas para la elaboracion de la yerba mate (barbaquas). Cercano a las casas es comun el
cultivo de pequefios quintales con arboles frutales, verduras, yerbas medicinales y
condimentos. Los quintales son delimitados por cercas densas para evitar la entrada de
animales de pequefio porte, sobre todo, los suinos y las aves. De esta manera, el espacio del

Faxinal es altamente heterogéneo y complejo.

Es también caracteristico de los Faxinal la variedad genética de los animales. Como
ellos circulan libremente por la floresta en procura de alimentos, no existe um control de
razas, apenas una reproduccion semi-natural. Para los animales de gran porte dominan todavia
hasta el presente las razas ibéricas como se puede observar por los bovinos de cuernos largos
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y los caballos criollos. También en los porcinos se percibe el origen ibérico de sus razas
fuertes y oscuras. Las aves (gallinas y patos) muestran, contrariamente, una nitida ralacion
con las razas centro-europeas. La gallina de Angola aparece como un elemento africano y el
pato silvestre como herencia de los indios Guaranies (L6éwen Ssahr, 2007a; Sahr e Lowen HR,
2006). Al contrario de la rigidez genética de la pecuaria moderna, esta mezcla representa aqui

un valor fundamental.

En las areas abiertas del Faxinal, que la mayoria de las veces se encuentra en el centro
del criadero, se expande una vegetacion rastrera, parcialmente de gramineas y parcialmente
con otras plantas. Méas distante de las rutas aumenta el porte de la vegetacion, con arboles y
arbustos. Ahi se encuentra la yerba mate bajo la sombra de las copas de las araucarias. La
vegetacion de gran porte se va tornando mas densa y las gramineas mas ausentes a la medida
que se alejan del borde. En las areas de floresta existe la recoleccion de maderas para su uso
como lefia y también para la construccion de casas y almacenes. Del pinheiro (Araucaria
angustifolia) es retirada su semilla (pinhdo), tanto para la subsistencia como para la
comercializacion. De la yerba mate (llex paraguariensis) son extraidas las hojas para el té y el
mate. Las areas colectivas usadas para la cria coinciden con las areas de floresta. La misma
algunas veces se expande formando uma tira de cerca de 15 metros en torno de este limite.
Esta faja tiene la funcién de impedir que los animales — sobre todo los porcinos — vean
libremente las areas de cultivo del otro lado. Esta faja se denomina “restinga” por los
faxinalenses. Es asi que las formaciones de vegetacion son altamente dinamicas y reproducen

un conjunto de actividades y evoluciones naturales y culturales.

En las tierras sembradas, localizadas fuera del cercamiento del criadero, desde hace
varias generaciones se plantan maiz, porotos y mandioca. Las &reas de cultivo son de
responsabilidad individual de cada agricultor. Algunos todavia utilizan el sistema de rotacion
de tierras con quemadas, dejando espacios en situacion de reposo. Despues de la cosecha
Ilevan los animales a que se alimenten con los restos de pajas y hojas y también para que
fertilizen el terreno con su adobo natural. De esta manera, el espacio de las tierras cultivables
es probablemente el menos “natural” de todo el sistema, absorviendo los primeros elementos

de una agricultura moderna.

Esta descripcion de un Faxinal tradicional con enorme variedad muesta todo lo
diversificada que se presenta la relacion entre los conceptos de naturaleza y sociedad en estas
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comunidades. Se observa con nitidez las interferencias mituas de los conceptos en la “unidad
de los real”. La variante en la forma de recoleccion, extraccion y uso extensivo de la floresta
proporciona para los Faxinais cierto equilibrio, que permite una regeneracion constante de
este sistema ecoldgico. Esto es valido tanto para el pastoreo como también para la explotacion
de las hojas de la yerva mate y de las semillas de la araucéria. Es valido también para el uso
limitado de lefia y madera para el consumo propio.

2. LA CONVIVENCIA ENTRE PRACTICAS TRADICIONALES Y MODERNAS EN
LOS FAXINAIS

Para Giddens (1989), el sistema social presenta una forma especifica para cada
momento y para cada espacio, mostrando caracteristicas diacrénicas y sincronicas
simultaneamente. De esta forma, existe la tendencia de sistemas funcionales a mantenerse y
recrearse autbnomamente como sistemas coherentes, autosustentables y singularizados — lo
que el autor llama “integracion sistémica”. Al mismo tiempo, estos son objeto de
interacciones entre los individuos que lo utilizan para desarrollar sus propias relaciones — lo
que ¢l llama “integracion social”. Esta dualidad de procesos también puede ser observada en

la interpretacion de comunidades tradicionales.

Actualmente, el Faxinal, como supervivencia de una préactica tradicional, ya muestra
sefiales de un proceso de modernidad. Tanto la individualizacion, la racionalizacion y el
sobreuso, como la ruptura de algunas tradiciones comunitarias y de las dependiencias
ecoldgicas, demuestran que la tradicional “unidad socioambiental” se presenta inserta en
I6gicas econdmicas, sociales, ecoldgicas y hasta espaciales contradictorias, que por un lado
escapan de la racionalidad moderna y por otro la incorporan. A continuacion se buscara
evidenciar esta dualidad a través del analisis temporal de elementos de su red socioambiental:
tradiciones comunitarias, pecudria extensiva, agricultura de subsistencia y extractivismo
vegetal. Se busca, sobre todo, enfatizar las adaptaciones flexibles vivenciadas por los Faxinais

en su trayectoria.

Las practicas religiosas tradicionales estdn muy presentes en los Faxinais. Predomina
un catolicismo popular con intensa veneracion de santos (Sao Sebastido, Sdo Benedito, Nossa
Senhora Aparecida, Sdo Gongalo), del Nifio Jesus y del Divino Espiritu Santo. Son comunes
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actividades como la Peregrinacion de Sao Gonzalo — un tipo de fiesta religiosa con danzas - y
Mesada de Anjos — oferta de golosinas para los nifios, ambas son ofrecidas con la funcion de
obtener determinadas gracias. Existe también el recorrido por Capelinhas (Capillas) que
permanecen 24 horas en cada casa de la comunidad para la oracion. También es fuerte la
creencia en el “santo” Jodo Maria, un personaje al mismo tiempo real y legendario integrante
de la cultura cabocla. Las casas tienen altares en su interior dedicados a santos especificos o a
varios de ellos. Otra manifestacion son las fiestas religiosas caseras (LOWEN SAHR, 2005).
Actualmente estas practicas tradicionales conviven con las oficiales de la Iglesia Catolica
moderna. Es comin la presencia de templos en el interior del criadero y la participaciéon de
sacerdotes en determinadas celebraciones. Otras religiones modernas, llamadas evangélicas,
como la Igreja Universal do Reino de Deus y la Assembléia de Deus, obtienen cada vez
mayor espacio entre los faxinalenses. Al mismo tiempo, el factor mas importante de esta
observacion socioldgica no es el tradicionalismo, sino el hecho de que la libertad de los
procesos ecoldgicos y comunitarios resulta de comprender que el faxinal es el producto de

una “creacion” integrada de Dios, y no apenas de una produccion humana.

Incluso asi, el Faxinal absorve procesos econémicos de gran alcance que los integra
parcialmente, durante determinado tiempo. En ese sentido, la porcino-cultura parece haber
sido la primera estratégia de reproduccién econdmica en los Faxinais. En el pasado, lo que
predominaba eran grandes criaderos comunitarios, con extension muy superior a las actuales,
y sin delimitacion nitida. Apenas en algunos casos se utilizaban accidentes geograficos - rios,
sierras - como elementos de delimitacion (Chang, 1988; Nerone, 2000). Una red de actores
marcaba la cadena productiva del cerdo. Souza (2001, p. 65) sefiala la participacion de dos de
estos: el productor y el “zafrista” (espécie de intermediario). Dos etapas marcan al proceso de
criacion: el crecimiento y el engorde. Es asi que se podian observar dos formas de criacién: a)
una, en que ambas etapas eran asistidas por el productor; b) otra, en que la primera era asistida
por el productor y la segunda por el “zafrista”. Esta segunda demostrando una sofisticacion
modernista en el proceso. Se muestra claramente el reflejo de una época, iniciada ya en 1890
y que tuvo su auge en 1940, cuando la produccién porcina en la economia paranaense tuvo
gran importancia. Las tropas de cerdo, creadas en los “sertées” paranaenses eran conducidas
a pie hasta las industrias de manteca de cerdo de Ponta Grossa, Curitiba y, principalmente,

para la industria Matarazzo, localizada en Jaguariaiva (Voltolini, 1966, p. 45ss.; Kruger, 2002,
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p. 122). El troperismo de cerdo se constituyd, asi, en una forma de integracion Faxinal con la
economia regional, mostrando desde ese momento su flexibilidad de adaptacién al proceso

productivo moderno.

Actualmente esta actividad todavia se mantiene, presentandose como una de las
caracteristicas culturales mas facilmente visibles, que permite reconocer uma comunidad de
Faxinal. Las especificidades tradicionales de la porcino-cultura faxinalense son: a) su caracter
extensivo, o sea, el cerdo es criado “suelto”, e b) su caracter silvipastoril, 0 sea, su principal
alimento proviene del ambiente em que vive, o sea, de la Floresta con Araucaria. Actualmente
hay, al mismo tiempo, una nitida separacion entre las “tierras de criar” y las “tierras de
plantar”, o sea, la criacion se desarrolla en un area florestal de uso colectivo delimitado por
cercas y/o zanja, y recibe complemento alimenticio (maiz) cultivado en areas de labranza.
Otra caracteristica actual es que la porcino-cultura adquirid basicamente um caracter de
subsistencia, sin ser comercializada. La delimitacion de las “tierras de criar” y su uso
vinculado a la subsistencia muestran su flexibilidad para poder mantener una actividad
tradicional que fortalece sus lazos comunitarios, incluso cuando no tenga resultados

econdmicos directos.

Otro efecto transfomador abarca las tierras de plantar. En el pasado, la tierra de
labranza, para el consumo familiar, se localizaba cercana a la morada, en areas pequefias,
cercadas y en el interior del area de creacion de animales (Chang,1988; NERONE, 2000). Con
la disminucién de la importancia econémica de la porcino-cultura, las tierras de plantar
asumen mayores dimensiones y se separan de las tierras de criar, deserrollandose una
“sociologia de las cercas” (Carvalho, 1984, s.p.), con normas consuetudinarias para el
mantenemiento de las mismas. Esa dindmica puede ser vista como un proceso de
racionalizacion del espacio, también caracteristico de la modernidad. Las areas escogidas
para los criaderos eran determinadas por la presencia del pinheiro, de la yerva mate, de las
praderas para el pastoreo natural y del agua. En las inmediaciones de este lugar se localizaban
las tierras de plantar. De esta manera los criaderos ocupan generalmente los valles y las
mesetas intermediarias de las laderas, mientras las tierras de plantar ocupan las areas mas
cercanas a los espigones. En las tierras de plantar se cultivaban, sobre todo, el poroto y el
maiz. El poroto utilizado para la alimentacion humana y el maiz para complemento
alimenticio de los animales. Otros productos también se encontraban presentes, entre ellos, la
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mandioca y la papa. Aunque la produccion se inclinase a la subsistencia, ella iba conquistando
gradualmente un mercado regional, permitiendo la comercializacion de los excedentes y, con
eso, garantiendo la integracién econdémica de los Faxinais. Este cambio invierte la situacion
de la primera mitad del siglo XX, cuando el cerdo estaba en el centro de la economia
faxinalense. Hoy la atencién se centra sobre todo en la labranza, quedando la criacion en un

segundo plano.

De esta manera, la produccion agricola en las comunidades de Faxinal se presenta en
el presente como su principal estrategia econdmica. Diversos Faxinais, sobre todo aquellos
insertos en areas de produccion de tabaco, se encuentran actualmente integrados a la industria
tabaquera (LEMES, 2005). Se trata de un ejemplo de la adaptacion de los Faxinais a procesos
modernos. De esta forma, la agricultura adquiere un caracter comercial con sobrecarga de
trabajo familiar, ademéas de ser altamente toxica. Los productos de subsistencia ahora son,
como regla, adquiridos por los faxinalenses en los comercios locales y ya no plantados por los
mismos. En algunos Faxinais la presencia del tabaco se limita a las tierras de plantar, donde
se localizan las plantaciones y los secadores de tabaco, en otros los secadores invaden las
tierras de criar. La presencia/ausencia de energia eléctrica en las tierras de plantar, asi como la
distancia entre el local donde se vive y las tierras de plantar, son factores que influencian en

esta ubicacion.

Algunos Faxinais, sin embargo, resisten a la integracion a las agroindustiras
tabagqueras y mantienen sus cosechas tradicionales, o buscan alternativas en culturas y
practicas agroecoldgicas, sobre todo, legumbres y verduras (SCHUSTER, 2007). Hoy los
Faxinais ven el periodo del tabaco en descenso y ya se preocupan em discutir posibilidades
futuras para mantenerse integrados a procesos economicos llamados modernos. Entre los

temas de discusién se encuentra la cuestién de los biocombustibles.

También la disponibilidad de la madera cambio completamente a lo largo del tiempo.
En el final de la década de 1940, surgen en el interior de los Faxinais pequefias serrarias
artesanales, destinadas inicialmente a resolver demandas propias, como cercas, casas Yy
recintos. La madera encuentra rapidamente mercado en la region. En un primer momento las
dificultades transporte no permiten una gran integracion comercial del producto, mientras que
vencidas estas dificultades se asiste — al final de la década de 1950 hasta los inicios de la
décad de 1970 — a la instalacion de serrarias comerciales de mayor porte no sélo en los
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Faxinais, sino también en toda la region Centro-Sur de Parana. Souza (2001, p.63) sefiala que
la explotacion de arboles en el Faxinal ocurria a través de tres relaciones diferentes: a) la
compra de madera en pie, correspondiendo a la empresa derrumbar, astillar y trasportar; b) las
empresas arrendaban las tierras de los propietarios dentro del criadero y explotaban la madera;
c) las empresas compraban las tierras dentro del criadero para la explotacion de la madera. De
esta forma, el Faxinal se integra a la cadena productiva de la madera disponibilizando, sobre
todo, materia prima y mano de obra, alterando considerablemente una de sus caracteristicas

principales: su floresta.

En el presente, lo que se presenta en los criaderos es una realidad que muestra el
agotamiento de las maderas nobles, no obstante, los Faxinais mismo asi constituyen las areas
mas preservadas de Floresta con Araucéria de Parand, algunos de ellos hasta incluso en
proceso de regeneracion (Ferreira, 2006). El sector maderero ha vivenciado en las Ultimas
décadas una nueva fase basada en otra estrategia, la de los incentivos fiscales para los
reflorestamientos. Esta nueva fase se reproduce en algunos Faxinais en la actualidad. Existe la
presion por este cultivo en las tierras de plantar, que por lo general son adquiridas por
empresas reflorestadoras, lo que viene causando la disgregacion de este modo de vida em
diversas comunidades rurales que no consiguen mantenerse apenas con las tierras de criar
(Lowen Sahr, legelski, 2003).

Paralelamente la explotacion de madera tiene ya desde los afios de 1920 la instalacion
de pequefios barbaquas en los Faxinais, propiciando el beneficio de la yerba mate presente en
la floresta remanente del criadero. Con relacion a la yerba mate, los Faxinais mantienen el
beneficio primario del producto hasta aproximadamente la decada de 1970. Las empresas
yerbateras, responsables por el beneficio final, que ocupaban el litoral paranaense, se instalan
al final del siglo XIX en Curitiba y alrededores. Actualmente, la estrategia es diferente. En las
ultimas décadas se percibe la recolocacién de sus plantas fabriles en zonas méas préximas a la
materia prima, o sea, cercanas a los Faxinais. De esta forma, las fabricas adquieren de los
faxinalenses no ya la yerba mate elaborada de forma artesanal en sus comunidades, sino la
hoja verde para la elaboracion dentro del proceso industrial. Incluso la recoleccion de la hoja
pasa a ser incorporada por la propia empresa (Barreto, 2008, p. 65ss.).

De esta forma, los Faxinais, asi como los demés pueblos y comunidades tradicionales,

s6lo pueden ser considerados como “tradicionales” cuando estan insertos en un contexto mas
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amplio. Ellos son tradionales no tanto por sus elementos tradicioales, sino por su flexibilidad
en combinar sus tradiciones con un sistema capitalista moderno. Sus diferencias significan un
rechazo al aprisionamiento en una Unica racionalidad. Asi, los faxinalenses mantienen
paralelamente, pero también contradictoriamente, racionalidades diversas. De esta forma, su
tradicionalismo, singularizante para el grupo, es también una estructura social adaptada al
contexto de la sociedad moderna. Si para el mantenimiento y recreacion de estas comunidades
existe la tendencia de reproduccion de su sistema autosustentable y singular, existe también la
tendencia de que estas amplien sus relaciones con el mundo externo, algunas veces hasta con

gran ingenuidad (L6éwen Sahr, 2007Db).

Los diferentes momentos vivenciados por los Faxinais permitieron su sustento
econdmico, en diferentes tiempos, a través de productos animales, agricolas y extractivos. La
dindmica emprendida em cada uno de estos momentos propicié alteraciones substanciales
tanto em las relaciones de producccion como en el desarrollo ambiental de los Faxinais.
Actualmente, el paisaje cultural de los Faxinais integra muchos de los elementos tradicionales
constituyentes de esta formacion socioambiental, e incluso, elementos modernos también van
siendo incorporados. Esta convivencia entre elementos tradicionales y modernos, em

3

diferentes contextos, como la nitida “unidad de lo real”, que facilita la elaboracion de
interconexiones e inter-relaciones, son elementos de gran valor y permiten pensar el Faxinal

como local privilegiado para experiéncias pedagogicas holisticas.

LOS FAXINAIS Y SUS POTENCIALIDADES PARA UNA PEDAGOGIA HOLISTICA

De acuerdo con el Paradigma Holistico, las cuestiones sociales y ambientales no
pueden ser vistas de forma fragmentada. Capra (1983), al iniciar sus investigaciones en este
sentido, construy6 puentes entre el misticismo oriental y la fisica moderna en su obra “El Tao
de la Fisica”. De esta forma, desarroll6 una racionalidad compleja que buscd desarrollarse por
dos cominos, uno simbdlico/metodologico/magico y otro racional/légico/empirico. Cardoso
(1995), basandose en el articulo “Holismo and Meaning” de Ron Miller, sefiala que la nueva
conciencia holistica se desarrolla con la percepcién de interdependencia entre varios planos de
la totalidad: personal, comunitario, social, planetario y césmico. Lo que ocurre en uno de los
planos repercute en los demas. Este paradigma encuentra en la pesquisa transdisciplinar el

camino para efectivizarse.

136
Revista de Didacticas Especificas, ISNN 1989-5240
www.didacticasespecificas.com



LA CUESTION SOCIOAMBIENTAL EN COMUNIDADES TRADICIONALES DE FAXINAIS EN
PARANA, BRASIL: REFLEXIONES SOBRE UNA PEDAGOGIA HOLISTICA E INTEGRATIVA

Cicilian Luiza Lowen Sahr.

Revista de Didacticas Especificas, n° 1, pp. 125-141

La Pedagogia Holistica tiene sus bases en fildsofos y pedagogos de los siglos XVIIl 'y
XIX, como Rousseau y Pestalozzi, y tuvo contribuciones de influyentes pedagogos de inicios
del siglo XX, como Maria Montessori, Rudolf Steiner, etc. No obstante, es reciéntemente que
el holismo adquiere un cuerpo mas consistente a tal punto de ser visto como un nuevo
paradigma educacional. El punto de partida de los educadores holisticos es la conviccion de la
existencia de una fragmentacion de todas las esferas de la vida humana. Esa fragmentacion

esta arraigada en las escuelas, aungue sobrepasa ampliamente sus muros.

Para Santos (2008, p. 10) las “escuelas transpiran fragmentaciéon por todos lados:
organizacion (tiempo, espacio) compartimentada y jerarquizada, profesionales especializados
y desconectados, conocimiento fragmentado en disciplinas, unidades y lecciones aisladas, sin
posibilidad de ver la relacion dentro y entre ellas, y entre estas y la realidad que los alumnos

viven”. Todo eso prepara y educa para la fragmentacion.

El termino “Educacion Holistica” fue propuesto por Ron Miller (1990) para designar
el trabajo de un conjunto heterogéneo de liberales, humanistas y roméanticos que poseen en
comdn la conviccion de que la personalidad de cada nifio debe ser tenida en cuenta en la
educacion. Son consideradas todas las facetas de la experiencia humana, no sélo el intelecto
racional y las responsabilidades de vocacién y ciudadania, sino también los aspectos fisicos,
emocionales, sociales, estéticos, intuitivos y espirituales del ser humano. Es en ese sentido

que el Faxinal se presenta con una gran potencialidad pedagdgica holistica.

Una clase-vivencial en una “unidad de lo real”, como lo es el Faxinal, permite una

educacion de tipo holistica al proporcionar:

a) el desarrollo de la persona global, abarcando lo intelectual, lo emocional, lo social, lo
fisico, lo creativo e, incluso también, lo espiritual, ya que el contacto com la realidad,

diferentemente del contenido presente en la escuela, no se presente fragmentado;

b) una relacion igualitaria entre los aprendices, que son tanto el profesor como el alumno, en
el contacto y la convivencia con lo real y con sus sujetos, envolviéendolos activamente en los

procesos de enseflanza/aprendizaje;
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¢) un involucramiento que permite crecimiento y descubrimiento de una inmensidad de
horizontes que se interrelacionan a través de la expriencia, despertando la curiosidad por

aprender todo lo que se precisa saber en cualquier contexto nuevo;

d) una confrontacion cultural del mundo del alumno/profesor con el mundo del faxinalense,
posibilitando una aproximacion de contextos diferenciados, lo que permite ir mas alla de un

modo de pensar Unico y reduccionista, comun en la educacién convencional.

Tematicas fragmentadas en la educacién convencional pueden ser conectadas en la

experiencia en el Faxinal:

a) La tradicional fragmentacion de la Geografia en suelo, relevo, hidrografia, vegetacion y
populacién aparecen integradas en lo real, donde la comunidad ocupa determinada area con

I6gicas culturales/econdmicas que interconectan estos elementos.

b) La fragmentacion temporal de la Historia en fases y ciclos (yerba mate, madera) presenta
elementos de permanencia (antiguas serrarias, barbaquas) que aparecen integrados a lo real.
La vivencia com una modalidad de comunidad tradicional tipicamente regional se suma a los

relatos de vivencia de estos diferentes momentos.

c) La flora y fauna regional que ilustran los libros de ciencias pueden ser vistas y sentidas in
loco, permitiendo el andlisis en escala real y de forma contextualizada. Recorridos con
identificacion de espécies vegetales pueden auxiliar el aprendizaje. Declaraciones de

faxinalenses sobre sus usos medicinales pueden permitir interconexiones.

d) Leyendas, mitos, canciones, bien como expresiones loales/regionales traen a la superficie

autores muchas veces invisibles em el portugués/literatura de la educacion convencional.

e) Experiéncias vivenciales de calculos mentales de faxinalenses que utilizan la matematica
en el dia a dia de cuestiones en relacion con la agricultura que conllevan la oportunidad de
evaluar lo concreto de esta disciplina muchas veces muy abstracta en la educacion

convencional.

f) En fin, la “unidad de lo real” permite conexiones transdisciplinares entre Geografia,
Historia, Ciencias, Portugués y Matematica imposibles de ser establecidas en la educacion

convencional.
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Se verifica que el Paradigma Holistico permite una vision integrada de la realidad por
apuntar hacia una interdependencia entre varios planos de la totalidad y por considerar todas
las facetas de la experiencia humana, no sélo la intelectual/racional. En este sentido se indica
a los Faxinais como ejemplo de ambiente-vivencial preferencial para pensar en una practica

pedagogica holistica en virtud de las caracteristicas de su “unidad de lo real”.
CONSIDERACIONES FINALES

Se observa que la amplia discusion acerca de la cuestion socioambiental en la
actualidad viene trazando caminos a partir de la concepcion de una sociedad humana
integrada a la naturaleza, y no méas opuesta a ella. La trasposicion de esta cuestion para la
educacidn suscita la necesidad de pensar en una Pedagogia Holistica que pueda ser integrada
a la educacién convencional, sin contraponerse con la misma. En este contexto, se vuelve
fundamental la revalorizacion del conocimiento a partir de la “unidad de lo real” como
complemento ante la fragmentacion disciplinar que la educacion convencional establece. Se
demostré que los Faxinais de la Floresta con Araucaria de Parand pueden representar
ambientes de ensefianza-vivencia privilegiados por permitir reflexiones en torno de una
Pedagogia Holistica, en funcion de su gran diversidad y capacidad ecoldgica, sus formas

sociales integradas, su produccién econémica no-capitalista y su enraizamiento cultural.

BIBLIOGRAFIA

CASSETI, W. (2002): “A natureza e o espaco geografico”. En: MENDONCA, F. e KOZEL,
S. Elementos de epistemologia da geografia contemporanea. Curitiba: Ed. UFPR, p. 145-
164.

CARDOSO, C. M. (1995): A Cancéo da Inteireza — Uma visdo holistica da Educagéo. Sao

Paulo: Summus Editoral.

CARVALHO, H. M. de. (1984): Da aventura a esperanca: a experiéncia autogestionaria no

uso comum da terra. Curitiba, (mimeografado)

CAPRA, F. (1989) O ponto de mutacdo — A ciéncia, a sociedade e a cultura emergente. 26.

ed. Sdo Paulo: Cultrix.

139
Revista de Didacticas Especificas, ISNN 1989-5240
www.didacticasespecificas.com



LA CUESTION SOCIOAMBIENTAL EN COMUNIDADES TRADICIONALES DE FAXINAIS EN
PARANA, BRASIL: REFLEXIONES SOBRE UNA PEDAGOGIA HOLISTICA E INTEGRATIVA

Cicilian Luiza Lowen Sahr.

Revista de Didacticas Especificas, n° 1, pp. 125-141

CAPRA, F. (1983): O Tao da Fisica — um paralelo entre a fisica moderna e o misticismo
oriental. 2. ed. Sdo Paulo: Cultrix.

CHANG, M. Y. (1988): Sistema Faxinal: Uma forma de organizacdo camponesa em

desagregacao no Centro-sul do Parana. Boletim Técnico, n. 22 - IAPAR. Londrina.

FERREIRA, E. S. (2006): Evolucao do uso da terra na bacia hidrogréafica do Rio Sete Saltos,
Ponta Grossa(PR) 1080-2006. Ponta Grossa, Monografia (Bacharelado em Geografia) —

Universidade Estadual de Ponta Grossa.

KRUGER, N. (2002): Palmas — Paisagem e Memoria. Palmas: Grafica e Impressora

Kaygangue, 2002.

LEMES, E. C. (2005): Da sustentabilidade do Sistema Faxinal a subordinacdo a
agroindustria do fumo: a desagregacdo do Faxinal dos Lemes no Municipio de Ipiranga —
PR. Ponta Grossa. Monografia (Bacharelado em Geografia) — Universidade Estadual de

Ponta Grossa.

LOWEN SAHR, C. L. (2005): “Faxinalenses: populacdes tradicionais no bioma da mata com

araucaria”. En 1° Encontro dos Povos de Faxinais, Irati. Anais. Irati: p. 53-62.

LOWEN SAHR, C. L. (2007): “O Pré-Moderno na P6s-Modernidade: refletindo sobre as
comunidades de Faxinais da Floresta com Araucéria do Parana”. En: MARAFON, G. J;
RUA, J.; RIBEIRO, M. A. Abordagens tedrico-metodoldgicas em Geografia Agraria. Rio de
Janeiro: Eduerg, p. 207-223.

LOWEN SAHR, C. L. (2007): “Comunidades Tradicionais em Racionalidades Duais:
Reflexdes sobre os Povos de Faxinais”. En VII Encontro Nacional da Anpege, Niterdi. Anais.

Niteroi: Anpege, v. 1. p. 1-12.

LOWEN SAHR, C. L.; IEGELSKI, F. (2003): O Sistema Faxinal no Municipio de Ponta
Grossa: diretrizes para a preservacao do ecossistema, do modo de vida, da cultura e das
identidades das comunidades e dos espacos faxinalenses. Ponta Grossa, 2003. 108p.

(Relatorio Técnico) — Prefeitura Municipal de Ponta Grossa.

NERONE, M. M. (2000): Terras de plantar, terras de criar — Sistema Faxinal: Reboucas —
1950-1997. Assis, 286 f. Tese (Doutorado em Histéria) - Universidade Estadual Paulista.

MARQUES, Claudio Luiz Guimardes (2004): Levantamento preliminar sobre o sistema

140
Revista de Didacticas Especificas, ISNN 1989-5240
www.didacticasespecificas.com



LA CUESTION SOCIOAMBIENTAL EN COMUNIDADES TRADICIONALES DE FAXINAIS EN
PARANA, BRASIL: REFLEXIONES SOBRE UNA PEDAGOGIA HOLISTICA E INTEGRATIVA

Cicilian Luiza Lowen Sahr.

Revista de Didacticas Especificas, n° 1, pp. 125-141

faxinal no estado do Parana. Guarapuava, (Relatério Técnico — Instituto Ambiental do
Parand).

MENDONCA, F. (2002): “Geografia socioambiental”. En MENDONCA, F. e KOZEL, S.
Elementos de epistemologia da geografia contemporanea. Curitiba: Ed. UFPR, p. 121-144.

MILLER, R. (1990): “Beyond Reductionism: The Emerging Holistic Paradigm in Education”.
En The Humanistic Psychologist, v. 18, n. 3, p. 324-323.

SAHR, W. D.; LOWEN SAHR, C. L. ( 2006): ,Faxinal - 06kologisch integrierte
Landwirtschaft zwischen Mittelalter und Postmoderne in Sldbrasilien®. En GLASSER, R.;
KREMB, K. (Org.). Planet Erde - Nord- u. Stidamerika (Amerika 2). Darmstadt, p. 207-218.

SANTOS, A. S. L (2008): Pedagogia Holistica: Um novo olhar na Educacdo. http://www.
monografias.brasilescola.com/pedagogia/pedagogiaholistica-um-novo-olhar-na-

educacao.htm. Acesso em 10.12.

SCHUSTER, W. T. (2007): Articulagbes entre transformacdes no uso da terra e
(des)agregacgdes no modo de vida: reflexdes sobre o Faxinal Saudade Santa Anita — Turvo —
PR. Ponta Grossa, Monografia (Bacharelado em Geografia) — Universidade Estadual de Ponta

Grossa.

SOUZA, R. M. (2001): TransformacBes Econdmicas e Sociais e Trajetdria na Agricultura
Familiar: Estudo de caso sobre a desconstrucéo da autonomia Familiar no Faxinal Saudade
Santa Anita, Turvo — PR. Santa Maria, Dissertacdo de Mestrado em Sociologia —

Universidade Federal de Santa Maria.

VOLTOLINI, S. (1966): Retorno — Origens de Pato Branco. Dois Vizinhos: Artepres.

141
Revista de Didacticas Especificas, ISNN 1989-5240
www.didacticasespecificas.com



ESPACO ESCOLAR E DIVERSIDADE SEXUAL: UM DESAFIO AS POLITICAS EDUCACIONAIS NO
BRASIL.

Prof. Dr. lIvan Jairo Junckes y Profa Dra. Joseli Maria Silva

Revista de Didacticas Especificas, n° 1, pp. 142-161

ESPACO ESCOLAR E DIVERSIDADE SEXUAL: UM DESAFIO AS POLITICAS
EDUCACIONAIS NO BRASIL.

Ivan Jairo Junckes
Faculdade Uniao.
E-mail: ivanjj@uol.com.br

Joseli Maria Silva
Universidade Estadual de Ponta Grossa.
E-mail: joselisilva@uol.com.br

Fecha de recepcion: 3/ 05/ 20009.
Fecha de aceptacion: 1/09/ 2009.

RESUMO: A pesquisa tem como objetivo evidenciar os significados contraditorios do
espaco escolar a partir da exploracdo das experiéncias socioespaciais de um grupo de
travestis. Foram realizadas treze entrevistas em profundidade em que foram rememoradas as
significa¢Oes produzidas por elas sobre a escola, marcadas por fortes sentimentos de exclusao,
sofrimento e discriminacdo. O espaco escolar apresenta-se complexo, pois, a0 mesmo tempo
em que ele reproduz a ordem hegemoénica da heterossexualidade, também tensiona o poder
instituido como elemento de construcdo de uma sociedade plural.

Palavras-chave: Espaco escolar. Diversidade sexual. Direitos humanos

RESUMEN: Esta investigacion tiene como objetivo evidenciar los significados
contradictorios del espacio escolar a partir de la exploracion de las experiencias socio-
espaciales de un grupo de travestis. Se realizaron trece entrevistas en profundidad, en las
cuales se revisaron memorias significativas sobre la fase escolar, marcadas por fuertes
sentimientos de exclusion, sufrimiento y discriminacion. El espacio escolar se presenta como
un ambiente complejo, que reproduce el orden hegemanico de la heterosexualidad, al mismo
tiempo que tensa el poder instituido como elemento de construccion de una sociedad plural.

Palabras clave: Espacio escolar. Diversidad sexual. Derechos humanos.

ABSTRACT. This research aims to highlight the contradictory meanings within the school
environment revealed through the study of the socio-spatial experiences of a group of
travesties. This study analyzed thirteen in-depth interviews focused on the travestites’ school
experiences, which were marked by strong feelings of exclusion, suffering and discrimination.
The school space presents itself as a complex environment; it reproduces the hegemonic order
of heterosexuality at the same time as it stresses the constituted power as an element in the
construction of a plural and diverse society.
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INTRODUCAO

Este trabalho realiza uma reflexdo sobre as experiéncias de inclusdo/exclusdo de
travestis no espaco escolar, evidenciando que a escola é representada como local de
sofrimento, preconceito e violéncia, bastante diferente dos nobres objetivos de

desenvolvimento da cidadania e do acesso universal ao conhecimento.

O termo “travesti”, utilizado neste artigo, significa e nomeia seres humanos que
possuem um corpo biologicamente masculino e uma identidade de género feminina. A busca
pela feminilidade se expressa em préaticas de utilizacdo de horménios, préteses e outras
formas de silicone, aderecos e vestuarios. Tais préaticas sdo formas, particulares e sociais, de

estar no mundo e construir uma inteligibilidade sobre si e 0s outros.

O termo travesti € compreendido de diferentes formas em distintos contextos
espaciais. Assim, ha um problema linguistico a ser considerado em relacdo as associacdes dos
termos travesti transgénero e transexual para nomear pessoas que apresentam uma dissonancia
entre o corpo bioldgico e a identidade de género. A traducdo de travesti para o inglés seria
transvestites; entretanto, o termo em inglés ndo se adequa aos sujeitos aqui enfocados, uma
vez que é utilizado para nomear homens que, eventualmente, se vestem como mulheres. As
pessoas aqui enfocadas sdo mais bem definidas, na lingua inglesa, pela palavra transgender.
Em espanhol, qualquer pessoa que realize intervencBes em seu corpo € denominada
transexuales, independentemente do grau de intervencdo a que se submeteram, desde o

implante do silicone, até a cirurgia de transgenitalizacao.

No Brasil, contudo, a palavra transexual remonta a uma pessoa que deseja mudar de
sexo, através da cirurgia transgenital. Assim, na medida em que as pessoas aqui analisadas
convivem com a genitalia masculina sem apresentar aversdo a ela ou desejar a mudanca de
sexo, ndo ha como enquadra-las nesta definicdo. Optou-se por adotar a auto-identificacdo de

um grupo de treze pessoas que, a0 serem questionadas sobre sua identidade de género,
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disseram: sou “uma travesti”. Assim, embora se saiba que a lingua portuguesa classifica a
palavra travesti relativa ao sujeito masculino, serd preservada a linguagem utilizada pelo

grupo e, portanto, a expressao sera feminina.

Ha varias polémicas em torno da tentativa de adocao de terminologias que expressem
as pessoas aqui retratadas. Peres (2007), por exemplo, problematiza as defini¢des da lingua
portuguesa em relacdo aos termos travesti e travestismo e defende a ideia de que a travesti
brasileira ndo corresponde as definicbes da lingua e, ainda, argumenta para o sentido
pejorativo da palavra travestismo, lembrando a alusdo a farsa ou imitacdo. O autor afirma que
realizacdo das transformagdes corporais “[...] lhes permitem se situar dentro de uma condig¢ao

agradavel de bem estar bio-psico-social” (Peres, 2007, p. 04).

A definicdo adotada pelo autor é também a que sustenta este trabalho. As travestis sdo
seres que desafiam a ordem binaria de organizacdo do sexo, género e desejo, instituindo
complexas relacdes espaciais. Em geral, as travestis sdo representadas pela beleza dos corpos
exoticos, pela exuberancia de seu gestual e performance corporal. Contudo, este texto retrata,
por meio de suas memadrias, as experiéncias e compreensdes do espaco escolar, evidenciando
a exclusdo e a interdicdo ao acesso a educacdo por uma sociedade que prima pelo direito
universal a escola. Assim, o argumento central deste artigo é que a escola brasileira € um
espaco de vivéncia da discriminacdo, preconceito e exclusdo de pessoas que ndo seguem as

normas impostas pela heteronormatividade.

O texto esta estruturado em duas se¢des. Primeiramente, serdo exploradas as politicas
governamentais de combate a discriminacdo sexual e de promogdo de direitos humanos na
educacdo brasileira. Na segunda secdo, sdo analisadas as representacdes do espaco escolar

construidas pelo grupo de travestis a partir de suas experiéncias.

ESPACO ESCOLAR, DIREITOS HUMANOS E DIVERSIDADE SEXUAL

A escola esta associada as imagens de acolhimento, igualdade, direito universal,
democracia, acesso ao conhecimento e outros tantos aspectos fortemente influenciados pelo
ideério da modernidade. Entretanto, o conhecimento da realidade ndo se faz unicamente pela
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aquisicdo de um saber técnico ou a interiorizacdo de contetidos. O espaco escolar € vivido
cotidianamente e as préaticas que o conformam também se convertem em aprendizado, ja que a
educacdo ultrapassa os limites do sentido convencional do conhecimento tecnocrético.
Fabregat (2005, p. 230) considera que “[...] la educacion, en tanto que accidon social y
cultural, resulta siempre uma accion simbdlica. Negar lo simbolico em la accion educativa

supondria privarle de un elemento esencial.”

Assim, imaginar que os alunos, ao ultrapassarem os limites dos portdes da escola,
estariam exercitando apenas a funcao de alunos, repositérios de conhecimentos transmitidos
pelo professor €, portanto, uma ideia absurda. Na escola, os alunos relacionam-se,
apaixonam-se, desenvolvem afetos bons e ruins, admiracdo, repulsa, formam carater e
organizam muitos outros elementos que servem de base para a vida adulta cidada. O espaco
escolar é, portanto, muito mais do que um local onde se “adquire” conhecimento técnico e se
é preparado para o trabalho; mais que isso, ele é componente da existéncia das pessoas
durante boa parte de sua vida. Assim, o espaco escolar é complexo, é tanto produtor de
significados como é também produzido por eles, assim como a acdo educativa é, conforme

Fabregat (2005, p. 230), “[...] un proceso intersubjetivo ortogador de sentido.”

Enquanto espaco vivido cotidianamente, h4 que se considerarem as diferencas das
experiéncias sofridas pelos diferentes grupos sociais. A populagdo infanto-juvenil
frequentadora das unidades de educacdo ndo é homogénea em termos de classe, ideologia,
valores culturais, raca, etnia e sexualidade. Em seu papel, a escola é um espaco no qual se
prima pela uniformizagdo e pela universalidade de valores. Fabregat (2005, p. 231) nos
lembra que “[...] hay que descubrir cémo la misma accidon educativa es uma accion simbolica,
como el simbolo construye la educacion, la vida cotidiana”, pois a linguagem educativa que
se apreende na escola é fundamental para a compreensdo do mundo. Portanto, as concepcdes
em torno da sexualidade e as praticas culturais estruturam determinados padrdes que imperam

na estruturacdo do espago escolar como vivéncia cotidiana.

A sexualidade, como elemento componente do espaco escolar, tem provocado uma
série de questionamentos sobre a capacidade dos(as) educadores(as) em construir estratégias
para a superacdo de atitudes discriminatdrias no que diz respeito a diversidade sexual, ja que

os(as) profissionais da educacdo sdo seres que, ao adentrarem na escola, ndo esquecem seus
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valores morais e posices ideoldgicas e, muitas vezes, eles mesmos sdo dispositivos da
discriminagdo. Assim, ha um grande desafio na formacdo de pessoas para a préatica educativa
no Brasil, no combate ao preconceito, no espaco escolar que esta também articulado com

outros espacos da cidade. Assim,

[...] a homofobia no ambiente escolar produz efeitos sobre todo o alunado. Em outras
palavras: na escola (e também fora dela), os processos de constituicdo de sujeitos e de
producdo de identidades heterossexuais produzem e alimentam a homofobia e o sexismo,
especialmente entre 0s jovens estudantes masculinos. Para estes, o outro passa a Ser,

principalmente, as mulheres e os gays (BRASIL, 2007, p. 26).

A constatacdo de que a escola € também promotora da discriminacdo e de que 0s
processos educativos sdo formadores e reprodutores de desigualdades, levaram o Ministério
da Educacdo (MEC) a promover discussdes sobre a necessidade urgente de elaboracdo de

caminhos alternativos, sob a perspectiva feminista e ndo sexista. Tais

reflexdes, no entanto, ndo resultaram na plena incorporacdo e explicitagdo dos temas nos
documentos de politica educacional. Os cadernos de Temas Transversais, dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental, publicados pelo MEC em 1998,
sdo, ainda hoje, a Unica referéncia oficial de tratamento das teméticas relativas a género no
campo educacional. (BRASIL, 2007, p. 12)

Pode-se dizer que o trato da sexualidade no campo educacional esteve voltado para a
prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis e a Aids, assim como a gravidez, deixando
de lado o foco da emancipagéo e do reconhecimento dos direitos sexuais, embora Madureira
(2007, p. 18) destaque que a politica educacional previa como diretriz “[...] considerar a
contraposicdo dos esteredtipos de género, raca, nacionalidade, cultura e classe social ligados a

sexualidade”.

O silenciamento em torno das discussdes dos estereotipos de género na escola tem um
objetivo fundamental: o de eliminacdo das pessoas homossexuais do espaco escolar. Para
Louro (1997, p.68),
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Ao ndo se falar a respeito deles e delas, talvez se pretenda “elimina-los/as, ou, pelo menos, se
pretenda evitar que os alunos e as alunas “normais” os/as conhegam e possam deseja-los/las.
Aqui o silenciamento — a auséncia da fala — aparece como uma espécie de garantia da
“norma”. A ignorancia (chamada, por alguns, de inocéncia) € vista como mantenedora dos
valores ou dos comportamentos “bons” e confiaveis. A nega¢ao dos/as homossexuais no
espaco legitimado da sala de aula acaba por confind-los as “gozac¢des” e aos “insultos” dos
recreios e jogos, fazendo com que, deste modo, jovens gays e lésbicas s6 possam se

reconhecer como desviantes, indesejaveis ou ridiculos.

Os movimentos sociais, contudo, continuaram a luta pela conquista de direitos e o
Estado brasileiro langou, em 2004, o “Programa Brasil Sem Homofobia”, o qual tem sido um
importante estimulo ao respeito a todas as diferencas. O foco principal € promover a cidadania
e os direitos humanos de Iésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais (LGBT), a partir da

equiparacao de direitos e do combate a violéncia e a discriminacdo homofébicas.

Ainda em 2004 foi langado o Plano Nacional de Politicas para as Mulheres, o qual
apresenta varios eixos de atuacdo, sendo que um deles atua na “educagdo inclusiva e ndo
sexista” e, atualmente, ha um fortalecimento das demandas da sociedade brasileira na
constituicdo de uma agenda educacional que inclua aspectos de identidade de género e 0s
cologue como prioridade nas politicas de inclusdo social e da cultura dos direitos humanos.

Em 2007, o governo brasileiro lancou o Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos, que procura se adequar ao Programa Mundial de Educacdo em Direitos Humanos
(PMEDH), langado em 2005. O documento traz para a arena do espaco escolar os valores da
inclusdo e pluralidade e, assim, a educagédo é concebida como um meio de acesso a outros

direitos, e 0 espago escolar tem como desafio:

a) criar uma cultura universal dos direitos humanos; b) exercitar o respeito, a tolerancia, a
promo¢do e a valorizacdo das diversidades (étnico-racial, religiosa, cultural, geracional,
territorial, fisico-individual, de género, de orientacdo sexual, de nacionalidade, de opcéo
politica, dentre outras) e a solidariedade entre povos e nacdes; ¢) assegurar a todas as pessoas

0 acesso a participacdo efetiva em uma sociedade livre. (BRASIL, 2007, p.25)
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A compreensdo da imbricacdo entre sexualidade e outros setores da vida social,
politica e econdmica, ndo é fécil de ser desenvolvida, notadamente no espago escolar, que
aparece, como nos diz Fabregat (2005), com sua proposi¢do de educacdo simbdlica, como
objeto de estudo e a0 mesmo tempo sujeito das construcdes sobre a sexualidade humana. A
escola apresenta um grande potencial de desenvolvimento de agdes pedagdgicas e préaticas de

vivéncia dos direitos humanos, tal qual aponta o referido Plano Nacional:
“[...] nas sociedades contemporaneas, a escola ¢ local de estruturacdo de concepcdes de mundo
e de consciéncia social, de circulagdo e de consolidacdo de valores, de promoc¢do da
diversidade cultural, da formacdo para a cidadania, de constituicdo de sujeitos sociais e de
desenvolvimento de préticas pedagdgicas. O processo formativo pressupde o reconhecimento
da pluralidade e da alteridade, condi¢des bésicas da liberdade para o exercicio da critica, da
criatividade, do debate de idéias e para o reconhecimento, respeito, promog&o e valorizacdo da
diversidade. Para que esse processo ocorra e a escola possa contribuir para a educagdo em
direitos humanos, é importante garantir dignidade, igualdade de oportunidades, exercicio da

participagdo e da autonomia aos membros da comunidade escolar” (BRASIL, 2007, p. 31).

Esta expectativa em torno da escola amplia os desafios de incluséo e cidadania aos
membros da comunidade escolar, notadamente o professorado. Embora esteja clara a
demanda e o reconhecimento da sexualidade como um elemento da construcdo da cidadania e
de uma democracia pluralista, observa-se uma acentuada defasagem na formacéo académica
das licenciaturas no desenvolvimento de competéncias e habilidades para o acolhimento e
tratamento de temas relativos a género e sexualidades. Além disso, a escola exerce,
historicamente, a modelagem das pessoas para viverem segundo ‘“normas” sociais. Assim, a
escola produz as “pessoas normais” e desejaveis tanto quanto enuncia e exclui os “nao-

normais” e os indesejaveis, segundo as regras elementares da alteridade. Para Louro (1997, p.
58),

A escola delimita espagos. Servindo-se de simbolos e cddigos, ela afirma o que cada
um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui. Informa o “luar” dos pequenos e dos
grandes, dos meninos e das meninas. Através de seus quadros, crucifixos, santas ou
esculturas, aponta aqueles/as que deverdo ser modelos e permite, também, que os sujeitos se
reconhecam (ou ndo) nesses modelos. O prédio escolar informa a todos/as sua razdo de
existir. Suas marcas, seus simbolos e arranjos arquitetonicos “fazendo sentido”, instituem

maultiplos sentidos, constituem distintos sujeitos.
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Também havemos de considerar que, conforme Madureira (2007, p. 92),

“[...] a escola € um espaco atravessado pela contradi¢ao. Por um lado, abriga
inimeros preconceitos e reproduz constantemente processos de exclusdo. Por
outro, ¢ um espaco que pode, sim, desestabilizar as ‘regras do jogo’, tornar as
pessoas mais conscientes de si ¢ do mundo em que estdo inseridas.”
(Madureira, 2007, p. 92)

Nesse sentido, acredita-se que a geografia tem um papel fundamental. E um campo de
saber capaz de problematizar o espago escolar em sua dupla dimensdo e trazer para a
discussdo a pluralidade de relagbes socioespaciais que 0 sustentam. Se, numa primeira
concepcao, a escola € o local da inclusdo, da convivéncia das diferencas, do acesso
democratico ao conhecimento, para o grupo de travestis foco desse trabalho, a escola é local
de sofrimento, de violéncia e ataque cotidianos a sua auto-estima, resultando,

invariavelmente, em sua exclusao.

GEOGRAFIA E ESPACO ESCOLAR: A EXPERIENCIA VIVIDA PELAS
TRAVESTIS BRASILEIRAS

Como j& evidenciado anteriormente, a escola acaba por reproduzir as normas
hegeménicas de género e contribui para inferiorizar as pessoas que fogem ao padréo
heteronormativo de sexualidade. Por fazer parte obrigatoria da existéncia das pessoas, mesmo

guando é transformada em um ambiente de sofrimento, a escola ndo pode ser abandonada.

Segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990, a escola é considerada um
direito da crianca e um dever social e familiar. As travestis, ao contrario de usufruirem
daquilo que a sociedade brasileira considera um direito, experienciam o espaco escolar como
uma violacdo cotidiana de seu direito ao exercicio de sua sexualidade. Foucault (1988)
argumenta que os elementos discursivos entram em estrategias diferentes, expondo algumas
enunciacdes e ocultando outras. Louro (1997, p. 67) lembra que a escola € repleta de
regulamentos, curriculos e normas expressas na linguagem, e [...] a linguagem institui e
demarca os lugares dos géneros ndo apenas pelo ocultamento do feminino, e sim, também,

pelas diferenciadas adjetivagdes que sdo atribuidas aos sujeitos [...] Provavelmente, nada ¢
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mais exemplar disso do que o ocultamento ou a negacdo dos/as homossexuais — e a

homossexualidade — para a escola.

A vivéncia do espaco escolar pode ocorrer de modo muito diferente por diferentes
grupos de pessoas. O que para alguns é o exercicio de um direito, para outros pode ser uma
tortura diaria compulséria. Duncan (1990) argumenta que a pretensa naturalidade da ordem do
mundo e, portanto, da dimensdo espacial da sociedade, € resultante de varios embates e lutas
entre 0s grupos sociais, incorporando a dimensdo politica dos significados relativos as
vivéncias espaciais. Assim, um mesmo objeto pode ser significado de formas distintas,
dependendo das experiéncias humanas vividas. Contudo, algumas experiéncias sao ocultadas,
silenciadas e obstruidas pelo discurso hegemaonico.

A abordagem das pluralidades ¢ uma proposta da Nova Geografia Cultural, que
acabou por potencializar as producgdes geograficas feministas que emergem a partir de
fissuras' do pensamento hegeménico, desde a década de 70. Mas é no contexto recente, a
partir dos anos 90, que esta corrente ‘cientifico-politica’ realiza importantes criticas a postura
repetitiva da geografia, enquanto disciplina académica, sua instrumentalizacdo na manutencao
e reproducéo do poder e invisibilidade de varios grupos que compdem o0 espago, Como negros,

homossexuais, mulheres, idosos, criangas e assim por diante.

O fértil desenvolvimento das geografias feministas nos ano 90 também abriu espaco
para 0s estudos queer, que acabaram por trilhar, posteriormente, caminhos
metodoldgicos proprios, ultrapassando o limite da mera renovacdo tematica ao incluir
gays, lésbicas e travestis em suas abordagens cientificas. Os pensadores queer advogam
0 questionamento da heteronormatividade e de sua consequente hierarquizacdo. Género,
para esta corrente cientifico-politica baseada no pensamento de Butler (1990), se
constroi por atos repetidos e estilizados pelo sujeito generificado, negando-o como uma
categoria fixa e pré-discursiva. Assim, o género € compreendido para além da mera
representacdo de papéis a serem desempenhados por corpos de homens e mulheres sob a
hegemonia da heteronormatividade — é uma complexidade permanentemente aberta.
Assim, género € uma representacdo vivenciada pelas performances dos sujeitos sociais

gue a experienciam através da vivéncia espacial cotidiana e concreta.
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Seguindo esta tendéncia, a gedgrafa Gillian Rose (1993), em Feminism &
Geography. The limits of Geographical Knowledge, constréi a perspectiva do 'espaco
paradoxal’, na qual chama a atencdo as configuracdes de poder que se estabelecem entre
0 centro e a margem da configuracdo, assim como a plurilocalizacdo dos(as)
sujeitos(as). Para a autora, hd uma simultaneidade entre poder e resisténcia na
composicdo espacial. Assim, € preciso compreender tanto o que €é 'visivel' quanto o que
é 'invisivel’, ja que ambos fazem parte da mesma realidade espacial, simultaneamente

contraditoria e complementar.

A dimensdo espacial comp8e o discurso da heteronormatividade e é um de seus
importantes elementos de poder, tal qual sustenta Valentine (1993). Namaste (1996), em seu
artigo “Genderbashing: sexuality, gender, and the regulation of public space”, analisa como
as pessoas que realizam a transgressao da norma sexo-género sdo vulneraveis as agressoes e
aos atos violentos. Entre os grupos de gays, léshicas e travestis, acredita-se que este Gltimo é
mais vulneravel a violéncia e ao preconceito porque a marca da transgressdo é nitida, visual e,

portanto, afronta o poder heteronormativo, muito menos evidente nos demais grupos.

A escola aparece, por unanimidade, como o espaco de maior sofrimento nos relatos de
vida das pessoas’ que colaboram com o presente trabalho. As travestis constroem memdrias
do espaco escolar articulando os acontecimentos passados interpretados a luz do presente,
permanentemente negociadas intersubjetivamente na construcdo identitaria. Importante
lembrar Pollak (1992, p. 5), ao considerar a memoria “[...] um elemento constituinte do
sentimento de identidade, tanto individual como coletiva, na medida em que ela é também um
fator extremamente importante do sentimento de continuidade e de coeréncia de uma pessoa

ou de um grupo em sua reconstrucao de si.”

Quando as travestis resgatam as experiéncias do espaco escolar, alertam para o fato de
qgue ainda ndo haviam sequer definido sua sexualidade ou tampouco realizado as
transformagdes corporais que apresentavam no momento da entrevista. A expressao “eu ainda
era uma gay”’, confundindo expressdes femininas e masculinas, ¢ bastante comum, assim

como a percepcao de que o ser travesti ¢ “mais evoluido” do que o ser gay, como se houvesse

1 Foram entrevistadas treze pessoas que se autodefiniram como travestis, entre 20 e 30 anos de idade, em Ponta Grossa, no
ano de 2007, cujos nomes sdo ficticios para se proteger a identidade das entrevistadas.
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uma trajetoria a ser percorrida por todas as pessoas que nao se encaixam no padrdo da norma

do género masculino.

O fracasso escolar € um dado comum na vida das travestis que colaboraram com a
pesquisa. Elas relatam duas fases em que vivenciaram o universo escolar: uma quando ainda
eram criangas e adolescentes, na qual evidenciam seus conflitos entre a identificacdo de
género e o corpo bioldgico, e a fase adulta, na qual ja haviam se constituido como travestis.
Na fase em que resgatam a infancia e a adolescéncia estdo presentes a obrigatoriedade da
frequéncia a escola associada com o sofrimento da violéncia fisica e psicoldgica,
majoritariamente realizada por grupos de meninos que desempenham uma espécie de ritual de

masculinidade, como pode ser evidenciado nos relatos de Paula e Linda:

Na escola era muito dificil porque os pias esperavam na saida pra me pegar e
gritavam: vamo pega o viado, vamo pegéa o viado. E eu corria, mas ndo adiantava. Entdo, no
final do expediente da escola, eu ja me preparava e saia correndo feito uma louca como se
tivesse feito algo errado. Como uma bandida. As vezes, minhas irmis me defendiam. Elas
ficavam na minha frente e diziam: no meu irmdo ninguém vai bater. Eu, as vezes, nem falava
pra elas porque eu ficava com pena delas de terem um irmao viado. Eles sempre me pegavam

em bastante, assim em cinco ou seis. Nunca sozinhos. (Paula)

Minha preocupacdo quando eu estava na escola ndo era estudar. Minha preocupagéo
era correr dos pias depois, na saida da escola. Minha preocupacéo era me esconder durante o
recreio. Era essa minha preocupacgdo na escola. Eu ndo sei como é que eu consegui terminar o
segundo grau, sinceramente eu ndo sei. Minhas notas eram péssimas, ndo sei como me
passaram. Eu ndo conseguia estudar muito bem porque minha preocupacéo era sempre essa:
como € que eu vou fazer pra ndo apanhar hoje? Eu ndo me preocupava em tirar dez na prova.
Minha preocupacéo era ndo ser agredida. Minha cabeca estava sempre pensando, 0 que é que
eu vou fazer? As vezes matava a Gltima aula no colégio [...]. Uma vez eu apanhei até na frente
de uma professora na sala de aula. Uma professora de histéria. Eu tinha 14 anos por ai. O cara
me bateu na sala de aula. Essa foi a Unica vez que eu chorei na escola. N&o chorava nunca na
escola. Eu chorava muito em casa depois, sozinha, mas na escola nunca. N&o queria que

ninguém me visse chorando. Ele me bateu e a professora perguntou: porque vocé esta batendo
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no [... ]? Dai ele falou: porque ele ¢é viado. Dai ela virou para o quadro e ficou quieta. Dai eu

n&o aglentei e chorei. Essa vez eu ndo aguentei segurar. Chorei muito. (Linda)

A escola aparece, pois, como uma instituicdo que silencia a dor sofrida e legitima as
normas e valores hegemonicos da sociedade heteronormativa, assim como a agressao aos
seres que ndo se enquadram na ordem de género instituida. Os gestos e a¢des cotidianas
expressam a mensagem de que o espaco educacional ndo os acolhe e isso se impregna em sua
auto-estima, acabando por produzir uma auto-imagem de ser anormal. Por sua vez, 0s
educadores e as educadoras, possuidores da autoridade simbdlica capaz de mediar os conflitos
que emergem na comunidade escolar, estdo pouco preparados para perceber e ressignificar
seus préprios valores e normas interiorizadas, os quais , por vezes, sdo acionados das formas

mais drésticas, tal qual relata uma entrevistada:

Eu ia pra escola para estudar e os professores ndo estavam preparados para lidar
comigo. Eu ia pra escola pra estudar, mas ndo conseguia por causa da violéncia. Eu nunca
contava pra minha mée. Eu tinha medo dela sofrer. Quando eu contei pra ela que eu ia ser
travesti ela chorou muito. ndo por eu ser travesti, mas porque ela sabia que eu ia sofrer. Na
verdade, eu tinha uns 10 anos e disse pra ela que eu ndo gostava de menina e ela sabia o que
me esperava. Entdo, eu ndo contava pra ela o que eu sofria na escola porque eu ndo queria que
ela chorasse, sofresse. Eu fazia de conta que estava tudo bem, eu passava de ano néo sei
como, mas eu passava. Quando eu tava na quarta série teve um professor que ia dar uma aula
de educacdo sexual. Ele apontou o dedo pra mim e disse: vocé, preste bem atengdo no que eu
vou te falar. Isso na frente de todos os alunos. Disse assim: tem meninos assim que ficam
andando com meninos e quando crescem viram gay. Mas eu nem sabia o que era gay. Sei Ia,
eu nem podia virar um gay porque talvez eu ja fosse gay desde pequeno. Sei 4, eu acho que a
escola é importante e eu acho que eu estou na prostituicdo por causa da escola. Se eu ndo
sofresse tanto na escola eu teria estudado mais, seria mais culta e vou te contar. Meu
verdadeiro sonho mesmo era ser auxiliar de enfermagem na Africa, assim, ajudar as pessoas,
eu adoro ajudar os outros. Esse € meu sonho, mexer com saude, esse € 0 meu sonho. E isso
que eu queria ser na vida. Teve uma vez que uma professora tentou me defender. Mas veja,
me xingaram de bichinha! Bichinha! Dai a professora disse: parem, ndo falem isso! Ele é

homem! E olhou pra mim e disse: Né que vocé é homem? Vamos, diga pra eles que vocé é
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homem! Eu ficava mal porque eu ndo queria dizer que era homem. Porque eu nem me sentia

homem. Dai eu dizia: E, sou homem! Entdo veja como as professoras tratam disso... (Linda)

O espaco intra-escolar é vivenciado de diferentes formas e, além da sala de aula,
existem outras experiéncias vividas que sdo marcantes para as travestis: as aulas de educacéo
fisica, o recreio no patio e os momentos de idas ao banheiro. O espago escolar aparece na vida
das travestis como um local de treino para a vida em sociedade. Ao contrario do que a
sociedade idealiza, a escola reproduz e reforca os padrdes de exclusdo que estdo postos e
naturalizados. Ela reforca as diferencas de renda, cor e género e educa para a reproducao dos
padrdes hegemonicos. Louro (1997) acredita que a constituicdo da identidade de género é
realizada através de discursos implicitos como curriculos, livros, linguagem. Contudo, ela

aponta que na area da Educacdo Fisica o processo é explicito e diz:

“[...] ainda que varias escolas e professores/as venham trabalhando em regime de co-educacéo,
a Educacdo Fisica parece ser uma area onde as resisténcias ao trabalho integrado persistem, ou
melhor, onde as resisténcias provavelmente se renovam, a partir de outras argumentacdes ou

de novas teorizagdes” (Louro, 1997, p. 72-73)

A disciplina esta bastante ligada a biologia, a questdes como saude e higiene corporal.
Toda essa base permite que seja natural a separa¢do dos meninos e das meninas no momento
de os alunos realizarem os exercicios fisicos. Afinal, a diferenca das habilidades fisicas entre
homens e mulheres é um assunto polémico e poucas pessoas criam resisténcia sobre a idéia de
que as mulheres sdo mais frageis do que os homens, por exemplo. Enfim, enquanto alguns se
debatem com as tais comprovacOes das diferencas entre pessoas do sexo masculino e o
feminino, Louro (1997) chama a atencdo para o fato de que as atitudes de separagéo rigida,
conforme os critérios daquilo que € proprio da habilidade fisica de meninos e meninas, gera

um efeito social e cultural que deve ser observado no planejamento da disciplina.

As aulas de educacdo fisica, na experiéncia das travestis, aparecem como momentos
de dificuldades. Nesta disciplina, em que sdo testadas as habilidades dos corpos, a diviséo
classica das modalidades esportivas é realizada por meio da polarizacdo entre meninas e
meninos. Esse momento, em que ha uma imposicdo de linhas demarcatorias pelo professor, €

relatado com grande angustia e aflicdo pelas travestis, como segue:
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Na educacdo fisica dava muita briga porque eu gostava de vélei e eles queriam que eu
jogasse futebol, e eu odiava futebol. E vOlei ndo dava porque o volei era para as meninas.
Depois mudou, comegou a ser mais misto, mas no comego nao era assim. E eu odiava futebol,
tinha que colocar shortinho curto, e eu tinha perninha rolica de mulher. Dai, gritavam alto:
olha a gostosa, chuta a bola pro gol! Foi, a bicha foi pro gol! Eles ficavam narrando em voz
alta s6 pra provocar e eu odiava aquilo. Nunca atendiam meu pedido de ndo querer jogar. SO
na oitava serie, tinha um professor que atendia tudo que eu pedia, mas era uma maricona
safada que depois me cantava na hora da saida. Essa é que € a verdade! Ele tinha uns 40 e eu

uns 14. (Dayana)

As atividades em que os alunos nédo estdo sob a influéncia direta da mediacdo dos

professores aparecem como momentos de intensa solidao e sentimentos de medo e rejeicao:

Se eu pudesse, eu ndo teria estudado, porque de toda a minha vida o lugar que mais me
fizerem sofrer foi na escola. Porque eu ndo conseguia passar por homem. Eu queria, eu
tentava, mas ndo conseguia e isso era pior. Eu tenho fotos de mim tentando ser homem, mas
eu era muito feminina, mais feminina do que agora, que fiz plastica. Minha mée ainda me
colocou numa escola que era assim, tipo a casa do menor, que era s6 pra menino porque ela
queria que eu fosse homem. La foi muito pior porque eles me surravam muito. Durante o
recreio eu vivia escondida. Eu me escondia num lugar que era tipo um vestiario que 0s
professores guardavam as bolas, as coisas de educacdo fisica. Eu ficava 1a durante o recreio
todo. (Linda)

No espaco escolar, os conflitos de maior intensidade relatados pelas travestis ocorrem
nos banheiros. A rigida organizacéo fisica de separacao entre 0 masculino e o feminino marca
a experiéncia destas pessoas tensionadas pela reproducdo da heteronormatividade e pela
resisténcia a ordem instituida. O papel que o banheiro desempenha na estrutura escolar é
muito mais do que um espaco de realizacdo de necessidades fisioldgicas presentes para ambos
0s corpos categorizados como femininos ou masculinos. O banheiro é parte fundamental da
reproducédo dos corpos generificados. Gomes (1996) chama a atencédo para as relagcdes sociais
e as normas que se produzem através dos significados culturais atribuidos aos banheiros e

seus usos, utilizando-se como referencial de analise o Palacio de Versalhes:
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“[...] uma esfera de intimidade, que deveria ser resguardada do contato com outras pessoas. Ao
mesmo tempo, para que essa intimidade pudesse ser concebida e vivida, havia a necessidade de
um novo desenho do espaco, que agora consagraria inéditas areas e nova compartimentacéo, as
quais exprimiriam esse novo valor e essa nova pratica social. As a¢des que transcorrem nos
banheiros ai se incluem.” (GOMES, 1996, p. 45)

Os banheiros aparecem como espagos privilegiados para marcar, de forma definitiva,
as fronteiras entre o feminino e o masculino e o exercicio dos papéis atribuidos socialmente
aos corpos sexuados. Os banheiros aparecem, nas falas das travestis, com detalhes marcantes
de sua estrutura concreta e os sentidos e ac¢Oes por elas desencadeadas. Os constrangimentos
expressos pela organizacdo dos mictérios abertos, a falta de equipamentos e de areas privadas
sdo componentes de suas narrativas. Elas evidenciam suas limita¢cbes em incorporar a ordem
espacial imposta no banheiro escolar, que vai desde um mal-estar, até a exclusdo e a

violéncia.

Os conflitos de Bia, no uso de banheiros escolares, se estabelecem na adolescéncia,

guando as diferencas dos corpos comegam a se evidenciar:

Eu ndo sabia muito bem porque me sentia constrangida. Depois eu entendi. Eu ndo podia ir no
banheiro feminino, eu ia sempre no masculino, mas eu ndo me sentia bem porque era todo
aberto. (Bia)

O relato de sofrimentos fisicos causados pela limitagdo ao uso dos banheiros é

recorrente nas falas das travestis:

Eu nunca fui no banheiro da escola. Eu ndo fazia xixi a aula inteira, ficava me
segurando. Eu nem sei como era 0 banheiro dessa escola porque eu tinha medo, porque eu
sabia: ou eu vou apanhar, ou 0s meninos vdo querer me fazer alguma coisa. Eles me
assediavam. Era essa a relacdo com os meninos: ou eles me batiam ou me cantavam. Ou

queriam se aproveitar, ou me bater. (Linda)

O que aparece em jogo nos banheiros sdo trocas simbdlicas de exercicios de
identidade de género, fortemente desempenhadas entre 0s grupos. As pessoas que nao se
encaixam nos pdélos separados e opostos da masculinidade ou feminilidade sdo excluidas do
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ritual ou incorporadas de forma subordinada, inferiorizada. No relato que se segue, Dayana

descreve sua experiéncia de conflitos:

Na escola, o banheiro era complicado porque eu tinha que ir ao banheiro dos meninos
e & ndo tinha assim muita reserva, e eu sempre ia assim naquela parte do reservado. Dai, me
chamavam de cagdo porque pensavam assim: esse s6 caga né, porque eu ndo queria fazer Xixi
na frente deles. E também no banheiro masculino ndo tinha espelho e eu ficava louca porque
ndo tinha espelho no banheiro masculino. Era uma tortura porque eu passava € 0S meninos
ficavam todos olhando. Eu levei duas adverténcias por usar o banheiro feminino. Quando ndo
tinha ninguém la dentro, eu entrava la fazia as necessidades, me sentia bem mais & vontade 1&
dentro, me olhava no espelho, passava um gloss, dava um close. Depois das adverténcias eu
me obrigava a ir no banheiro masculino. Eu vivia me sogueando com os pids dentro do
banheiro, porque eu passava e eles passavam a méao na gente, tipo assim, beliscavam, diziam:
0 gostosa, viadinho gostoso, venha aqui, vamos ali no cantinho e tal. Isso ndo foi nem uma,
nem duas, nem trés, foram muitas vezes. Dai me atracava e saia rolando e ja vinha o inspetor,
e la ia a bicha pra diretoria. Eu vivia mais na diretoria. Eles me viam como marginal que
gostava de brigar e agredir o povo. Achavam que eu estava na escola para fazer o fervo no

banheiro. (Dayana)

As performances construtivas da masculinidade heterossexual sdo reconhecidas pela
travesti que se exclui do ritual a partir de dois constrangimentos. O primeiro diz respeito a sua
identificacdo com género feminino que a impede de compartilhar com outros meninos os atos
de sociabilidade, como a exposicdo coletiva das genitalias. O segundo constrangimento esta
relacionado ao medo da atracdo ao corpo do outro, ja que isso rompe com 0s cAdigos
presentes no ritual performatico da masculinidade. As areas abertas dos mictdérios permitem
tanto a socializagdo de praticas culturais como possibilita a vigilancia da norma heterossexual.
Por outro lado, estas mesmas areas abertas incitam aos experimentos sexuais que tém a

permissao de ocorrer nas areas mais privadas das cabines.

A posicdo indefesa dessas pessoas, assumida no periodo da infancia e da adolescéncia,
se modifica quando elas assumem, na fase adulta, a sua identidade travesti. O espaco escolar,

agora, € vivenciado a partir de outras estratégias de exclusdo menos nitidas, mas igualmente
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eficazes, conforme pode ser observado no relato de Bia, quando descreve uma conversa tida

com a diretora de sua escola.

Ela chegou pra mim e disse: Olha, ndo é que vocé ndo seja bemvindo, mas vocé ndo
tem uma orientacdo normal para viver no meio dos alunos. Eu, como travesti, ndo podia ficar
no meio dos alunos. Eu jA me vestia de mulher. J& era uma mulher. Eu sempre me achei
feminina e, como eu era uma mulher, eu ndo podia ficar ali. Ela me dizia: veja na chamada,
vocé é chamada com nome de homem, mas vocé esté vestido de mulher. Eu vou chamar vocé
de [...]. Ndo posso chamar de outro nome. Ela continuou dizendo: vocé deve se retirar porque

vocé vai ser muito maltratada aqui. Vocé vai ser o alvo de todo mundo. (Bia)

As dificuldades das travestis nas instituicdes educacionais adultas se evidenciam na
pesquisa empreendida por Andrade e Silva (2005). Investigando as representagdes sociais dos
professores sobre 0s grupos excluidos do acesso a educacdo, estes pesquisadores constataram
que as travestis sdo excluidas até mesmo das representacdes de exclusdo. Apontam que, além
de ndo serem lembradas pelos educadores, as travestis ndo constituem como grupo de
interesse no desenvolvimento de praticas pedagdgicas por parte de nenhum dos educadores
entrevistados. Somados a esses fatores, estes profissionais da educacdo apresentam como
justificativa de sua negativa ao trabalho com o grupo, posicionamentos ideolégicos em que
associam as travestis as condutas morais “ndo condizentes com sua forma de conceber a

realidade”

CONSIDERACOES FINAIS

O resgate das experiéncias das travestis no espaco escolar evidencia que a escola tende
a reproduzir o preconceito e a discriminacdo presentes na sociedade brasileira em relacdo as
sexualidades consideradas fora das normas hegemoénicas. Elas revelam outra versdo do
significado construido sobre o espaco escolar, tradicionalmente considerado um local
protegido, onde sdo cultivadas as regras do respeito, da cidadania, da igualdade e do acesso
universal ao conhecimento. A escola ndo é um espaco neutro, destituido dos valores sociais
reinantes; pode-se afirmar que, através de seu papel disciplinar, a escola marca com mais
evidéncia as desigualdades de género, raga e sexualidade. O sofrimento, a violéncia e 0s
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resultados colhidos pelas travestis em sua vida escolar evidenciam a urgéncia de politicas
educacionais que tratem da sexualidade a partir do respeito a diversidade sexual. As travestis,
tal como muitas outras pessoas com sexualidades consideradas desviantes, sdo culpabilizadas
pela sua prépria exclusdo do direito a escola e, assim, 0 espaco se institui como um dos
elementos mais eficazes da construgdo das taticas polimorfas de poder, para utilizar os
termos de Foucault (1984), a fim de garantir a manutencdo das normas compulsorias de

género.

Acredita-se que os esforcos politicos realizados pelo governo brasileiro, em conjunto
com a sociedade civil, através da implementacdo de importantes projetos, apenas tangenciam
transformacdes no cotidiano escolar. Ha resisténcias a serem vencidas, desde a incorporagdo
dos temas transversais (raca, etnia, género e sexualidade) nas disciplinas convencionais, na
atualizacdo da linguagem visual e escrita dos livros didaticos, até a formacao de professores
capazes de lidar com conflitos em torno da deflagracdo de atos discriminatdrios contra
pessoas que fogem da ordem heterossexual. Tal qual afirma Fabregat (2005), ndo se pode
esquecer que a educacdo é um ato simbolico, e educar para a paz significa construir relacées
sociais que re-signifiqguem o espaco escolar e reforcem o elemento politico do papel da escola

na producao cultural.
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RESUMEN: Este articulo pretende traer algunos elementos para reflexion en el campo de la
educacion popular, tomando como punto de partida el trabajo con la memoria en un espacio
de formacion docente. Se quiere compartir la experiencia vivida, cuando son tan
problematicas concepciones como identidad y experiencia, a partir de las narrativas
personales, cosechadas durante el mes de julio de 2007, junto a los 46 estudiantes de los
movimientos sociales del campo que frecuentaban en tiempo integral el Curso de Pedagogia
para Educadores y Educadoras del Campo en el Estado de Parana. En espacios de aula y
momentos libres, se escucharon y registraron voces individuales y colectivas de hombres y
mujeres que asumian su proyecto de formacién académica, paralelo al proceso de lucha en
favor de la Reforma Agraria. La escuela y la universidad estan siendo consideradas
instituciones socioculturales, potentes espacios para la escucha de voces ausentes en los
curriculos, de modo especial en los cursos de formacidn de profesores, una rica posibilidad
para dialogar y reflejar sobre lo que nos ensefié Paulo Freire. La experiencia de formacion y
escolarizacion construida y vivenciada por el Movimiento de los Agricultores Sin Tierra/MST
es el marco referencial para politicas de Educacion del Campo. En ese sentido, se comprende
la educacion como un derecho de todos los campesinos, tanto adultos, cuanto nifios y jovenes.
La escucha y el registro de esas voces en los procesos formativos y de escolarizacion
posibilita rememorar y compartir experiencias, potenciando practicas en el campo
pedagdgico, ético y politico.

Palabras clave: Movimiento Sin Tierra — memoria — formacion de profesores — identidades —

VOCES.

THE LIFE AND RECOLLECTIONS OF THE SCHOOLTEACHERS OF THE LANDLESS
RURAL WORKERS’ MOVEMENT: Memories of childhood, school and training.

ABSTRACT. This work aims at introducing some elements for reflection in the field of
popular education, having as a starting point the work with memories in a space for teachers’
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education. One life experience is shared with the collective, when some conceptions such as
identity and experience are problematized, from personal narratives collected in July 2007
with 46 students from countryside social movements who attended full-time the Pedagogy
Course for Countryside Teachers in the State of Parani — Brazil. In classrooms and during
free-time moments, the individual and collective voices of men and women who took on their
project of academic education, concurrently to the process of fighting on behalf of the
agrarian reform were listened to and registered. The school and the university are being
considered social and cultural institutions, powerful spaces to listen to voices which are
absent in the curriculums, particularly in the courses for teachers’ education, a rich possibility
to discuss and reflect about what Paulo Freire has taught. The experience of schooling and
education constructed and lived by the Landless Workers Movement (MST) is a landmark for
policies in education in the countryside. Thus, there is the understanding of education as a
right of every peasant, no matter if they are adults, young or children. The act of listening to
and registering the voices in the education and schooling process makes possible to remember
and share experiences, enhancing practices in the pedagogical, ethical and political fields.

Keywords: Landless Workers Movement — memories — teachers’ education — identity

- voices

Este articulo tiene origen en una ponencia realizada por mi en el Seminario Sociedad,
Cultura y Educacion en América Latina: Brasil, en la Universidad Autonoma de Madrid
como parte de las actividades del Convenio con la Universidade Regional do Noroeste do
Estado do Rio Grande do Sul (UNIJUI). Se trata del Coloquio Historia de Vida y Memoria de
los Maestros del Movimiento Sin Tierra de Brasil, realizada el 04 de marzo de 2008. Elegi
llevar a aquel evento una actividad de ensefianza y pesquisa realizada junto al curso de
Pedagogia para educadores y educadoras del campo en la provincia de Parand, registrada a

través de un documentario a partir del habla de los sujetos de nuestra accién.

En el mes de julio de 2007, convivi, en turno integral, durante una semana con los 46
estudiantes, periodo en el que se desarrollé la primera etapa de la asignatura Infancia y
Educacién Infantil del Curso de Pedagogia para educadores del campo en la provincia de
Parana. Ademas de los espacios compartidos en sala de clase, otros momentos permitieron
colectar informaciones que posibilitaron escuchar las voces contando las historias de vida, de
lucha y trabajo de hombres y mujeres que asumieron su proyecto de formacion académica,

emparejado al proceso de lucha a favor de la Reforma Agraria.

Hace ya algln rato que vengo pre/ocupandome, con la infancia y la docencia, como

elementos fundamentales del proceso educativo, considero imposible discutir la formacion de
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maestros sin tener como referencia a los dos: al nifio y al maestro, ambos sujetos social,
cultural e histéricamente ubicados en su tiempo. Estoy de acuerdo con el investigador
portugués Ricardo Viera, cuando defiende una formacion de profesores que los capacite para
actuar interculturalmente, en este sentido, el estudio de narrativas educativas tanto de
alumnos, como de maestros posibilita mostrar como los sujetos interiorizan los varios
elementos culturales de los que se apropian, o producen, creando identificaciones en sus

grupos de pertenencia.

Hace ya algunos afios que las cuestiones sobre el mundo rural me son muy valiosas,
y pasaron a instigarme, volvi mi atencién para los nifios del Movimiento Sin Tierra (MST),
por la marcada presencia de ese movimiento en la sociedad y por la convivencia con los
educadores’, que, de una o de otra manera, establecian relaciones con la universidad donde
trabajo, la UNIJUI. En ese sentido, fueron fructiferas los aportes de los Estudios Culturales
con referenciales que permitieron abrir nuevas posibilidades de analisis,
enhilando/problematizando cuestiones como identidades, discurso y cultura. Ejercité tales
posibilidades teéricas y metodologicas a partir de un estudio sobre expresiones culturales del
MST?. Fueron analizadas producciones culturales del Movimiento®, examinando algunos

artefactos culturales” utilizados en précticas cotidianas en las que participaban nifios.

Constaté en aquel estudio que la nifiez Sem Terrinha, como son nombradas en prosa,
verso, imagenes y melodias, se constituye en una version de la nifiez en el interior de un
movimiento social, con practicas culturales diferentes. Una identidad se instituye en el interior
de una red de muchos discursos, compuesta por la trama narrativa de ese movimiento social.
Asi fue posible examinar el caracter construido de la identidad del sujeto infantil, como un
sujeto geneérico, sexuado y con pertenencia étnica y, especialmente, sobre todo como un sujeto

de clase social en el discurso del MST. La identidad Sem Terrinha, no existe, a priori; sino

! El Departamento de Pedagogia de la UNIJUI, en colaboracién con el Movimiento de los Trabajadores Sin
Tierra, ofrecid, desde 1998 hasta 2002, en caracter de emergencia. El curso Pedagogia da Terra, destinado a la
formacidn de profesores de Ensefiaza primaria, con oferta de 50 plazas para personas vinculadas al Movimiento
y oriundas de 14 provincias brasilefias. En ese curso referido tuve la oportunidad de ministrar cuatro asignaturas.
% La pesquisa As producoes culturais no Movimento Sem Terra: significaces e identidade. UN1JUI,1998/2000
cont6 com el apoyo de la Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio Grande do Sul (FAPEGRS).
¥ WESCHENFELDER, Noeli V. A pedagogia cultural do Movimento Sem Terra com relacdo & infancia, 23?
Reunién anual de la ANPED. Ed. Nao é privilegio (Centenario de Anisio Teixeira). Rio de Janeiro, 2000.CD
* Con base em los Esttdios Culturales, mas especificamente em Sturt hall, las canciones, agendas, periédicos,
CDs, fueron considerados artefactos culturales, por seren constitutivos em torno de si de um conjunto de
significados.
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que es producido por todas las estrategias discursivas utilizadas al decorrer de la ardua lucha
a favor de la Reforma Agraria. Una identidad infantil se construye vagarosamente vy
vehiculada por innimeros discursos presentes en los textos culturales producidos por el MST,

con las marcas del tiempo y del lugar en que fueron producidos.

Siguiendo tal perspectiva tedrica, profundicé, en mi tesis®, estudios sobre la educacion
de los campesinos: una historia de poder, de conocimientos y de subjetivacion. La tarea
investigativa central fue mostrar cémo el campo de la educacion rural fue objeto de minucioso
esfuerzo de direccionamiento para tanto, realicé el analisis de algunos textos pedagdgicos
direccionados a los docentes rurales, entre las décadas de 1950 y 1970, publicados en la
Revista de la Ensefianza de Rio Grande del Sur (RE)°, especificamente en su Seccion
Educacién Rural” y un manual didactico pedagdgico denominado Escuela Primaria Rural®,

Tales textos se destinaban a orientar, actualizar e informar al magisterio gaucho.

Al analizar la Revista y el manual didactico como artefacto pedagdgico, ampliamente
utilizado para la formacién de maestros, fue problematizado el modo como los sujetos
escolares (maestros y alumnos) fueron posicionados como alguien que deberia transformarse
segun los intereses de las politicas educacionales y econdémicas de la época. El analisis
considerd las reflexiones pedagdgicas, metodoldgicas y las propuestas para la escuela
primaria rural, pero especialmente las estrategias utilizadas para ensefiar a ensefiar y fijar
nuevas conductas docentes y escolares, consideradas necesarias a los ‘“nuevos tiempos
vividos”. Resalto que el material analizado compone aquello que Popkewitz (2001) clasifica
como un “amalgama de las practicas discursivas” (p. 110) para reglar, orientar la docencia.
Un texto cultural funciondé como vehiculo que, al problematizar ciertas cuestiones como “el
atraso del pueblo campesino pobre”, descalificando la poblacion que vivia en el campo,
también produjo nuevas formas de ser, de hacer, de aprender, de ensefiar, de plantar y de

consumir, o sea invent6 verdades sobre una manera de ser campesino Y, especialmente, sobre

® Una historia de governacion y de verdades: Educacién rural en el Rio Grande del Sur (1950/1970) fue
defendida en diciembre de 2003 junto al Programa de Posgrado en Educacién en la Universidada Federal de Rio
Grande del Sul- UFRGS.
® La RE fue considerada un importante artefacto cultural utilizado para la formacién pedagdgica, debido a su
circulacién nacional. El periddico lanzado en 1939, paro de circular en 1943, en razon de la Il Guerra Mundial.
En 1951 retoman su publicacién con novedades para el magisterio; pues el pais vivia tiempo de paz y, de
abertura democrética, también en el campo educacional.
’ La RE mantuvo, hasta inicio de los afios 70, varias secciones destinados a los diferentes niveles de ensefianza:
Primario, parvulario, magisterio y educacion de adultos y adolescentes.
¥ Se trata del manual didatico pedagdgico Escuela Primaria Rural, de Ruth Ivoty da Silva.
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la forma de ser maestro/alumno/rural, en ese periodo que fue de franca expansion de la

modernizacion del campo, digase de pasaje , el periodo de la llamada “Revolucion verde”.

En este articulo, pretendo tratar la problematica sobre cuestiones como identidad,
experiencia, memoria y formacién docente, a partir de las narrativas personales de educadores
y educadoras rememorando algunas experiencias de los tiempos de infancia y de la escuela,
trayectoria y formacion. Al escuchar las voces alin no organizadas, en las instituciones

educativas provocamos el dialogo que nos ensefio Paulo Freire.

ESPACIO Y POLITICAS DE FORMACION EN EL MOVIMIENTO SIN TIERRA
(MST)

Esta seccion objetiva traer algunos elementos de la trayectoria de la lucha politica del
Movimiento sin Tierra que, de cierta forma, impone a la sociedad brasilefia en proceso de
globalizacion, no sélo el debate sobre la reforma agraria, como una forma muy peculiar de
resistencia antes el proyecto politico brasilefio, sino también recoloca en la agenda de las
politicas publicas la preocupacion por la educacidn béasica de las poblaciones pobres que

viven en el campo.

El MST surge en medio a la creciente urbanizacion vivida en las ultimas décadas, con
intensos procesos de exclusion social. Son campesinos buscando formas no muy
convencionales de enfrentamiento, a través de campamentos, marchas urbanas, ocupaciones
de organismos publicos, y provocando novedades al mostrar una vision diferente sobre la

vida politica y social del pais y, en especial para el problema de la tierra.

Hay cierta trasgresion de la ley hecha de forma pacifica por el MST en actos concretos
y simbolicos. Se trata de un movimiento social de familias que no tienen tierra y en algin
momento de sus vidas, ya vivieron y trabajaron en el campo, llevan consigo solamente
algunos perteneces y por donde van, sus hijos los acomparian. Un Movimiento en movimiento
se constituye, construyendo un modo de lucha y organizacion peculiar en que diversas y
diferentes experiencias ayudaron a producir su fuerza politica y social, su modo de vida, su

mistica, su sistema simbdlico.

Rogério Sottili, en su trabajo de pesquisa MST, La nacion mas alla del cercado

(1999), afirma que “es en el campo donde se empieza el conflicto generador de la violencia y
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son sus ocupaciones que marcan la transgresion de la ley, la resistencia de excluidos y la
construccion de lo nuevo” (p.20). Segun el investigador, es en la ciudad, que el MST “lleva la
denuncia, disputa la opinion publica y construye solidariedad” (p.20). La construccion de
simbolos es llevada a la ciudad y constituye las marcas del Movimiento, una simbologia
politica ampliamente divulgada en sus manifestaciones, sus banderas, sombreros de paja, 0
kepis, algunas herramientas de trabajo, y la forma de andar en fila en las marchas, cantando y

irguiendo el pufio.

Lo que el MST muestra® a la sociedad es que su trayectoria esta directamente
vinculada a la historia del latifundio que marca el Brasil desde su colonizacion por los
portugueses en 1500. La cuestion agraria esta lejos de ser resuelta, ain predomina una vision
urbano céntrica, de caracter urbano industrial. A lo largo de la historia brasileia muchas
fueron las formas de resistencia de los pueblos excluidos del derecho a la tierra, como los
Quilombos, Canudos, las Ligas Campesinas, las luchas de Trombas y Formoso, la Guerillha
de Araguaia, entre otras muchas. En 1975, empezaron a organizarse las primeras ocupaciones
de tierra, bajo el ala progresista de la Iglesia Catdlica, que resistia a la dictadura, en tal

contexto nace la Comision Pastoral de la Tierra (CPT).

En la década de 1980, la lucha era por el fin de la dictadura y movilizaba a los
obreros en las ciudades y a los pobres del campo, que hacia 1984, reafirman la necesidad de la
ocupacion de tierras improductivas como forma de presién sobre el Estado y los latifundios.
El Movimiento se expande a nivel nacional desde la década de 1990 fortaleciendo en su
agenda politica la lucha también por otros derechos como educacion, hoy estan organizados

en 23 provincias brasilefias.

Al acumular experiencia con escuelas de campamentos y asentamientos, debidamente
reconocidos por importantes instituciones como la UNICEF, el MST construyé las
posibilidades para liderar a nivel nacional un intenso debate que a tal punto importante que
actualmente es considerado un movimiento de Educacion del Campo en Brasil. En Brasilia en

el afio de 1997, fue realizado el 1° Encuentro Nacional de Educadores y Educadoras de la

° Las forma de comunicacion y divulgacion de las acciones e ideas del MST son constante y continuamente
creadas, son las revistas, periddicos y sites en la Internet. EI Jornal Sem Terra, por ejemplo existe como folletin,
desde 1987. Su objetivo era la divulgacion de la lucha campesina en busca del apoyo nacional, en su origen,
tenia un rol formativo en el interior del propio MST. Su bosquejo, pauta, portadas, imagenes, materias eran
decididos, por agricultores acampados en Encrusilhada Natalito (RS), local donde ocurrié el primer gran
campamento nacional (Sottili, 1999 — Schmidt, 1992).
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Reforma Agraria / 1° ENERA, con intensa participacion popular, tal movimiento por el
derecho a la educacion es consolidada con la 1° Conferencia Nacional por una Educacion
Basica del campo, precedida de seminarios provinciales con intensas discusiones y estudios
valorando las experiencias locales de escolarizacion. La 1* Conferencia fue una referencia
para la articulacién del Movimiento Nacional por una educacién bésica en el Campo vy, tuvo
los aportes de: la Universidad de Brasilia /UNB, la Confederacion de los Obispos de
Brasil/CNBB y de la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educaciéon y Cultura/
UNESCO.

No podemos olvidar que en el final de la década de 90, en el escenario mundial se
vivia la implantacion del modelo neoliberal con fuertes impactos econémicos y sociales,
ensanchando la contradiccién y el distanciamiento entre las clases sociales, las poblaciones
pobres del campo atingidas por la modernizacion conservadora de la agricultura. “Las
ofensivas de este modelo, se expresan especialmente a través de la represion estatal, por la
accion de las milicias armadas, con inversion en propaganda ideoldgicas en los medios de
comunicacion en contra acciones de los movimientos campesinos” (Rabelo et al. 2008, 9).
Los propios estudiantes en sus documentos de sistematizacion del curso realizado escriben
que, es para enfrentar las investidas de ese modelo, de modo especial el agro negocio, que los
movimientos sociales discuten y proponen un proyecto para el campo considerandolo como

un territorio que produce relaciones culturales sociales y politicas (idem).

En ese sentido, una de las preocupaciones del MST, es con la formacion interna de sus
integrantes visando la calificacion de sus acciones. En sus innumeras publicaciones, debates
y movilizaciones demostraron clareza respecto a los derechos y a la necesidad de respaldar su
lucha también en la produccion de conocimientos, tomando como base la practica social de
los sujetos abarcados, es en ese contexto que reivindican el derecho a la educacion

escolarizada en todos los niveles de ensefianza, incluso la educacion superior.

La primera experiencia de un curso de graduacion con académicos de un Unico
movimiento social campesino, fue realizado con el auspicio del INCRA y la UNIJUI, con una
propuesta curricular construida en el debate intenso entre liderazgos nacionales y la
universidad. Ya en 1997, la UNIJUI ofrece un examen de selectividad especial para
integrantes del MST de 15 provincias brasilefias, empezaba, el primer curso de Pedagogia de
la Tierra del Brasil, cuyo objetivo de formar maestros, ya militantes del sector de la
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educacién, para actuar en las escuelas de los asentamientos y campamentos y en la educacion
no formal de los trabajadores y trabajadoras Sin Tierra. A partir de ese curso, muchos otros
fueron ofrecidos con el convenio con otras universidades de otros lugares de Brasil, pues
aumentan las demandas de las escuelas en las areas de asentamientos, campamentos, frentes

de Educacion de Jovenes y Adultos y de Educacién Infantil.

En la provincia de Parana, los movimientos sociales campesinos comprendiendo la
importancia de la escolarizacion para sus integrantes y para el avance del concepto de la
educacion del campo, buscan un trabajo conjunto con universidades publicas y con el
Ministerio de la Reforma Agraria. Solamente en provincia de Parang, ante la demanda de 500
profesores y profesoras, que se encuentran envueltos en procesos de formacion, era posible
ofrecer s6lo 50 plazas, definiéndose como criterio para ocuparla el estar vinculado
organicamente a la lucha social de los movimientos sociales del campo, asumiendo esa
relacion ante la Universidad. ElI documento de sistematizacion confeccionado por los
académicos subraya que ‘“cada sujeto tiene una identidad colectiva marcada por sus objetivos
y principios. Cada movimiento™ tiene especificidades diferentes, haciendo de ello un proceso
de aprendizaje durante el decorrer del curso. Tenemos en comun, la bdsqueda incesante de la
transformacion de la sociedad, lo que nos da una certeza de que es preciso socializar nuestra
acumulacion, compartir los conocimientos que la humanidad ya produjo a lo largo de la
historia” (Rabelo et al. 2008, 10).

TRABAJANDO CON LA MEMORIA

Marcas y momentos de vida de las personas son registrados de diferentes modos, por
producciones de diversas areas del conocimiento. Tiempos escolares aparecen en la literatura,
recuerdos de las infancias y de la adolescencia son temas que estan presentes en varias
obras™, en los descubrimientos del mundo, de la escuela, de la casa y del imaginario y son

descritas con detalles. Al recordar la trayectoria de vida, rememoramos nuestras historias,

19°E] grupo esta compuesto por sujeto de varios movimientos sociales del campo tales con:
Movimento dos Atingidos por Barragens — MABs — CRABUI; La Comision Pastoral de la Tierra —-CPT vy el
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem terra - MST
11 En Exercicos de ser crianca, de Manoel de Barros ; en la Infancia de Graciliano Ramos; en O Ateneu,de raul
pompeia; en Lingua Absolvida, de Elias Canetti, etc.
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muchas de ellas hablando de un punto desubicado del nifio corroborando los discursos y

practicas instituidas por la escuela.

Varios lenguajes fueron utilizados como elemento encadenador de iméagenes,
recuerdos y reflexiones, que favorecieron el reencuentro con las diferentes infancias y las
diversas condiciones del nifio brasilefio. En tales momentos, una de las preocupaciones fueron
permitir que reflexionasen sobre el imaginario de los educadores y educadoras con relacion a
los sujetos infantiles que cada uno también ya ha sido, rememorando la experiencia como
alumno/a en su relacion con los maestros/as, ¢Cuales los significados construidos sobre la
docencia? ¢Cémo se transformaron en educadores/as? Y ¢cuales los espacios de formacion en
sus vidas? , priorizamos el debate en pequefios grupos partiendo de narrativas personales,

pues el lenguaje puede ser un elemento socializador de la memoria (Bosi, 1994).

Al visitar nuevamente el pasado, a través de la memoria, fue posible realizar un
gjercicio de desconstruccion de imagenes instituidas socialmente en relacion a la docencia,
como también fue posible construir otras posibilidades de realizarla en el presente. Autores
como Halbwachs, (1990) y Bosi (1994), nos ayudan a comprender el proceso por el cual los
sujetos se construyen miembros de un grupo social especifico. El énfasis esta en el caracter
social de la memoria y su importancia para constitucion tanto de los individuos, cuanto de la
colectividad en la cual viven. Halbwachs acentia que el acto de rememorar esta enraizado en
el movimiento interpersonal de las instituciones sociales como la familia, la clase social, la

escuela y también la profesion.

Inicialmente, fueron activadas recuerdos de la nifiez y de la escuela a través de una
actividad que privilegio la memoria individual a partir de cuestiones como: ¢Qué nifio fui y
que infancia vivi? ;Como la escuela me transformo en alumno? Los relatos y el debate en los
pequefios grupos fue intenso y emocionado. Al socializar las narrativas individuales se busco
clareza para entender que los procesos de memorizacién y rememorizacion son construidos
socialmente (Halbwachs, 1990). Los sujetos de la pesquisa rememoraron su infancia, sus
tiempos de nifiez y de la escuela a partir de experiencias vivenciadas con personas de sus
convivencia mas cercana, familiares, amigos, vecinos, y otras tantas personas que apoyan la

lucha por la tierra. Recuerdan que la mayor convivencia fue con sus comparieros y maestros.

170
Revista de Didacticas Especificas, ISNN 1989-5240
www.didacticasespecificas.com



HISTORIA DE VIDA'Y MEMORIA DE LOS MAESTROS DEL MOVIMIENTO SIN TIERRA DE BRASIL:
recuerdos de la nifiez, escuelay proceso de formacion

Dra. Noeli VValentina Weschenfelder

Revista de Didacticas Especificas, n° 1, pp. 162-183

Al compartir los recuerdos, los puntos comunes fueron sefialados, muchas voces se
cruzaron y se mezclaron después de asistir las peliculas'® y los documentarios sobre la
infancias™, después de oir poesias'®, de apreciar réplicas de obras de artes, de modo muy
especial la serie de fotografias de Sebatido Salgado, del libro Trabajo y también del libro
Tierra, que muestra desigualdades sociales. Otra serie de fotografias y poemas fueron
escogidos del libro La cuna de la desigualdad, elegimos nifios en la escuela, especialmente

en la escuela rural.

Muchas fotografias traidas por los participantes del curso, de sus vivencias y luchas
cotidianas. Ademas de esos lenguajes, todas las misticas organizadas por el grupo tuvieron
foco la infancia y los nifios en la lucha por la tierra, en fin, fue realizado un trabajo para
reactivar la memoria de los educadores. Sefialamos, la productividad de los varios lenguajes
para el debate sobre el nifio u las culturas infantiles, pues se constituye una fuente de
inspiracion y un instrumento propicio para formacion del educador, una vez que faena con la

experiencia humana.

En este sentido, después de intenso trabajo sobre la memoria, muchos recuerdos
individuales como nifio Sem Terrinha fueron relatados, sefialando que ciertos lugares
ocupados en momentos especificos de sus vidas emergen del cruce de una historia que es
construida colectivamente, es el caso de un joven maestro con reconocido liderazgo de la

(13

provincia de Parand que con tan solo 12 afios ya era “ auxiliar de monitor” en la
alfabetizacion de jovenes y adultos en el campamento, por fuerza de la necesidad colectiva.
Su trayectoria de vida no es muy diferente de otras historias contadas por hombres y mujeres
que vivieron su infancia en un ambiente itinerante y de organizacion de campamentos,
marchas y ocupaciones y que buscan en el Curso de Pedagogia para Educadores del Campo

mas un espacio de formacion.

Recuerdan que desde muy temprana edad los chicos ocupan lugares en las actividades
de los diversos sectores de la organizacion del campamento, como de la educacion, por

ejemplo. Reconocen un sentimiento de pertenecer al su grupo, sentimiento este construido al

12 |_as peliculas fueron: Desmundo, Las criancas invisiveis e La lengua de las mariposas.
13 Se trata de documentarios, La Invencién de la Infancia y Ciranda-Cirandinha: la circulacion de nifios en
familias de clase popular.
Y El Libro Exercicios de ser crianca, de Manoel de Barros, (1999) nos devuelve la infancia y nos hace pensar, a
través de la poesia, en vivir el nifio que esta apresado en cada alumno/a.
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ir acompafiando la lucha por la tierra junto con sus familias, son narrativas que revelan los
efectos corporales y simbdlicos de la desigual distribucion de oportunidades de vivir en el
campo y de ella sacar el sustento. Relatan recuerdos de una vida marcada también por
cambios y convivencia con los adultos y ancianos, una socializacion vivida entre personas de
diferentes creencias, generacion, generos, etnia pero unidas por lazos solidarios y marcas de

pobreza que los motivaba a luchar por la reforma agraria.

Retomar sus recuerdos de infancia para este grupo permitio evocar una heterogeneidad
de voces que constituyeron sus recuerdos e hicieron que zambullesen en sus historias de vida,
en la historia de la Escuela Itinerante y también del Movimiento. Algunas de estas narrativas
fueron problematizadas para mostrar como las voces de los educadores/as son habitadas™

por muchas otras voces.

EN LA MEMORIA DE LOS EDUCADORES Y EDUCADORAS, TIEMPOS DE
NINO...
“la reminiscencia estd en el origen de la cadena de tradicion que transmite los acontecimientos
de generacion en generacion [...] ella recria la red que todas las historias, en ultima instancia
construyen entre si.” (BENJAMIN, 19922 p. 44)

Walter Benjamin (1992) afirma que lo nuevo no es vacio del movimiento aleatorio,
no surge de gestos sin vinculos con nuestra trayectoria. Este nuevo tiene historia, surge de la
tradicion que es libertada por el presente, o sea, de la relacion dialéctica que el presente
despierto establece con los suefios del pasado. En los pequefios grupos educadores rememoran
un pasado individual, cada hecho, recuerdo fue resignificada en el presente con la
participacion del otro. Al rememorar fueron poco a poco comprendiendo el contexto politico,
social y cultural en que tales situaciones fueron vividas, de esa forma retoman el pasado con
elementos del presente, siendo posible debatir sobre los valores, miedos, necesidades, deseos,

anhelos, y gustos/preferencias del infante.

La sociologia de la infancias nos ayud6 comprender la importancia de las construccion
social de la realidad de los nifios, un debate necesario y urgente en los cursos de formacion de
maestros, o sea traer la problematica de los contextos sociales donde la vida de los nifios y sus

5 En el sentido que propone Mario Diaz (1998). In: SILVA, Tomaz Tadeo da. Liberdades reguladas.
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subjetividades son influenciadas por valores, estrategias de sobre vivencia y de lucha. Asumir
cuestiones formuladas por el campo social nos ayudaria franquear el impacto de las enormes
desigualdades sociales generalmente silenciado en los cursos de formacién y en las

teorizaciones pedagogicas y/o psicoldgicas acerca de la infancia.

El grupo vivio la posibilidad de tomar la palabra y hablar sobre sus experiencias de
infancia dentro y fuera de la escuela. No hay nada mas convincente que adultos expresando
sus vivencias de infancia, reconociendo como tales experiencias lo constituyeron en sus
modos de pensar, de ser y de valorar las cosas del mundo, para debatir con y contra los textos
leidos sobre la historia de los nifios en Brasil y en el mundo europeo. La nifiez como una
construccion social e historica, pasa asi a ser una categoria entendida y balizada por ejemplos
muy cercanos. La forma como cada estudiante de Pedagogia del Campo se apropio de la
memoria de los contextos de vida infantil, de acontecimientos familiares de mayor o menor
dificultad o los relacionados a la lucha por la tierra fue explorado en el debate colectivo del
grupo. Tal espacio pasé a ser un lugar donde apuntaban indicios de dominacién, opresion,
disciplina, una doble exclusién: social y escolar. Siguiendo dichos indicios, reflexionaron
sobre cual pedagogia es posible desarrollar con los nifios del area rural de hoy, cémo podemos
dar voz a los nifios para disminuir la distancia entre la representacion dominante en la historia

de la infancia y la realidad actual.

Cuando narramos, comprendemos cOmo nos constituimos hombres, mujeres,
alumnos/as en la escuela, en la familia, en los movimientos sociales, en fin, como nos
constituimos en la sociedad. Cito un ejemplo de una educadora, madre de cuatro nifios,
recordando su infancia, reivindica del texto leido una problematizacion mas apurada con
relacion a las cuestiones de género, etnia y generacion. Relata las relaciones de exclusion que
sufrid y la ausencia de debate sobre eso en la mayoria de los textos utilizados en la escuela
tradicional, en los medios académicos. Al debatir sobre una de las peliculas vistas, expresé
sus expectativas, dijo que esperaba mucho méas de la narrativa cinematografica, puesto que
ella no abordd las cuestiones relativas al masacre que las mujeres y las nifias negros sufrieron
a lo largo de la historia brasilefia. Esa mujer no deja de reconocer que su infancia, al par de
tantas otras dificultades, fue un periodo en que pudo jugar mucho, tuvo su oralidad y
musicalidad desarrollada e incentivada por familiares. Dice que a través de los cuentos de
hadas y del mundo de la fantasia podia dar vuelos a su imaginacion.
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En las narrativas el presente dialoga con el pasado a través de los recuerdos, hechos y
situaciones. Son figuras familiares como tias, abuelas, parientes y especialmente los
padres/madres que habitan la imaginacion infantil, historias, lecturas, musicas, olores de nifio
es evidenciado al recordar como jugaban y como vivian el tiempo escolar, las amistades entre

los nifios y las relaciones con los adultos.

¢COMO LA ESCUELA NOS TRANSFORMO EN ALUMNOS? RECUERDOS DE LA
ESCUELA

Los recuerdos de los adultos sobre sus primeros contactos con la escuela fueron
variadas, cargadas de alegrias, miedos, angustias, inseguridades y grandes expectativas. ¢Qué
recuerdos e imagenes guarda un nifio de sus primeros contactos con la escuela? ¢;Como la
escuela los transformé en alumnos? ¢De que se acuerdan cuando se sientan para hablar de la
escuela de sus tiempos de nifio? Muchas imagenes marcadas retornan de un pasado lejano, y
es la mirada del presente que da sentido, pues son las condiciones intelectuales, éticas,
emocionales y afectivas del presente que matizan el tono y color de los recuerdos, son ellas

significadas por los sujetos.

La produccion de significados, en el sentido que desarrolld6 Stuar Hall, es aqui
considerada. El autor enfatiza el papel del lenguaje en cuanto construccién social (1997) y
Ilama la atencién para la centralidad de la cultura. Asi, es posible afirmar que toda practica
social tiene un caracter discursivo, de eso deriva la importancia de comprender practicas,

experiencias y proposiciones de aprendizajes vivenciados en su dimension cultural.

En las narrativas de los adultos estan los recuerdos de nifios con ganas de ir y estar en la
escuela, pues acompafiaban hermanos y vecinos frecuentando las salas de aula, eso era motivo
de animo y curiosidad. Reafirman los buenos y agradables recuerdos, pues dicen que fueron
espacio de descubrimientos, de buenas relaciones de amistad y de convivencia con los
maestros y comparieros. Recuerdan con afioranzas ese tiempo que fue recibir atencion, carifio
y amparo. Sefialan que se trata de la escuela rural, contando que en ellas habia mas acogida
de que en las escuelas de la ciudad. “En esas habia prejuicios con los nifios oriundos del
campo”. Las marcas corporales las hacia sentir el peso de la diferencia ante los otros niflos
con mejores condiciones de vida, su pobreza estaba presente en sus ropas, en el olor a humo y
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en el lodo que traian en las manos y pies. Relatan que en la ciudad, muchas veces, sufrian
discriminacion, pues ahi no entendian el proceso organizativo del movimiento social que
luchaba por tierra. Mientras no construian la escuela del campamento era comun encontrar
dificultades de matricula, adaptacion y convivencia con otra realidad, otro métodos de

organizacion de la ensefianza y aprendizaje.

Marcan los buenos momentos vivenciados en las escuelas de los campamentos, en la
cual recibian “un tratamiento mas respetuoso para nuestra condicion de Sin Tierra” Les
gustaba la escuela del campo, aunque en esa época habia fuerte preocupacion sélo con la
transmision del conocimiento, una reducida escolaridad de los maestros y menor atencion
para con el nifio que poco a poco era transformado en alumno. Recuerdan el proceso de la
construccién de la Escuela Itinerante, su especificidad y las necesidades emergentes, ya que
inicialmente las escuelas del y en el acampamento era en su formato curricular multigrado.
Reconocen que hubo avances desde la creacién, pues eran demasiado las preocupaciones con
las practicas sobre disciplina, evaluaciones y examenes que les asustaba y por supuesto, el
rigor de los maestros. Recuerdan que como consecuencia, surgia, miedos, represalias, castigos
y las exigencias de los adultos tanto en la escuela como en el medio familiar. Refieren el
esfuerzo de la comunidad Sin Tierra, familias y profesores en el sentido de construir “una
escuela diferente”, constituyen el sector de la educacion e inicia el proceso de construccion de

la Escuela Itinerante.

Al rememorar tiempos de infancia critican el control de las actividades libres por los
adultos. Rememoran la forma como vivan el dia a dia de, nifio y discuten la definicion del
tiempo y de los espacios infantiles, problematizando lo que hoy es entendido por ellos como
fuerte relaciones de poder sobre los nifios. Reconocen que tuvieron poco tiempo y espacio
para juegos, haya visto que eran solicitados en las tareas domesticas, por esa razon en la
escuela procuraba recuperar el tiempo de trabajo, todos los momentos eran aprovechados al
maximo, intentaban subvertir el orden vigente, con cualquier cosa. Inventaban sus juguetes
con astillas, ramas, pajas de maiz y cosas de la naturaleza, restos de nada eran aprovechados

para jugar, intentando mantenerse alejados del control de los adultos.

Denuncian una infancia sufrida, pero admiten que en muchos momentos fueron
felices, creativos, juguetones, y cuentan que asumieron lugares de mucha responsabilidad
acompariando los adultos en las frentes de lucha mas arduas y dificiles. Con argumentos del
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presente explican el contexto social en que vivieron la infancia y la escolarizacion,
justificando un tiempo de escuela que daba poca atencién a la condicién y al hecho de ser
nifio. Sefalan las relaciones de poder entre adultos y nifios y relatan que poco a poco el
Movimiento fue entendiendo mejor al nifio y fue construyendo colectivamente otras practicas
que permitieron la participacion infantil, con la definicion de tiempos de aula, tiempo

comunidad, tiempo de trabajo, tiempo de ocio...

Perciben que rememorar su infancia, su condicion de nifio/alumno, ofrece
posibilidades para reflexionar y enriquecer la percepcion de la infancia presente en sus
précticas docentes actuales. Traen para el debate la cuestion de la participacion del nifio como
un derecho y con un principio educativo cada vez méas fuerte en el Movimiento de los
Trabajadores Rurales Sin Tierra. Reconocen que hubo progresos en el sentido de legitimar los
conocimientos acumulados por los nifios, el trabajo desde sus propias memorias infantiles,
permitiéndoles, resaltar el valor de los conocimientos infantiles, la importancia de los
espacios ludicos, de la fantasia, de las amistades y de los afectos, apuntan la necesidad de la

participacion de los nifios para redimensionar los curriculos escolares.

Tratdndose de un espacio de formacion, se puede afirmar una fuerte influencia del
“pasado” en las narrativas, rememorar tiempos de la infancia podria ser productivo para las
practicas del presente. Podriamos interrogar nuestras practicas docentes ¢Si las experiencias
vivenciadas durante la infancia, se proyectan hoy en las relaciones con los nifios? Tal vez
fuese interesante y productivo rememorar y explicitar aguello que marc6 nuestra infancia.

¢Quizas seriamos mas sensibles para con nuestros nifios?!

Manoel de Barros nos ayuda a entender las narrativas de los educadores cuando la
imaginacion arrebataba, asi como la poesia O menino que carregava agua na peneira ou A
menina avoada. Aungue el nifio padecia de todo tipo de sufrimientos en las andanzas por
los campamentos, desde el miedo de matones profesionales y también de la propia policia,
los sustos por causa del mal tiempo, tormentas, del frio o demasiado calor debajo de las
negras carpas, ellos jugaban, sofiaban, frecuentaban la escuela y en la mayoria de los casos les
gustaba frecuentarla. Tanto y demasiado les gusté que se tornaron maestros, en las memorias
de la infancia y de la escuela estan entrelazados tiempos de la nifiez, de la adolescencia y de la
edad adulta.
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Ocupaban lugares de responsabilidad en la comunidad, vivenciando experiencia que
fueron delineando su futuro quehacer, ser educador/a. Ensefiar jovenes y adultos parece haber
sido la primera experiencia como aprendiz de la docencia de la gran mayoria de los
miembros del grupo, especialmente en los campamentos de MST. Walter Benjamin escribe
que: “El narrador va cosechar aquello que narra la experiencia, de aquellos que oyen su
historia” (BENJAMIN, 1992, p. 32). Aun muy chiquillos, muchos estudiantes comienzan el
trabajo de monitor en el sector de la educacion. El lugar y la experiencia de alumno tiene
origen y se revela en los tiempos y espacios de su formacion vivida como educadores/as hoy,

todos muy jévenes, acttan dirigiendo frentes de lucha y liderazgo.

La categoria de la experiencia fornece elementos para comprender mejor la trayectoria
de vida. E. P. Thompson fue el historiador contemporaneo que utilizé esta categoria en la
investigacion de la formacion de la clase obrera en Inglaterra. Partiendo del concepto de
experiencia redimensiona la lucha social presente en las sociedades capitalistas. El
especialista muestra que la clase obrera no existe como objeto dado, estando inserida en su
propio quehacer. En la obra La formacion de la Clase operaria, la experiencia es analizada,
ese hacer, donde la dimension de clase es construida. Dice que ese quehacer no puede ser
visto solamente en el campo de los movimientos politicos, partidarios, sindicales, sino que en
el movimiento méas amplio, que es el movimiento social (THOMPSON, 1987). Creo que a
través de la categoria experiencia podemos comprender el proceso de produccién de cultura,
de sujeto y de conocimiento en la situacién que viven los educadores Sin Tierra.
Concordamos con el autor, en la afirmacion de que las personas que pasan por determinadas
experiencias se rehacen. Las experiencias sociales forjadas en el pasado, como la dominacion,
la opresion, la sumision y la negacion de derechos, van siendo retomadas e invaden el nivel

simbdlico de las relaciones sociales.

EDUCADORES Y EDUCADORAS, UNA IDENTIDAD CONSTRUIDA

Los educadores y educadoras al trabajar con la memoria, contando experiencias y
acontecimientos importantes de sus vidas, se colocaron como sujetos de su formacion. Maria
da Conceicdo Moita en su pesquisa muestra como nadie se forma vacio, un proceso de
formacion presupone cambios, experiencias, interacciones sociales, aprendizajes, muchas

interacciones. Serian procesos de formacion que constituirian la identidad de una persona, que
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se forma, se transforma en interacciones (1995, p. 112). Asumir la construccion de si como un
proceso, es importante para comprender como cada persona se constituye buscando relaciones
entre las pluralidades que atraviesan la vida de una persona (p.114). Un trayecto de vida es un
trayecto de formacién (idem). El concepto utilizado por Dominicé (1988) de formacion como
proceso, un desenliar complejo, un conjunto en movimiento, una globalidad propia a la vida

de la persona.

Los educadores tienen su identidad profesional constituida dentro de un movimiento
social, se percibe eso en sus relatos de como se tornaron profesores, con seguridad no fue
solamente debido a un deseo individual, sino que a partir de las necesidades cotidianas
impuestas por la urgencia de las situaciones. Sus narrativas son profundamente entrelazadas
con la vida cotidiana del Movimiento en lucha por la tierra, pues viven tiempo colectivos, en
espacios que no son dedicados solamente a cuestiones educacionales porque la escuela hace
parte de la dinamica del campamento, es solo discutido uno de los muchos sectores que
componen la organizacion de la rutina diaria de ese colectivo. No son pocos los momentos de
encuentro, enfrentamiento politico con la policia, con los latifundistas, con la represion, el
debate por la sobrevivencia de los nifios, y también de los adultos. Esas experiencias
fortalecen la construccion de una identidad colectiva tanto en relacion al acto de ensefiar,

como a las otras cuestiones de del campamento y de la vida de la colectividad.

La vida en el campamento, la convivencia diuturna, construyen las identidades
colectivas, haya visto que viven en el campamento. Dividen desde los problemas escolares
hasta los problemas de alimentos, remedios, las carpas de lona para protegerse de la
intemperie y hasta los colchones de dormir. Se agrupan en familias formado Nucleos de Base
con 10 a 12 familias, se constituyen en colectivos de los cuales los educadores hacen parte.
Discuten  preocupaciones, indignaciones, alternativas, combinan estrategias de
enfrentamiento, negociando avances Y retiradas con el poder judiciario, haciendo parte de esas
frentes de lucha. Hilvanan vivencias comunes, hacen planes para el futuro, intercambian
esperanzas y intentan tranquilizarse mutuamente en horas de dificultades y enfrentamiento,
anhelan con la tierra conquistada, porque los educadores son también Sin Tierra. Cantan y
organizan momentos culturales, viven en colectividad socializando las dificultades y
perspectivas de vida decente también para los docentes, en esos momentos se reconocen y se
alimentan como grupo, en las vivencias que constituyen identidades sociales colectivas.
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En nuestro estudio asumimos una concepcion més abierta de las identidades, ellas son
maltiplas y se transforman, buscamos comprender a partir de las narrativas como las
diferentes instituciones y las practicas educativas fueron y son atravesados por marcadores de
identidad. Para el grupo pesquisado las cuestiones de clase social son mas visibles y vienen a
tono en las narrativas personales, canciones, cursos de formacién y en las producciones
didacticas desde el inicio de la lucha por la tierra. Asuntos de género y de generaciones
también estan presentes en el cotidiano, en las politicas de formacion y en las producciones
culturales del Movimiento, podriamos afirmar que son practicamente inseparables. De esa
manera, hacen parte del contenido de la formacion docente, son valores y posicionamiento
vivenciados cotidianamente por hombres, mujeres, siendo que los nifios acompafian sus
familiares en los cursos de formacién. La zaranda organizado en el mismo sitio donde se
imparten los cursos de pedagogia es un ejemplo, habia innumeras criaturas, nifios y nifias
acompafiando a sus madres, en el periodo en que se desarrollaba lo curso Pedagogia del
Campo.

Las identidades son “movedizas”, son también un “trabajo”: los sujetos las construyen
en sus relaciones y contrastes, en sus experiencias y temporalidades como afirma Dubet
(1994). EI autor sefiala que las identidades sociales se producen en las redes de sociabilidad
en que los actores sociales se localizan y se posicionan como sujetos colectivos. Los
educadores/as del Campo en sus procesos de lucha por tierra, interacciona con otros sujetos en
redes de solidariedad, serian escenarios de las interacciones sociales, segun refiere el
mencionado sociologo. Tiempos y espacios de convivencia humana, en los que se hacen, se
deshacen y rehacen las nociones, representaciones y sentimientos de pertenecer al grupo y de
no pertenecerlo, de semejanza y de diferencia de proximidad y de distancia, lo “nuestro” y el
“ suyos”, mediante posicionamientos y relaciones sociales, contradicciones y experiencias de
colectividad y grupos (DUBET p. 40). Las narrativas demuestran que ocurre tal trabajo de

identificacion tanto en los espacios educativos de la escuela, como el del moviendo social.

Y tratandose de identidad docente, Novoa (1995, p.116), insiste que ella se dibuja en
los trayectos vividos, o sea que va produciéndose entre las tramas hilvanadas entre el universo
sociocultural y el espacio profesional. Notamos en las narrativas de los Sin Tierra que la
docencia, y de modo especial la militancia fueron constitutivos del educador/a, en cada una

de las trayectorias hubo un reto personal y colectivo, el autor ayuda a entender el “estar en
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formacioén” implicando siempre en una inversion libre y creativa. Concordamos con Novoa
(1995) al enfatizar que el proceso de construccion de una identidad profesional no es ajeno a
la funcion social de la profesion, ni a la cultura del grupo al que se pertenece y al contexto
sociopolitico cultural en que viven los maestros. Esa identidad se bosqueja a partir de los

aportes de las interacciones entre el universo profesional y otros universos socioculturales.

La escucha sensible posibilitdé evidenciar el modo como cada persona se colocé a
servicio del Movimiento, movilizando sus conocimientos, principios éticos, politicos,
sociales, en fin sus ganas de transformar la sociedad y de ser coherente con sus anhelos,
utopias. Cristina Josso nos ayuda para la comprension de dicha cuestion, resaltando las
potencialidades del dialogo entre lo individual y el sociocultural. Una historia de vida capaz
de evidenciar lo mucho que una persona, hizo, valord, movilizé para dar forma a su identidad

profesional en dialogo con sus contextos, con su grupo.

Al dar voz a los estudiantes percibimos que en ningin momento se autodenominan
como profesionales de la educacion, se autodenominan educadores exactamente en el sentido
que Paulo Freire lo nominaba. Ivor F. Goodson resalta que las experiencias de vida y el
entorno sociocultural es un ingrediente clave de la persona que somos. Pondera que “el origen
sociocultural es un ingrediente importante en la dinamica de la practica profesional” (1995, p.
72).

Antonio N6voa'® defiende el rescate del saber que emerge de experiencias
pedagdgicas de los maestros, trazando, una historias de vida, momentos significativos de
recorridos personales y profesionales como condicion para el reconocimiento y la apropiacién
de los conocimientos del cual son portadores. El investigador apunta para la necesidad de la
profesion docente se diga de si mismo (p.10). “es que el ser profesor obliga las opciones
constantes, en que se cruzan nuestra manera de ser con nuestra manera de ensefiar, y que se

desvendan en nuestra manera de ser” (p.10).

ESPACIOS DE CONVERSACION, ESCUELA Y CURSOS DE FORMACION

“las concepciones sobre practicas docentes no se forman a partir del momento en que

los alumnos y profesores entran en contacto con las teorias pedagdgicas, sino que se

* NOVOA, A. (org.) Vidas de professores. Porto Editora, 1992
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encuentran enraizadas en contextos e historias individuales que anteceden, hasta incluso, antes
de la entrada de ellos en la escuela, extendiéndose a partir de ahi por todo el recorrido de la

vida escolar y profesional” (Catani, 1997, p.34).

Estamos considerando la escuelas y sus curriculos como territorios de produccion,
circulacién y consolidacién de significados, por ese motivo defendemos la escucha de voces
tanto de los maestros, como la de los alumnos, en cuanto sujetos de la historia. Las relaciones
cotidianas existentes traen diferentes experiencias y expectativas, revelando a traves de los
varios lenguajes, esperanzas, necesidades y deseos distintos o sea de representaciones
multiplas. En el caso especifico de este estudio, encontramos en el espacio de formacion un
grupo social, con personas que viven en condiciones materiales y practicas sociales
especificas, poseedores por tanto de diferentes representaciones sobre la nifiez, la escuela y la

propia lucha por la Reforma Agraria.

Confirmamos que este universo es posible rememorar, trayendo a luz imagenes y
significaciones, pues estamos significando la accion pedag6gica como practica social y
cultural. Mclaren®’ (1977), al analizar la dindmica que constituye la vida escolar, defiende la
idea de la escuela como un sistema cultural y argumenta a favor del estudio de la cultura y de
sus actores sociales en los cursos de formacion. En cuanto campo cultural, la escuela tiene un
sistema ritual con concepciones, visiones de mundo, formas de resistencia, interaccion,
festejos, manifestacion de alegrias y deseos, agrados y desagrados. Girox y Mclaren!
sintetizan la posibilidad de una nueva concepcion de Pedagogia definida en términos
culturales, convocando lectores/as para la construccion de un espacio pedagdgico hibrido, en
la cual estudiantes y profesores/as puedan narrar sus multiplas identidades, aun sin el permiso

del colonizador.

Puesto eso, defendemos la idea de que tanto en las escuelas, como en los cursos de
formacion de maestros se destinen espacios para que las diferentes charlas expresen la vida
cotidiana y dialoguen con las voces de los otros autores, de otras tierras de otras culturas.
Espacios narrativos todavia no estan garantizados en las escuelas, en la Universidad. Al crear

eses espacios, el sujeto habla de si y de su grupo social, sus experiencias, su trabajo, sus

7 SILVA A. Tomaz Tadeu da e MOREIRA, Antonio Flavio (orgs.) territorios contestados: curriculo e 0s novos
mapas politicos culturais. Petropolis: Vozes,1995.

181
Revista de Didacticas Especificas, ISNN 1989-5240
www.didacticasespecificas.com



HISTORIA DE VIDA'Y MEMORIA DE LOS MAESTROS DEL MOVIMIENTO SIN TIERRA DE BRASIL:
recuerdos de la nifiez, escuelay proceso de formacion

Dra. Noeli VValentina Weschenfelder

Revista de Didacticas Especificas, n° 1, pp. 162-183

habitos, su recreacion, sus costumbres, anhelos y utopias, sus concepciones sus historias

vividas en la lucha por la vivencia y por la conquista de la tierra.
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RESUMEN: EIl articulo presenta una reflexion sobre la formacion inicial en el area de
Educacion Fisica, enfatizando la ineficacia de este proceso en lo que se refiere al rompimiento
con la tradicion que caracteriza la disciplina en la educacién basica. Reconoce como
fundamental que la formacién de grado realice una desconstrucciéon del imaginario sobre la
Educacién Fisica que los estudiantes traen para el interior de la universidad. No obstante,
destaca el compromiso que este proceso de formacidn tiene en ayudar a los futuros profesores
a construir propuestas cualificadas de intervencidn, las cuales deben sustentarse en procesos
continuos de investigacion y de dialogo constante con el contexto de trabajo (reconstruccion).
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DECOSTRUCCTION, CONSTRUCTIO AND RECONSTRUCTION OF PHISICAL
EDUCATION: CHALLENGES FOR INITIAL TRAINING

ABSTRACT: The present article discusses the role of physical education undergraduate
programs. We place emphasis on the ineffectiveness of those programs in breaking with the
traditional role of this subject area in basic education. We consider it fundamental that
physical education undergraduate programs deconstruct the imagery of physical education
that students bring into universities. Also, we point out that those programs should be
committed to helping students to construct intervention proposals based on continuous
investigation and on labor contexts (reconstruction).

Keywords: Physical Education. Undergraduate Programs. Deconstruction.
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Disertar sobre la formacion superior es muy complejo. Los elementos que se
entrecruzan en ese universo son tantos, que seleccionar un asunto puede ser interpretado como
la reduccion de los otros a un lugar de menor importancia, cuando no es asi. De esta forma, el
recorte que elegimos para discutir en este texto fue pautado por la idea de destacar algunos
elementos sobre los cuales hemos reflexionado, estudiado e intervenido en los Gltimos afos,
sin otorgarle por ello una importancia superlativa frente a la larga lista de temas que
componen la agenda de discusion de la formacion superior en Educacion Fisica (EF).

En esta linea de esclarecimientos, es necesario apuntar que la discusion que
proponemos estd focalizada en la formacion del profesor de la disciplina o asignatura EF
escolar y, consecuentemente, no pretendemos incluir en la exposicién aspectos referidos a la
formacion en EF para la actuacion en otros campos profesionales. En este punto, es
importante destacar, que la Educacion Superior Universitaria en Brasil reconoce dos carreras
especificas en el area de EF. Siendo que una habilita para ejercicio de la docencia en la
educacion basica (que incluye educacion inicial, fundamental y media) y de la cual egresan
con el diploma de Licenciados en EF. Y una otra carrera orientada a la formacion de
profesionales para trabajar en el universo de las practicas corporales sistematizadas,

denominados de Graduados en EF.

El dltimo reparo que nos gustaria hacer, se refiere al contexto que nuestras
afirmaciones tienen como tela de fondo. O sea, las generalizaciones que haremos se refieren
al universo sociocultural en el cual trabajamos e investigamos. Asi, toca a los interpretes

observar si estas ideas sirven o no para pensar sus realidades.

Hechas estas aclaraciones pasamos ahora a desarrollar especificamente nuestros
argumentos. Partimos de la idea que existe una percepcion generalizada de que las practicas
pedagdgicas en EF escolar se caracterizan mas por la reproduccion que por la renovacion. Y
que la formacion profesional, en general, es bastante inocua cuando se trata de propiciar
condiciones para que los nuevos profesionales produzcan las formas innovadoras de trabajo

declaradas como deseables y necesarias para el desarrollo de la asignatura.

Amadio Graca (1999), investigador portugués, utiliza para representar el proceso de
reproduccion de la ensefianza de poca calidad en EF un esquema (Cuadro 1) propuesto por un

académico holandés (Bart Crum). Ese esquema, en lineas general y salvando las particulares
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sociopoliticas especificas de los respectivos paises, ayuda a interpretar los mecanismos que
propician ese proceso e invita a preguntarse como las instituciones de formacion inicial se

posicionan frente a ese ciclo de reproduccion.

Cuadro 1: Circulo vicioso auto-reproductor del fracaso de la Educacién Fisica de Bart Crum

1°paso  Debido a las tendencias hegemonicas de la EF escolar, un porcentual considerable de los profesores

sustenta perspectivas de no-ensefianza (in ensefianza) sobre su trabajo.

2°paso  Debido a estas perspectivas y los programas vagos, las actividades en las clases de EF no poseen un
cardcter de ensefianza e aprendizaje, antes se orientan para la el desarrollo de la aptitud fisica o de la

recreacion.

3°paso  En consecuencia, los beneficios son pobres. Los alumnos, en particular los menos habilidosos, tienen

problemas de encontrar buenas experiencias de aprendizaje.

4°paso  El caracter de la no-ensefianza va a influenciar en la perspectiva de los candidatos a profesores en la

concepcién de EF.

5°paso  Los programas de formacién tienen en general un impacto reducido, cuando comparado con el

impacto del proceso de “aprendizaje por observacion”.

6°paso  Mismo cuando el programa de la formacion transmite con suceso una perspectiva de ensefianza y
aprendizaje, la fuerza socializadora de la entrada en las escuelas trabaja en el sentido de apagar esta

tendencia.

Fonte: Graga (1999, p. 208).

En este texto nos proponemos discutir tres temas de la formacion inicial que se
vinculan con los pasos 4, 5 e 6 del Circulo vicioso auto-reproductor del fracaso de la
educacion fisica representado en el cuadro. Particularmente, nos proponemos reflexionar
sobre los desafios que colocan para las instituciones de ensefianza superior en EF: los
aprendizajes preuniversitarios de los alumnos del profesorado, la propuesta de EF escolar
defendida por la institucion y las estrategias de formacién continuada, particularmente en los

primeros afios del ejercicio docente.

El primer tema aborda el rol que juegan los conocimientos y saberes construidos e
incorporados en la trayectoria personal de los estudiantes, antes del ingreso a las casas
universitarias, tanto en la formacién como en la propia actuacién profesional. Lortie (1975
apud Graga, 1999), en relacién a este tema, introdujo el concepto de “aprendizaje por

observacion” para referirse a la familiaridad del candidato a profesor con el cotidiano escolar.
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A lo largo de los afios como alumno, el contacto con una diversidad de profesores y formas de
ensefiar inevitablemente dejan marcas en la comprension de lo que es un buen profesor, una
buena clase, una buena relacion profesor-alumnos, en que consiste el ensefiar, lo que se
pretende y de que trata la asignatura escolar, como también, en que el profesor y los alumnos
ocupan el tiempo en la clase. No obstante, es importante destacar que aquello que los
estudiantes aprenden de la ensefianza de esta forma es mas intuitivo e imitativo de que
explicito y analitico. Este proceso funciona potencialmente como un mecanismo reproductor
de las précticas y contribuye para la conservacion de formas de ensefianza que se desean y

que necesitan ser cambiadas.

Dentro de esta familiaridad con la ensefianza?, que muchas veces les da a los
estudiantes la sensacion que ensefiar es una actividad facil y para lo cual no es necesario
aprender mucho, esta todo el conocimiento y las creencias que los estudiantes traen para la
formacion. Las cuales se constituye como filtro de la informacion y de las perspectivas
vehiculadas por la formacion inicial (Hollingsworth, 1989 apud Graca, 1999).

Estos filtros pueden explicar porque muchos estudiantes pasan por cursos que
impulsionan innovaciones importantes en la EF escolar, hasta muchas veces con buenas
clasificaciones, sin nunca hacer propias las ideas de innovacion y, en grande medida o en lo

esencial, conservando la mirada sobre la EF que traian cuado ingresaron a la carrera.

En realidad los nuevos aprendizajes se constituyen con base en el conocimiento
anterior que el sujeto posee. Este conocimiento, donde se incluyen también las concepciones

ingenuas y los conceptos incorrectos, dicta la suerte de la nueva informacién.

Asi, deberiamos preocuparnos por saber que pasa con las concepciones iniciales de los
alumnos cuando procuramos que construyan nuevas perspectivas de pensar la EF escolar.
También, conocer como ellos desarrollan estrategias para preservar sus concepciones iniciales

a lo largo de las experiencias educionales.

En un campo un poco diferente, referido a las matrices conceptuales, y de acuerdo a

los postulados propuestos por Chim e Brewer (apud Gracga, 1999), cuando una persona es

2 Entre los estudiantes de EF se destacan particularmente sus experiencias con el universo de las actividades
fisicas y los deportes (Figueiredo, 2004; 2008).
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contrapuesta con datos o informaciones que contradicen una teoria que sustenta

personalmente, puede responder basicamente de las siguientes formas:
ignorar los datos anomalos;

-rechazar los datos;

-excluir los datos del dominio de la teoria;

-mantener los datos en suspenso;

-re-interpretar los datos y introducir cambios periféricos en la teoria;

-acepta los datos y muda la teoria.

Es decir, el aprendizaje envuelve una interaccion entre una nueva concepcion y otra ya
existente, cuyo resultado depende de la naturaleza de esta interpretacion. Asi, si hay alguna
posibilidad de conciliacién entre concepciones, el aprendizaje acontecerd sin mayores
dificultades. No obstante, si este no fuera el caso, el aprendizaje exigira a reestructuracion de

la concepcidn existente, 0 mismo, cambios para una nueva concepcion.

De algunas formas estas ideas pueden ser tomadas para trabajar en la formacion inicial
de profesores. Los docentes formadores de las instituciones de ensefianza superior deberiamos
empefiarnos en saber cuales son las concepciones de los estudiantes y las bases en que se
sustentan para poder producir conflictos cognitivos con las concepciones que dificultan el
desarrollo de nuevas concepciones mas inteligibles, plausibles y fructiferas en EF.

De esta manera, cuando pensamos en la formacion inicial, entendemos que es
fundamental trabajar la operacién anunciada en el titulo de esta disertacion, es decir, la
deconstruccién de los conceptos o nociones incorporadas de forma a-critica en el uso
cotidiano. Ejemplos de estas pre-nociones frecuentes entre los ingresantes a la carrera de EF
son las siguientes: que el deporte es salud, que el deporte es educacion (en un sentido de
valores sociales positivos), que saber realizar las destrezas motoras es garantia de poder
ensefarlas, que el cuerpo es un dato bioldgico, que las posibilidades del desempefio
deportivo son producto de un don, que es posible el acceso a la verdad, que existe una
verdadera EF, entre otras. Estas pre-nociones se erigen en operadores cognitivos fuertes que
funcionan como filtros de los discursos y las practicas durante la formacion y que se muestran

resistentes a la impronta de la experiencia educativa. De esta manera, esta Ultima puede ser
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dejada de lado apenas terminada la formacion inicial o inmediatamente concluido el propio

componente curricular, espacio curricular o disciplina.

El segundo tema a abordar se refiere a un elemento que posiblemente cobre mayor
sentido en el contexto brasilero, no obstante, entendemos, puede ser un proceso también

presente en la realidad de las instituciones de formacion de otros paises.

Basicamente, podemos entender, acompafiando a Caparroz y Bracht (2007), que como
reaccion a la limitada discusion pedagodgica que caracterizo tradicionalmente al area de EF en
el Brasil, o sea, en aquello que se refiere a una problematizaciéon en relacién a los fines
sociopoliticos de esta disciplina; en la década de 1980 se inicia un movimiento contrario que
pasa a centrar intensamente sus preocupaciones en discutir a legitimidad y los fines
educativos de esta asignatura. Produciendo, en la expresion de los autores, un pasaje de una
hipertrofia didactica, en su sentido mas pobre, para una hipertrofia da discusién pedagogica.
Dejando en un segundo plano las preocupaciones de como desarrollar intervenciones pautadas
por los nuevos proyectos ético-normativos para EF.

Entendemos que los cursos de formacién se dio un proceso que podemos denominado
de prescripcion pedagodgica-didactica por negacién (o negativa), consistente en invertir una
parte importante del tiempo curricular de la formacion explicando a los estudiantes lo que no
es correcto, o también, lo que no debe ser hecho en las clases de EF. Sin embargo, lo que se
propone como alternativa a esa negacion, suele irrumpir de forma desdibujada, con un
formato de un modelo para descubrir 0 para armar, en base a los fragmentos que presenta cada
una de las disciplinas que componen la matriz curricular de la carrera. Entendemos que es
frecuente que, de forma implicita, los formadores dentro de una misma casa de formacion
expresen proyectos para la EF que no coinciden, resultando, en consecuencia, en una vision

de la disciplina escolar fragmentada y, muchas veces, incoherente y contradictoria.

En el proceso de ayudar a los estudiantes a construir un proyecto para la EF escolar se
torna imperiosa la elucidacion de la propuesta defendida por la institucion, posicionandose
claramente sobre los propdsitos del componte curricular, acordados desde un punto de vista
ético-politico, asi como, los caminos que se entienden mas adecuados — hasta ese momento —
para su consecucion. Todo esto sin temor de mostrar las contradicciones y las inseguridades
propias de cualquier proyecto educativo, no obstante, de forma explicita. No se trata de

presentar las proposiciones en relacion a la EF como verdades reveladas o respuestas
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definitivas, sino como convenciones o0 acuerdos construidos sobre argumentos y, por lo tanto,

pasibles de ser transformadas con la incorporacion a la discusion de nuevas razones.

Es este camino, entre otros movimientos, que son necesarios realizar, entendemos que
en el proceso de formacidn inicial se le deberia asegurar a los estudiantes la posibilidad que
desarrollen un proyecto curricular de la disciplina o asignatura EF para toda la Educacién
Fundamental, realizando este trabajo con instituciones educativas del lugar donde viven en
colaboracion con los profesores de la especialidad. Esto, porque se basicamente defendemos
la idea que a EF es un componente curricular®, responsable por un determinado campo de
saber, nosotros, profesores de la graduacion y los estudiantes, debemos hacer un esfuerzo de
explicitar el conjunto de conocimientos que entendemos son responsabilidad de esta
asignatura, y explicar como los mismos se organizan para potenciar el aprendizaje activo,

significativo y critico de los alumnos (Gonzalez, 2006).

Nuestras experiencias ten mostrado que este proceso se presenta como un espacio
privilegiado para el desarrollo de explicitacion de las concepciones construidas a lo largo de
la formacion. Como también como un espacio para amarrar un conjunto de conocimientos que

frecuentemente se encuentra disperso y sin demasiadas articulaciones entre si.

En definitiva el estudiante debe ser desafiado a construir una propuesta orientadora
que le ayude a posicionarse de forma propositiva y coherente en relacion al porque, que,
cuando, como e ensefiar a su asignatura. Sabiendo que no es un mandato de la “verdadera EF”
0 una receta para aplicar, sino que es un proyecto de intervencion ético-normativo e técnico-

cientifico, que mudara cuando buenas razones sean incorporadas en el proceso.

El tercer y ultimo tema se vincula con los anteriores y coloca en pauta el lugar que
tiene en la formacion inicial la preparacion del futuro profesor para su formacion permanente.
Es decir, entendemos como fundamental preguntarnos de que modo los egresos de una

institucion de ensefianza superior en EF, se vinculan con el conocimiento necesario para su

® Contemporaneamente, la legislacion brasilera (Ley de Directrices y Bases de la Educacién Nacional — LDB)

define EF como componente curricular, lo que significa un compromiso con las caracteristicas propias de los
establecimientos de escolares, 0 sea, la dimensién conceptual, juntamente con las dimensiones procedimental
y actitudinal. En resumen: las vivencias, el ejercitarse, el practicar no son suficientes, necesitan de una
tematizacion al respecto, una sistematizacién de conocimientos que se articulen con la dindmica curricular. La
EF escolar pasa entonces a tener que ayudar al alumno a entender, mas alla de vivenciar, la cultura corporal
de movimiento.
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ejercicio profesional. Que tipo de relacion establecen con la produccion y el consumo de
conocimiento demandado por la docencia en EF.

Molina Neto et al. (2006) afirman que la EF brasilera tiene una larga tradicion y
experiencia en la organizacion de proyectos y actividades de formacion permanente. Siendo
que, en una investigacion desarrollada en Porto Alegre*, se confirmo que, cuantitativamente,
ganan mayor relevancia los eventos de carga horaria reducida, de teméticas especifica y de
caracter procedimental. Donde los temas mas ofrecidos son iniciacion deportiva y el deporte
escolar, fuera de los referidos especificamente al area de fitness y entrenamiento. Ademas,
observaron la consolidacion de un grupo de ministrantes que circulan en varios eventos, con
pequefas alteraciones conceptuales y semanticas en la nomina de los contenidos ministrados.
Es decir, citando Molina Neto et al. (2006):

“los eventos y las actividades de carga horaria reducida se caracterizan por verdaderos
supermercados, a los cuales el participante dirige-se para comprar parcelas de conocimiento,
generalmente descontextualizado, atendiendo a las demandas de la moda o por razones
practicas y personales. Actividades reflexivas sobre temas de fondo del area de conocimiento
se constituyen en la minoria de las ofertas y se realizan a través de conferencias o en cursos de
post-graduacion strictu e lato sensu. Estos ultimos — continua el autor — ya en perceptible
proceso de mercantilizacion.” (p. 51).

En la misma linea autores vienen llamando a este proceso de industria de la formacion
permanente y de la certificacién. Caracterizandose por mantener una relacion de dependencia
entre los disertantes que producen conocimiento, transformado en mercaderia a ser vendida, y

consumidores que compran y aplican el conocimiento.

Este tipo de conocimiento tiene un claro corte técnico-instrumental porque supone
aplicacion de técnicas y procedimientos que se justifican por su capacidad para conseguir
determinados efectos o resultados, sen problematizar estos ultimos. Giroux (1997) entiende
gue este tipo de capacitacién desempefia un papel cada vez mas importante en la disminucion

de la autonomia docente.

Como alternativa, se vienen observado procesos de formacion permanente sustentados
en la investigacion-accion, la investigacion colaborativa o participativa. Mas alld de las

diferencias que los especialistas en metodologia de la pesquisa hacen entre ellas, en lineas

* Capital del Estado do Rio Grande do Sul — Brasil.
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generales, pueden ser caracterizadas por un tipo de investigacion: a) centrada en problemas
que hacen parte de una realidad educativa concreta, b) pautada por una idea de resolucién
contextual, o sea, se empefiada en producir conocimiento para ayudar a tomar decisiones en
los planos, técnico, practico como ético-normativo e c) desarrollada por profesores en

colaboracidn con pares, con o sin ayuda de un investigador.

En este punto, algunas experiencias como las desarrollada por el profesor Valter
Bracht y sus colaboradores de la Universidad Federal de Espirito Santo (Bracht et al., 2003),
dan claras sefiales que son procesos muy positivos. También, por nuestra propia experiencia,
cuando integramos un grupo de trabajo constituido por profesores de la red publica del
municipio de ljuf®, con los cuales nos empefiamos en producir conocimiento para el desarrollo
de proyectos curriculares para sus respectivas escuelas y la correspondiente reconstruccion
que se fue perfilando a partir de las experiencias docentes. Con eso buscamos construir una
propuesta de trabajo centrada en la accion, en la cual aprender es hacer y aprender haciendo,
esto, entretanto nos coloca problemas: ;como objetivar saberes docentes (profesionales) y
incorporarlos a la formacion inicial? Esta dificultad tiene que ver con el hecho de que la
experiencia no se transmite y que los saberes profesionales son, en buena medida experiencias

pensadas. ;,Cémo entonces transformar experiencia en conocimiento a ser disponibilizado?

Nuestra tarea, en Ultima instancia, es imposible si el objetivo es formar, eso porque
una serie de estudios realizados en los ultimos afios — y el propio sentido comun — nos indican
que el saber necesario para el profesional depende, como cita Tardiff (2002, p. 16), de las
condiciones concretas de donde el se realiza, mas la subjetividad/personalidad y experiencia
profesional acumulada/sistematizada. Es preciso, segundo este investigador, “situar el saber
del profesor en la interfase entre lo individual y lo social, entre le actor y el sistema, con el
proposito de captar su naturaleza social y individual como un todo”. Nos sobra entonces
promover el encuentro de estos individuos, ya nos procesos de formacion, con los contexto en
que posiblemente actuaran, mas bajo el formato de un tipo de intervencion donde el

reflexionar sobre la accién se coloque como un factor constitutivo.

Asi, en este punto, con base en la experiencia, destacamos que los alumnos en su
formacion inicial deberian ser posibilitados de integrar grupos de investigacién-colaborativa

con profesores en ejercicio para desenvolver las competencias y particularmente las actitudes

> Ciudad situada en la regién noroeste del Estado do Rio Grande do Sul — Brasil.
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necesarias para apreciar en este tipo de trabajo, reconociendo en ese grupo un espacio
permanente de produccion de conocimiento. Condicion para romper con lo que Tardif (2002)
denomina de modelo “aplicacionista” el cual separa las disciplinas de conocimientos
proposicionales de las fases de aplicacion, o sea, el conocer del hacer. Este modelo sigue una
l6gica disciplinar y no-profesional®, mono-disciplinar (especialidades fragmentadas que
componen un mosaico 0 un conjunto de cajitas); centrado en el conocer (aprender es
conocer) y no en la accién (aprender es hacer e conocer haciendo). Este modelo presupone
una racionalidad instrumental (sujeto-objeto y no sujeto-sujeto), pues no lleva en cuenta los

conocimientos previos de los alumnos (espiritus virgenes).

Por otro lado, y muy posiblemente por estar intensamente involucrados en un proceso
de diagnoéstico sobre la tematica, entendamos que la reconstruccién de las propuestas
curriculares de EF es una fuente interminable de problemas de investigacion que atraviesan

las diferentes escuelas y permite un dialogo muy productivo entre profesores y académicos.

Nos parece que la elaboracion y reelaboracién colectiva de las propuestas curriculares
para la EF en las instituciones escolares debe ser una tarea permanente y motor de la
formacion continuada. De esta forma, se entiende que la capacitacion para la formacion
permanente, estaria balizada por la idea de instrumentalizar a los futuros profesores para la

para la reflexion colectiva, sistemética y continua sobre la intervencién profesional.

Para eso creemos ser fundamental, aunque no suficiente, una solida formacion
conceptual, dado que la universalidad de los conocimientos nos permiten dialogar con la
diversidad empirica de los espacios de intervencion. Tenemos claro sin embargo las

consideraciones de Mario Osorio Marques (1992) de que

“Las relaciones conceptuales aprendidas durante el proceso formativo formal necesitan
reconstruirse en las formas apropiadas del ejercicio de la profesion. Nuevas relaciones sociales
entre adultos y un sistema linguistico referido a una comunidad de la palabra-escucha ampliada
y diversificada exigen nuevos aprendizajes. En la materialidad de la experiencia, las
determinaciones especificas de los problemas deben ser analizadas y entendidas,
rearticulandose las relaciones entre los componentes de la situacién, los pasos del discurso
argumentativo y la ejecucion de las operaciones exigidas por la mejor solucion posible.” (p.
194).

® En el caso de la EF, un ejemplo tipico de este fendmeno es la forma que se ministra la disciplina de Anatomfa
en la formacion inicial.
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Alerta todavia este autor que “el saber de la experiencia” es indisociable de la
“experiencia/experimentacion del saber”, como también de la “iluminacién, en el, de las

practicas en que se ejerce la profesion” (Marques, 1992, p. 194).

Las posibles alternativas, siempre parciales dado su inevitable caracter historico,
dependerén de la capacidad de los profesores de EF en articular saberes de diferentes esferas
(metodoldgicas, técnicas, epistemoldgicas) relaciondndolos con otros campos do
conocimiento y de la accion humana, una vez que esta no se reduce a aplicar teorias, mas
fundamentalmente en inaugurar de dentro de una tradicion novas configuraciones ético-
politicas para el mundo humano, para lo que, creemos, los procesos formativos que acontecen
en el interior de las instituciones de ensefianza superior juegan un papel de extremada

importancia.

En fin, desconstruir, construir y reconstruir la EF es un desafio ineludible en el
complejo proceso de la formacion inicial. Desenvolver estrategias y espacios permanentes de
investigacion y evaluacion de esos procesos es fundamental para su efectiva consecucién. En
esa linea es que entendemos como un imperativo para el cuerpo docente de las casas de
formacion, que haga de la deconstruccion, construccién y reconstruccion de la propia
actuacion profesional también un ejercicio permanente. De ese ejercicio seguramente no
resultara una solucion definitiva de la cual podemos deducir modos de accién, una vez que
estos estan siempre implicados en situaciones concretas de realizacion. Situacion que nos
permite concluir que no debemos iludirnos con soluciones que dispensan los sujetos en sus
procesos de construccion, como, infelizmente, hemos asistido en los procesos de
formulacién/implementacion de politicas publicas de educacion. Creemos que cualquier

cambio solo seré bienvenido se llevar en cuenta el punto de vista de los sujetos implicados.
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RESUMO: Na Bolivia, o esforco geopolitico de capturar toda a complexidade
geografica de um territério e de uma sociedade ndo é tarefa facil. Sdo trés
compartimentacdes geograficas fisicas bastante distintas, com elementos etno-
linguisticos, costumes e cultura institucional especificos. Desconfiangas internas entre
os distintos grupos indigenas e criollos que alimenta tanto o sentimento nacionalista a
partir do altiplano quanto o sentimento autonomista regional de Santa Cruz de La
Sierra. Assim, ndo causa estranhamento as sucessivas guerras civis e golpes de Estado
na Bolivia, nem as dificuldades das empresas estadunidenses, européias e brasileiras na
exploracdo das ricas jazidas minerais bolivianas.

Palavras-Chave: Geopolitica — América do Sul — Bolivia.

RESUMEN: En Bolivia, el esfuerzo geopolitico para captar la complejidad de un
territorio geogréafico y de una sociedad no es tarea facil. Tres particiones fisicas
geograficas muy diferentes, con elementos de la etno-linguistica, las costumbres y la
cultura institucional especifico. La desconfianza interna entre los diferentes grupos
indigenas y criollos que se alimenta tanto el sentimiento nacionalista del altiplano y el
sentimiento de region autonomista de Santa Cruz de la Sierra. Por lo tanto, lo que
resulta es guerras civiles sucesivas y golpes de Estado en Bolivia, y las dificultades de
las empresas de EE.UU., Europa y Brasil en la explotacion de ricos yacimientos
minerales de Bolivia.

Palabras clave: Geopolitica - América del Sur - Bolivia.

GEOGRAPHY AND GEOPOLITICS IN REVOLUTIONARY BOLIVIA.

ABSTRACT: In Bolivia, the geopolitical effort required to grasp the complexity of a
geographical territory and society is no easy task, given the three very different geographical
partitions, with different ethno-linguistic, socio-cultural and institutional contexts. Internal
distrust among the different indigenous groups and Creoles feeds both the nationalist sentiment
of the highlands and the feelings of the autonomous region of Santa Cruz de la Sierra. The
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consequence has been a succession civil wars and coups, and difficulties for companies from the
U.S., Europe and Brazil in exploiting the rich mineral deposits of Bolivia.

Keywords: Geopolitics - South America - Bolivia.

INTRODUCAO

No transcurso do seculo XX as nagles latino-americanas implementaram
diversos modelos de desenvolvimento industrial na expectativa de superarem o atraso
em relacdo aos paises centrais. O varguismo no Brasil e o peronismo na Argentina
ilustram esse momento historico a partir das duas maiores economias sul-americanas e,
em termos regionais, a criacdo da Associacdo Latino-Americana de Livre-Comércio e,
mas tarde, da ainda vigente Associacdo Latino-Americana de Desenvolvimento e

Integracéo (Aladi)®.

Por outro lado, a estrutura econémica internacional tem representado para 0s
paises que chegaram depois um poderoso obstaculo ao desenvolvimento industrial e
tecnoldgico, especialmente em razdo da necessidade crescente de capitais para a
instalacdo de empresas competitivas internacionalmente (Kurz, 2001). Dai que as
mudancas na divisdo internacional da producao ocorridas a partir da segunda metade do
século passado, lograram nos paises periféricos apenas o desenvolvimento de industrias
tradicionais ou non gratas nas sociedades desenvolvidas pelos impactos ambientais e
sociais (Lipietz, 1988).

Diante desses fatores estruturais histéricos e a necessidade de repensar 0s erros
cometidos por governos politicamente autoritarios que conduziram 0s projetos
desenvolvimentistas latino-americanos, a eleicdo de governos nacionalistas e de centro-
esquerda pelas sociedades locais no inicio deste século merece uma analise mais

detalhada e conjunta.

Inicialmente, a vitoria eleitoral de Hugo Chavez na Venezuela, em 1999, parecia
fendmeno isolado, uma vez que nacionalismo e esquerdismo eram consideradas
ideologias extintas no continente. Apesar da imagem que a midia e 0S grupos

conservadores latino-americanos produzem de Chavez como caricatura light do lider

1 A Organizacdo das Nacdes Unidas também instituiu a Comissdo Econémica para a América Latina
(CEPAL), visando discutir caminhos para o desenvolvimento dos paises da regido.
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cubano Fidel Castro, ingressa em 2007 no pleno vigor de seu terceiro mandato
presidencial. E desta vez veio acompanhado de novos aliados que também venceram as
eleicbes de 2006 na Bolivia, no Equador (Correa venceu ao plutocrata Noboa) e na
Nicaragua (com a vitdria do sandinista Daniel Ortega). Destes, a vitoria mais expressiva

foi, sem davida, a de Evo Morales, primeiro presidente indigena da histéria boliviana.

Nesse contexto, a experiéncia revolucionaria boliviana tem ficado em grande
parte obscurecida pela midia internacional em razdo do sensacionalismo em torno do
populismo nacional-esquerdista de Chavez na Venezuela. Assim, espera-se aqui
explicitar as universalidades e particularidades do processo politico boliviano,
analisando as possibilidades e limites da revolucdo democrética boliviana a partir da
diversidade geografica do pais e da visdo geopolitica interna e externa de seu Estado e

camadas dirigentes.

O declinio da influéncia estadunidense na América Latina (ou a América Latina

é agora quintal de quem?)

Desde a Doutrina Monroe (1823) que a politica estadunidense para a América
Latina tem se caracterizado pelo amplo dominio econémico e intervencionismo politico
e militar frequentes. Durante mais de 150 anos o Sistema Interamericano foi prioridade
externa dos Estados Unidos, que implementou todas as formas imaginaveis de barganha
e, quando esta ndo surtia efeito, de ingeréncia em questdes politicas internas dos paises
latino-americanos e até invasdo militar. E verdade que essa alianca diplomatica com o0s
paises da regido comecou a dividir cada vez mais espaco com Europa Ocidental e Japao
no apds Segunda Grande Guerra, como estratégia estadunidense de conten¢do mundial
do comunismo sovietico. Mas ainda havia espaco para 0s projetos nacional-

desenvolvimentistas dos paises da regido, desde que ndo muito ambiciosos.

J& o fim da Guerra Fria colocou as relaces América Latina — Estados Unidos de
“pernas para o ar”’, com a volta de governos nacionalistas e centro-esquerdistas por toda
a regido desde uma década atras, e cujo apice ocorre com a reincorporagdo de Cuba a
Organizacao dos Estados Americanos (OEA) agora em 2009, tudo a revelia do governo

estadunidense.

Em realidade, desde os anos 80 que a deterioracdo das condi¢des econémicas da
Ameérica Latina sinaliza a perda de importancia da regido para os Estados Unidos, cada
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vez mais preocupados em redirecionar investimentos para as ex-economias socialistas.
Com efeito, a derrocada do socialismo soviético ja vinha sendo estimulada pelos
Estados Unidos ao direcionar investimentos para a China e os Tigres Asiaticos. E com
esse objetivo alcancado, agora também o Leste Europeu passa a concorrer diretamente
com a América Latina por recursos externos, direcionados para consolidar as mais

novas “economias de mercado” e formar aliados na regido (Ver Gréfico).

INVESTIMENTO ESTRANGEIRO NAS
REGIOES PERIFERICAS - 2005 em US$ bilhées

9% 3%

35% 3%

DAsia (exceto Oriente Médio) 53%
HLeste Europeu 35%

OAmérica Latina 9%

OAfrica e Oriente Médio 3%

Fonte: Instituto de Finangas Internacionais (I1F).

Enquanto a presenca estadunidense declina na América Latina, os paises da
Europa Ocidental tém ampliado significativamente a presenca econémica na regido. O
setor de telefonia latino-americano experimentou acelerada modernizacdo com 0s
investimentos de empresas de capital espanhol. Bancos privados locais também foram
incorporados por poderosos grupos financeiros europeus. Entretanto, as relagdes
comerciais dos europeus com a Ameérica Latina continuam a reproduzir o antigo e
anacrénico modelo colonial de troca de produtos industrializados e tecnologia por

produtos primarios.

Aliés, a retomada do crescimento econémico latino-americano a partir do final
dos anos 90, apo6s quase duas décadas de estagnacdo, esta diretamente relacionada as
necessidades dos mercados internacionais de commaodities energéticas (petréleo e gas),
agropecuarias € minerais (prata e estanho), que fizeram as cotacGes dos produtos
primarios dispararem. Resta precisar até quanto a expansdo do consumo chinés por
matérias-primas e alimentos poderd sustentar esse revigoramento econdmico latino-

americano.
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Paradoxalmente, séo os Estados Unidos que ainda acenam com alguma abertura
de mercado aos produtos industrializados latino-americanos, e cujas estruturas
industriais ajudaram a montar como barganha para conter a influéncia comunista na
regido. Evidentemente que essa € uma abertura de mercado restrita, ndo abrangendo
produtos de maior contetdo tecnolégico nem forca de trabalho. Ao contrério, a fronteira
com os povos ao sul do Rio Grande tem sido fortalecida, e as barreiras ao
desenvolvimento tecnoldgico autbnomo da América Latina se ampliado. Nesse aspecto,
sdo inimeros os exemplos nas Gltimas duas décadas, desde as exigéncias estadunidenses
para que Argentina e Brasil aderissem ao TNP e ao MTRC, presséo para a derrubada da
lei de informatica brasileira, proibicdo da venda de materiais militares produzidos na

e~ - .. - . \2
regido para governos “ndo confiaveis” (como Iraque e Libia ontem e Venezuela hoje)”.

PARA ONDE CAMINHA A AMERICA LATINA?

A diplomacia brasileira recente tem buscado obstinadamente expandir o
processo integracionista do Mercosul (Mercado Comum do Sul) para o conjunto sul-
americano, representando o principal projeto alternativo a proposta estadunidense de
formagc&o da Alca (Area de Livre-Comércio das Américas) (FIORI, 2007). Entretanto, a
énfase na retomada de modelos desenvolvimentistas nacionais em paises da regido tem

dificultado profundamente a aceleracdo dessa proposta brasileira.

Uma América Latina dividida interessa fundamentalmente aos Estados Unidos,
mas também aos europeus, japoneses e chineses. Com a competicdo inter-capitalista
assentada na ldgica de blocos econdmicos, os modelos desenvolvimentistas nacionais
tornam-se escalas pouco efetivas. Por que entdo renascem com forga entre as nacdes

latino-americanas?

2 Os paises da regido sofreram pressio da “comunidade internacional” para assinarem o Tratado de Néo-
Proliferagdo Nuclear e o Regime de Controle de Tecnologia de Misseis. Mais recentemente, 0 governo
dos Estados Unidos proibiu suas empresas de vender componentes para os sistemas inteligentes do
veiculo lancador de satélites brasileiro. Numa frente diplomatica buscou convencer o governo brasileiro
da desnecessidade de desenvolver conjuntamente satélites de sensoriamento remoto com os chineses
(Brigagdo, 1996), que bem lembra aos brasileiros as tentativas estadunidenses, na década de 70, de
reverter o acordo nuclear Brasil-Alemanha para fins pacificos. As vendas da indistria bélica brasileira
para o Iraque de Sadam Hussein também foram embargadas, assim como atualmente a brasileira Embraer
ndo recebeu autorizacdo dos Estados Unidos para vender seus avides de treinamento militar Tucano (que
contém tecnologia de empresas estadunidenses) para a Venezuela de Chavez.
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Talvez o recurso a historia do populismo na América Latina possa contribuir ao
debate. As origens do populismo remetem a década de 1930, quando diversas formas de
aliciamento das classes populares foram postas em pratica nos paises da regido, numa
tentativa de controle politico das massas formadas dos processos urbano-industriais
nacionais. Em comum, os sistemas politicos implantados na regido obedeciam a uma
hierarquia rigida e personalista a partir da lideranca do Chefe do Executivo até os
mandatarios locais. Curiosamente, nacionalistas e esquerdistas latino-americanos
puderam dar as mdos em nome de um discurso ideologico carregado de anti-
estadunidismo, ainda que os rompimentos com o0s interesses estadunidenses tenham sido

temporarios e quase sempre apenas pontuais.

Assim como em meados do século passado, novamente a perpetuacdo no poder
estd na ordem do dia para os chavistas, cuja imagem carismatica de seu lider é
sustentada pelos generosos programas sociais de cunho assistencialista, mas também
pelo forte discurso anti-estadunidense e medidas sensacionalistas de encampacdo de
algumas empresas estrangeiras, tudo para catalisar o apoio popular. O populismo
chavista recorre também ao discurso bolivariano (do libertador Simon Bolivar) de
unidade latino-americana, e trata de pér em marcha um projeto politico que colide
diretamente com o projeto brasileiro para a regiéo.

O projeto chavista iniciou seu nacionalismo estatizante pelo setor petrolifero,
estimulado pelo extraordindrio aumento do preco internacional do petroleo.
Aproveitando o amplo apoio popular das urnas (o boicote da oposi¢do foi um enorme
fracasso), anunciou ainda nos primeiros dias de 2007 a encampacdo dos setores de
telefonia e eletricidade. Essa é sua base infra-estrutural imaginada para o projeto interno
de “socialismo do século XXI”, que inclui a pitoresca troca de nome do pais para

Republica Socialista da Venezuela.

O boom do petréleo financia também a projecdo da influéncia de Chavéz pela
regido. Para apoiar o novo governo da Nicardgua, frente politica formada por ex-
sandinistas, oferta petrdleo e acena com o perddo da divida externa com a Venezuela.
Com a Bolivia, garantiu através da estatal petrolifera venezuelana PDVSA
investimentos e apoio técnico para substituir as posicdes da estatal brasileira Petrobras

no desenvolvimento do setor petrolifero boliviano.
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Assim, Morales pode endurecer nas negociagdes com o Brasil visando o reajuste
do preco do gas exportado pelo Gasoduto Brasil-Bolivia (Gasbol). Em troca, Chavez
prometeu uma refinaria da PDVSA em Recife, no Nordeste brasileiro, e justamente a
terra natal de Lula, mas que acabou ndo se confirmando. Chavez também tem
anunciado auxilio para bancar um mega-gasoduto sul-americano, desde as ricas

reservas venezuelanas de gas natural até as areas industrializadas de Brasil e Argentina.

No Equador, o nacionalista Rafael Correa venceu as eleicdes com um discurso
de esquerda e com o apoio explicito de Hugo Chéavez, e sua agenda também incluiu a
revisdo dos contratos com companhias petroliferas estrangeiras, inclusive a Petrobras.
Como se percebe, a maré ndo estd nada boa para os interesses empresariais estrangeiros

nos Andes.

Apesar desses revezes, 0 governo social-democrata de Lula no Brasil continua
manifestando discreto apoio aos novos governos nacionalistas e de centro-esquerda,
inclusive Chavez e Morales. E preciso lembrar que as politicas assistencialistas do
préprio governo brasileiro também muito se assemelham a certas praticas populistas que

atualmente voltam a varrer a América Latina

Outro ponto em comum entre Chavez e aliados é a bandeira do anti-
estadunidismo explicito, que poderia se traduzir numa maior participacdo da Bolivia e
da Venezuela num Mercosul anti-Alca, e em breve com a adesdo do Equador. A questdo
é saber se o0 atual modelo de comércio regional aberto do Mercosul interessara de fato
aos novos membros andinos, tradicionalmente de economias mais fechadas. Até porque
ndo parece haver sinais de que entre os atuais membros do Mercosul se deseje
retroceder a um bloco econdmico fechado.

A assinatura de um acordo militar Venezuela-Bolivia também preocupa
Washington, bem como ao Chile, que mantém regiGes subtraidas militarmente dos

bolivianos desde a Guerra do Pacifico (1879-1880)°. E nio fosse o isolamento chileno

% A guerra foi marcada fundamentalmente pela disputa de ricas jazidas de nitrato entre Bolivia e Peru, de
um lado, e Chile de outro. A derrota boliviana significou a perda da provincia de Atacama, da cidade
portuaria de Antofagasta e seu Ginico acesso ao mar.
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em relagdo aos vizinhos*, a propria eleicio de Michelle Bachelet no Chile poderia

representar o reforgo de uma alternativa social-democrata ao modelo chavista.

Mas falar em ruptura com os Estados Unidos seria enorme exagero, pois todos
0s paises da regido continuam dependentes de capitais e tecnologias externas, e nem as
encampacOes venezuelanas séo suficientes para reverter esse quadro de dependéncia
estrutural. O “socialismo do século XXI” venezuelano ndo abrange a “economia do
conhecimento”, e ainda precisa continuar vendendo combustivel para os Estados Unidos
para se financiar. Nesse sentido, a radicalizacdo o discurso politico latino-americano
apresenta evidente conotacédo de retdrica, produto do ressentimento desses paises quanto
a um certo descaso dos Estados Unidos para com a regiao.

Mas o processo politico e social boliviano é muito distinto do venezuelano, e
talvez de todos os demais paises da regido. Apds vencer a tentativa de golpe e
neutralizar as ameacas militares internas, Chéavez alcancou derrubar toda a oposicdo
interna. Mas Evo Morales convive com uma oposi¢do ruidosa que inclusive buscou
minar o processo constituinte boliviano. E ainda que os problemas estruturais sejam 0s
mesmos, o fato de que o aprofundamento do processo revolucionario ndo ocorra em

detrimento da democracia configura uma experiéncia Unica boliviana até 0 momento.

GEOGRAFIA E DESENVOLVIMENTO

Ao final da década de 1990, o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID)
passou a incorporar em suas andlises acerca do desenvolvimento econémico latino-
americano a dimensdo geografica. Foram estudados o peso dos fatores geograficos na
exclusdo de comunidades indigenas e outras minorias raciais, bem como a correlagéo
entre clima/solos e desenvolvimento econémico. O padrdo geral identificado foi de
associagéo entre climas temperados e ambientes mais salubres e maior produtividade do
solo, e inversamente, entre climas tropicais e doencas endémicas (como malaria e febre
amarela) e solos mais pobres: “0s niveis de renda per capita em 1995 na regido

apresentam aproximadamente uma forma de U em termos de latitude, com niveis muito

* O Chile é considerado “modelo” de neoliberalismo para a América Latina, por conta do grau de abertura
de suas importacGes. As baixas taxas de importacdo praticadas pelo pais impedem seu ingresso no
Mercosul, bem como o acordo comercial preferencial que mantém com os Estados Unidos.
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mais elevados no sul temperado e um nivel minimo logo abaixo do Equador, na faixa
entre 20° de latitude Sul e 0° de latitude”. (Gallup et alii, 2007, p. 4).

Mas a Bolivia ndo pdde deixar de ser lembrada como um exemplo
desconcertante, onde é a regido tropical de clima Umido mais desenvolvida
economicamente que as zonas montanhosas andinas de clima frio e seco (GALLUP et
alii, 2007). Mais de metade dos casos de cOlera e malaria do pais séo registrados nas
planuras tropicais, 0 que bem atesta as condic¢Oes insalubres daquele ambiente. Alheia a
tudo isto, a Bolivia nega explicitamente quaisquer analises mecanicistas e deterministas
entre geografia e desenvolvimento econémico, a0 mesmo tempo em que tranquilamente
afirma uma diversidade geografica pouco ou nada compreendida pela inteligentsia do
Estado boliviano e seus sucessivos governos®. Com efeito, a geografia e a geopolitica
tem andado separadas ao longo da historia boliviana, para infelicidade de seu préprio

pOVO.

Ao peregrino que se dirige & Bolivia salta aos olhos a beleza e o contraste das
paisagens e a diversidade de povos conforme cruza o pais de quaisquer quadrantes. Na
regido andina existem ricas reservas de petréleo, gas e minérios metalicos. Impressiona
também as variedades de batata, milho e frutas e seu cultivo nas ingremes vertentes dos
vales andinos (uma variedade de batata ou milho para cada grau de variante de altitude),
ambas herancas ainda preservadas do tempo dos gloriosos incas. Nas planicies tropicais
solos ricos para a agricultura e favoraveis a mecanizacdo. Essa é a Bolivia cujas
condicdes geograficas e riqueza cultural ainda ndo foram plenamente aproveitadas para

0 proprio desenvolvimento da nacao.

O NACIONALISMO-INDIGENISTA BOLIVIANO

O mapa seguinte, reproduzido de GALLUP et alii (2007), retrata a nitida
diferenciacdo da Bolivia em trés regides ecologicas bastante distintas entre si: Andes
(Altiplano), Subandes (regido dos vales andinos) e Planicie (amazonica e tropical). Ao
se cruzar o pais no sentido SO-NE, as grandes altitudes andinas com média de 3.700 m

vao perdendo a imponéncia até se chegar as planicies da floresta amazodnica e campos

* Infelizmente, o pensamento econdmico hegemonico continua a interpretar fendémenos sociais por meio
de relacBes causa-efeito, ainda longe de compreendé-los a partir de suas mdltiplas determinacdes
histérico-geograficas (MARX e ENGELS, 1845; SMITH, 1988; SOJA, 1993).
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cultivados de Santa Cruz, j& praticamente ao nivel do mar (embora o pais ndo tenha

acesso ao mar).

Bolivia: principais regides ecoldgicas

Ecorregioes
Bl Planicie

Andina
B Subandina

Fonte: URQUIOLA et al. (1999).

A diversidade etno-linguistica também acompanha essa compartimentacdo
geogréafica: 0 aymara € o idioma nativo mais falado na regido andina, o quichua é mais
expressivo nos vales, e o guarani na planicie tropical®. Para um estrangeiro
compreender a importancia dessa complexa clivagem étnica, é elucidativo o episddio da
guerra civil entre a quichua Sucre e a aymara La Paz (1898-1899), a primeira encravada
nos vales andinos e capital politica da zona de mineracdo, e a segunda situada nos

% 0 espanhol é a lingua do comércio entre as distintas regides bolivianas.
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altiplanos. Os aymaras sairam vitoriosos e transferiram para os altiplanos as funcGes de
governo, mantendo em Sucre apenas o poder judicidrio (sede da Corte Suprema de
Justica). Esta ferida permanece aberta até hoje, sendo a proposta de Sucre de retorno do
Executivo e Legislativo para a cidade derrotada pelo Congresso Constituinte, onde 0s

grupos de apoio a Evo Morales s&o majoritarios.

A apuracdo do referendo de janeiro de 2009 de ratificacdo na nova constituigéo
reforca a permanéncia dessa clivagem entre os departamentos dos altiplanos (pro-
Morales) e da planicie, sendo os eleitores mais divididos entre os departamentos dos

vales andinos e zonas de mineragdo. O sim ganhou com mais de 60% dos votos.

A geografia fisica e a diversidade etno-linguistica, mais os costumes e culturas
institucionais distintas influenciaram fortemente a organizacdo territorial do sistema
politico-administrativo boliviano, dividido em 112 provincias e 9 departamentos: Beni,
Pando, Santa Cruz, Chuquisaca, Cochabamba, Oruro, Potosi, Tarija e La Paz (Ver mapa
abaixo reproduzido de Gallup et alii (2007). As diferencas de desenvolvimento

econémico e social sdo profundas mesmo entre departamentos e até provincias vizinhas.
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Bolivia: departamentos e provincias

Departamentos
B Beni

@8 Chuquisaca
3 Cochabamba
B8 La Paz

£33 Oruro

@ Pando

[ Potosi

@3 Santa Cruz
B Tarija

Fonte: URQUIOLA et al. (1999).

A infecunda regido andina boliviana, com seu altiplano de altitudes colossais,
apresenta niveis de pobreza elevados, desempenho educacional mais baixo e infra-
estrutura e servicos basicos atrofiados. Vista em seu conjunto, La Paz se assemelha a
uma gigantesca “favela” com suas habita¢des precarias e quase sem espago entre uma
construcdo e outra. Nesta cidade de pouco mais de 1 milhdo de pessoas, a area central é
imensamente confusa, com um transito cadtico e ruas tomadas pelo comércio ambulante
(dominado pelas cholas). Ainda assim, aquelas planuras que literalmente tocam o céu,
cercadas por montanhas e glaciares dos dois ramos da cordilheira dos Andes, ¢é algo

espetacular e ndo seria possivel aqui descrever tamanha grandiosidade.
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legenda: As cholas (aymaras) com suas barracas diante de igreja colonial edificada no século XVI, representam o elo local da

globalizagéo ao formarem a base do comércio informal da capital La Paz (foto do autor).

Cerca de 74% dos mais de 8 milhdes de bolivianos vivem nos Andes e vales
andinos’. As montanhas que cercam os altiplanos representam enorme dificuldade para
a construcdo de estradas vicinais, ao fornecimento de energia elétrica e
telecomunicacdes, e para a universalizagcdo dos servigos basicos:

“Como a altitude é a causa da diversidade geogréfica boliviana, as diferencas de
altitude também contribuiram para os custos relativamente altos dos transportes. Em
razdo da topografia altamente montanhosa, é caro construir estradas nas regifes andina
e subandina. A fragilidade do solo e as chuvas abundantes também encarecem a
construcdo, e em especial a manutencao de estradas confiaveis na regido de planicie. A
combinacdo desses fatores faz que, uma vez construidas as estradas, os custos de
transporte sejam na verdade mais baixos na regido andina que na regido de planicie.

Além de tudo, a Bolivia tem a menor densidade rodoviéria (quildmetros por milhdo de

habitantes) entre todos os paises sul-americanos”

(Gallup et alii, 2007, p. 95).

Assim, chegar até La Paz é sempre uma aventura quando se parte do oriente
boliviano. E somente a partir dos anos 1950 que a cidade de Santa Cruz de La Sierra,
principal centro urbano e agroindustrial do Departamento de Santa Cruz, ganha uma

rodovia até Cochabamba, permitindo chegar até La Paz, e dai aos portos do Pacifico.

! Desde a década de 1950, a regido de planicie do Departamento de Santa Cruz vem

ampliando sua participacdo no conjunto populacional boliviano, principalmente pela atracdo de
movimentos migratérios da regido andina. A primazia urbana de La Paz diminuiu de quase 40%
em 1950 para apenas 29% em 2001 (GALLUP et alii, 2007). O declinio da producao mineira
nas Ultimas décadas tem acentuado o empobrecimento também da regido subandina,
notadamente da famosa Potosi e de Oruro, mas também de Sucre.
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Mas a ligacdo rodoviéria entre Santa Cruz de La Sierra e a fronteira brasileira
(Corumbd), velha reivindicacdo regional, somente agora que esta sendo construida.

Enquanto a estrada ndo é finalizada, o Unico caminho partindo do Brasil € por
trem. Ao cruzar determinadas areas de Santa Cruz, funcionarios da companhia alertam
para “cerrar las ventanas” devido aos freqiientes apedrejamentos de partidarios da
autonomia regional. E bastante comum encontrarmos pessoas vestindo camisetas
estampando o dizer “Autonomia: si”. A geografia fisica (planicies de clima tropical
umido) e a geografia humana (predominancia de grupos indigenas diversos dos andinos)
sdo fatores mencionados pelos defensores da autonomia do Departamento de Santa
Cruz, que desde meados da década de 1990 “passou a contribuir com mais do que

aquilo que recebia em termos de recursos publicos” (gallup et alii, 2007, p. 98).

Curiosamente, 0 boom econémico experimento por Santa Cruz foi estimulado
pelo poder central a partir das décadas de 1940-50 quando, visando a integracdo
regional do Oriente ao Altiplano, abriu estradas e orientou empréstimos pelo banco
agricola do Estado para empreendimentos rurais na regido (Gallup et alii, 2007).
Felizmente, a decisdo brasileira de viabilizar a ligacdo rodoviaria com Santa Cruz de La
Sierra tem evitado mais uma capitalizagdo politica do discurso de “abandono” e
“descaso” do poder central para com a regido, bem como procurado demonstrar aos

paises vizinhos que nio se repetira um novo Acre®.

Os capitais brasileiros transformaram a paisagem do Departamento de Santa
Cruz, que experimenta as mais elevadas taxas de crescimento econémico da Bolivia
através do desenvolvimento da producédo agricola em larga escala (arroz, algodao, cana-
de-acucar e soja) e da agroindustria. As exportacdes bolivianas de petroleo e gas natural
para o Brasil também ocorrem por Santa Cruz (cortada pelo Gasbol), que representam

insumos energeéticos estratégicos para o parque industrial brasileiro.

A base social do sentimento nacionalista e indigenista boliviano que levou Evo
Morales e 0 MAS - Movimento al Socialismo - ao poder estd nos altiplanos de La Paz.

O proprio Evo é um aymara orgulhoso, de indole bastante simples e honesta. Os

8 O territorio boliviano do Acre foi incorporado ao Brasil no inicio do século passado, sob justificativa de
a regido ser habitada por seringalistas brasileiros. Mais recentemente, o Departamento de Pando — vizinho
a Santa Cruz — também foi “invadido” por levas de seringalistas brasileiros, (estimativas apontam quase
30 mil brasileiros na regido), despertando entre os bolivianos temores de nova perda territorial na regido
amazonica.
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altiplanos dos aymaras, juntamente com as regides de mineracdo dominadas pelos
quichuas, formam também a base socioterritorial do anti-imperialismo boliviano, contra
0s interesses estadunidenses, europeus e brasileiros na exploracao das riquezas naturais
do pais. Todo boliviano é orgulho das riquezas naturais de seu pais, e acredita que as
empresas estrangeiras desejam manter o pais pobre para obterem pregos mais baixos

para a exploragéo dessa riqueza.

Embora com aspiracfes variadas, os distintos grupos sociais mobilizados em
torno do MAS defendem a nacionalizacdo e valorizacdo da producdo mineral e de
hidrocarbonetos, episédio que levou diversas empresas petroliferas estrangeiras a
deixarem o pais, inclusive a brasileira Petrobras. Outro ponto comum ao MAS é a
defesa da “revolucdo boliviana”, que exige exorcizar o passado colonial que disseminou
o mito da “incapacidade” dos povos indigenas de se auto-governarem. O resgate da
historia e dos “mitos de origem” ¢é particularmente forte entre os aymaras, € as ruinas
incas encontradas no Lago Titicaca (mais alto do mundo) e considerado na cultura
indigena pré-colombiana como centro do universo, explicam a crenca local de que a

mitoldgica Atlantida se encontra oculta sob suas aguas’.

E dessa forte e independente base social - indigenista e anti-imperialista — que
reside a diferenca entre Evo Morales e Hugo Chavez. Enquanto o lider venezuelano
busca reeditar um modelo desenvolvimentista nacional de cima para baixo, dependendo
do apoio dos oficiais militares de baixa patente e de seu discurso populista entre a
populacdo mais pobre, Morales é amparado por um genuino movimento social popular e
fortemente organizado. Isto explica a ampla reforma agraria em curso na Bolivia,
baseada em desapropriacdes sem indenizacao (via totalmente diferente, por exemplo, da
adotada pelo Brasil de Lula) para que os indigenas voltem a ter suas terras. O proprio
Judiciario boliviano foi reorganizado de forma a ceder poderes para a tradi¢do
comunitaria local, beneficiando especialmente as aldeias aymaras ainda isoladas nos

altiplanos'®. E quando as instituices politicas se reinventam para dar voz e vez aos

® Quando o famoso oceandgrafo francés Jacques Cousteau esteve no Lago Titicaca, encontrou sob suas
aguas turvas apenas sinais de decomposicdo de uma densa floresta antiga.

19 Até mesmo o antigo e disseminado hébito indigena de mascar e beber ché de folhas de coca para vencer
0 cansaco e os efeitos da altitude foi legalizado no pais, medida duramente criticada pelo governo
estadunidense que teme o fortalecimento dos grupos cocaleiros locais.
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costumes e demandas populares, estamos indiscutivelmente diante de uma verdadeira

revolucéo.

A nova Constituicdo Boliviana ndo foi tarefa simples, contando com férrea
oposicdo dos autonomistas regionais e da elite econdmica ligada aos interesses
estrangeiros e que temem a rigidez da nova regulamentagdo do setor de mineracdo e
hidrocarbonetos. Um golpe de Estado ndo € possibilidade afastada, uma vez que ja
foram cerca de 200 ao longo da vida politica do pais. Mas o Movimento al Socialismo
quer edificar uma via politica inteiramente nova, baseada no nacionalismo indigena dos
povos bolivianos e ndo na globalizagdo perversa de sotaque estadunidense, europeu e

brasileiro.

legenda: Hugo Chavez (a direita da foto) discursa na posse de Evo Morales (& esquerda), primeiro presidente indigena da histdria

boliviana, ambos com trajes tipicos dos indios andinos (foto: www.cubaencuentro.com).

CONSIDERACOES FINAIS

O processo politico boliviano é fortemente marcado pela participacdo popular
indigena, cujas organizagdes sociais fundamentam as a¢fes do MAS e do presidente
Evo Morales. A experiéncia revolucionaria boliviana transforma profundamente as
estruturas socioecondmicas e juridico-politicas do pais, nisso diferenciando-se dos

demais casos andinos que tem destacado apenas o0 nacionalismo econdmico.

Invariavelmente, todas as experiéncias politicas em curso na regido trazem um

maior controle do Estado especialmente sobre recursos minerais e petroleo e infra-

211
Revista de Didacticas Especificas, ISNN 1989-5240
www.didacticasespecificas.com



GEOGRAFIA E GEOPOLITICA NA BOLIVIA REVOLUCIONARIA
Edu Silvestre de Albuquerque
Revista de Didacticas Especificas, n° 1, pp. 196-213

estrutura. Mas nem Bolivia nem os demais paises latino-americanos comandados pela
nova esquerda sinalizam mover-se estrategicamente no sentido de romper com a
dependéncia tecnologica da regido, ao contrario, o fosso tecnoldgico que separa Norte e
Sul ndo para de ampliar-se. Nesse sentido, pode-se dizer que se trata de experiéncias
ainda difusas de elaboracdo de alternativas ao modelo neoliberal e sua manifesta
incapacidade em promover nova onda de incluséo social nos paises latino-americanos.
Com o acirramento da competicdo regional por investimentos estrangeiros a partir do
fim da Guerra Fria, a América Latina ndo tem mais o monopdlio da bandeira do

desenvolvimentismo no mundo subdesenvolvido.

Mas o ponto de maior fragilidade do governo de Evo Morales repete o de todos
0s governos anteriores: a heranca de um pais marcado por sua diversidade geogréafica e
social. As tensas relacbes sociais e politicas bolivianas podem ser sintetizadas nas
disputas de poder entre seus trés principais centros urbanos, cada um representando uma
regido geografica: Santa Cruz de La Sierra é o centro econdmico da planicie,
Cochabamba (divide com Sucre) a primazia sobre a regido de mineracdo e vales
subandinos, e La Paz por seu inconteste dominio nos altiplanos e rota para o Pacifico.
Os recursos naturais de cada regido e as etnias indigenas diversas representam fonte de
poder para as elites politicas locais e instrumentos de barganha junto ao poder central,

ora ocupado pelo revolucionario aymara Morales.
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RESUMEN: Esta investigacion analizé las opiniones de 205 estudiantes de diversas
carreras de la UNIJUI con el fin de verificar sus discursos y promover debates
tendientes a ampliar la concientizacion ambiental a través de una relacién mas estrecha
entre las concepciones cotidianas y las cientificas. Se realiz6 un cuestionario semi-
estructurado sobre los residuos y su andlisis permitié concluir que los estudiantes
arrastran muchas concepciones de la vida cotidiana, pero no siempre las relacionan con
los conceptos cientificos. La discusidon sobre los problemas ambientales permite dar
sentido a dichos conceptos y constituye, asi, una manera de trabajar la construccion de
un conocimiento integrado con la realidad, exigiendo un nuevo nivel de comprension de
los diferentes conocimientos para tomar actitudes conscientes.

Palabras clave : residuos, educacidon ambiental, conocimiento cientifico.

ENVIRONMENTAL EDUCATION AND THE SIGNIFICANCE OF
SCIENTIFIC CONCEPTS FOR THE BUILDING OF A NEW AWARENESS

ABSTRACT. This research examined the views of 205 undergraduates students from
different courses of UNIJUI in order to check his speeches and engaging in discussion
to expand environmental awareness from a stronger relationship between everyday and
scientific conceptions. This was a semi-structured questionnaire on waste and its
analysis showed that students bring many conceptions of their daily lives, but do not
always make the relationship with scientific concepts. The discussion of environmental
problems is a possibility of meaning of these concepts and a way to work the
construction of integrated knowledge and reality, demanding a new level of
understanding of the different knowledge, for making conscious attitudes.

Key-words: waste, environmental education, scientific knowledge
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CONTEXTO DA PESQUISA E MARCO TEORICO

Neste artigo trazemos para discussdo algumas concepgdes, expressas por
estudantes de graduacdo da UNIJUI (Universidade Regional do Noroeste do Estado do
Rio Grande do Sul), sobre os residuos solidos produzidos pelas atividades humanas. O
objetivo foi propiciar debates que promovam maior consciéncia quanto as questdes
ambientais, produzindo novos significados, articulando tais questdes com uma proposta
de reorganizacdo curricular que tem como foco a problematizacdo dos conceitos

cientificos, em especial os relativos ao ensino de quimica.

Tem-se como propdsito articular acdes que contribuam para constituicdo de uma
nova consciéncia ambiental, na perspectiva de promover uma educacdo ambiental,
considerando as intervenc@es humanas no ambiente, principalmente, no que se refere a

producdo de residuos sélidos (lixo).

A probleméatica pesquisada decorre da necessidade em se considerar as
condicdes impostas pela sociedade de consumo, que impulsionou o uso exagerado de
materiais da natureza e a transformacdo destes em novos, ocasionando profundas
mudancas nos habitos das pessoas e alteragdes culturais, sociais, econdmicas e
ambientais. A sociedade de consumo, suas consequéncias e formas de desenvolvimento,
no entanto, parece ndo estar de fato vinculada as propostas curriculares desenvolvidas
pelo nosso ensino. Inumeras criticas sdo apontadas pela literatura, tais como a
desconsideragdo pela constituicdo de um curriculo como construcdo social e historica
(Lopes, 2007), a falta de problematizacdo e dialogicidade (Freire, 2004), a
compartimentacdo dos saberes, impedindo a percep¢do do global (Morin, 2000) e a
necessidade de integracdo das diferentes &reas do conhecimento (Santomé, 1998,
Japiassu, 2006).

Mesmo diante das criticas apontadas, a forma de ensino, em especial na area de
Ciéncias da Natureza, ainda prevalece desvinculada da realidade cotidiana dos
estudantes. Considerando que, na sociedade atual, os modos de vida s&o marcadamente
influenciados pela producéo cientifica e tecnoldgica, é preciso pensar em caminhos
capazes de oferecer resultados para sanar as angustias do momento. Uma das

alternativas é buscar compreensdes sobre as questdes ambientais em suas maultiplas e
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complexas interacdes ecologicas, psicoldgicas, legais, politicas, sociais, econémicas,

cientificas, culturais e éticas.

Neste sentido, a compreensao de situacdes reais que contribuam para mudancas de
habitos e atitudes com o proposito de melhoria da qualidade de vida de todos os seres
que interagem com o ambiente é uma questdo fundamental a ser considerada. O ensino
tradicional ndo tem dado conta das articulagdes necessarias entre contetidos escolares e
realidade dos estudantes, nem das discussdes/reflexbes sobre as responsabilidades
individuais e/ou coletivas nos diferentes contextos que envolvem a problematica
ambiental, deixando, assim, de produzir aprendizagens significativas para a vida dos
cidaddos. Considerando as questdes apontadas e com o propoésito de promover melhoria
na formagao de professores, propusemos o desenvolvimento da tematica “lixo/residuos
s6lidos”, na disciplina de Quimica Ambiental, componente curricular do Curso de
Licenciatura em Quimica da Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio
Grande do Sul (UNIJUI). O componente visa & formacio de professores habilitados
para trabalhar com o ensino de Ciéncias no nivel fundamental (11 a 14 anos) e Quimica

no nivel médio (15 a 17 anos).

A proposta fundamenta-se em uma estratégia de ensino que parte dos saberes de
vivéncia dos estudantes e por isso, na medida em que suas opinides e pontos de vista
sdo considerados, é constituido um espaco rico de reflexdo/problematizagéo. O trabalho
oportunizou a constru¢do de conhecimentos que tratam de conceitos, especificos da
quimica, necessarios para compreender uma situacdo real e de relevancia social, como a
dos residuos solidos. Tratamos de uma tematica importante, pois quando o0s residuos séo
gerenciados inadequadamente, tornam-se um grande problema ambiental, de saude,

cultural e socialmente relevante, conforme expressam Fadini & Fadini (2001, p.09).

“Os residuos gerados por aglomeragdes urbanas, processos produtivos € mesmo em
estacOes de tratamento de esgoto sdo um grande problema, tanto pela quantidade quanto
pela toxicidade de tais rejeitos. A solugdo para tal questdo ndo depende apenas de
atitudes governamentais ou decisfes de empresas; deve ser fruto também do empenho
de cada cidaddo, que tem o poder de recusar produtos potencialmente impactantes,
participar de organiza¢Ges ndo governamentais ou simplesmente segregar residuos
dentro de casa, facilitando assim processos de reciclagem. O conhecimento da questdo
do lixo é a Unica maneira de se iniciar um ciclo de decisBes e atitudes que possam

resultar em uma efetiva melhoria de nossa qualidade ambiental e de vida.”
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Além disso, as atividades humanas exercem influéncia nos componentes
ambientais abidticos: solo, ar, 4gua, provocando mudancas tdo significativas nesses
recursos naturais que chegam a resultar em esterilidade do solo, escassez da agua e
incorporacdo de gases poluentes no ar atmosférico, 0 que impede a qualidade esperada
para a continuidade da vida no planeta. Marx & Engels (1980, p.19) afirmam que a
forma como os individuos manifestam a sua vida reflete no que sdo.Isto “coincide,
portanto, com a sua producéo, isto €, tanto com aquilo que produzem como com a forma
como produzem. Aquilo que os individuos sdo depende, portanto, das condicOes

materiais da sua produ¢ao”.

Deste modo, estabeleceu-se uma relacdo dicotdmica dos seres humanos com o
ambiente: 1) exploracdo intensa dos recursos naturais orquestrada pelo modo de
producdo capitalista e, 2) busca da sobrevivéncia, dinamicamente equilibrada, com
respeito ao ambiente. Esta dicotomia precisa ser revista, imediatamente, sob pena de
serem criados mecanismos tdo complexos de organizagéo e intervencdo no planeta que
sera quase impossivel garantir a vida como esta constituida, tendo em vista as demandas

promovidas pelo desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.

No ambito escolar, Auler (2002) destaca que as discussbes em torno da
Educacdo Ambiental tém apresentado algumas propostas de melhoria das relacbes com
0 ambiente tais como a coleta seletiva de lixo, a reciclagem, a importancia de n&o cortar
arvores, ndo jogar lixo nos rios. Essas acdes sdo necessarias, no entanto, insuficientes,

uma vez que se construiu uma absoluta insustentabilidade ambiental.

Ao mesmo tempo, verifica-se que os conhecimentos cientificos parecem ser
insuficientes para resolver as demandas contemporaneas, pois, na maioria das vezes,
servem apenas para ampliar os danos causados. Iglesias (1989, p.69) afirma que o
“homem e a natureza estdo ameacados, por armas cada vez mais perfeitas no seu
objetivo de morte e destruigdo, por produtos quimicos com terriveis efeitos colaterais,
pelo lixo nuclear e pela crescente automatizacdo do trabalho”. Neste contexto, €
imprescindivel considerar que a Educacdo Ambiental (EA) precisa estar presente na
educacdo formal, vinculada a realidade do aluno (Pereira & Guerra, 2008), e “o
conteddo da EA deve ser originado do levantamento da problematica ambiental vivida
quotidianamente pelos alunos, possibilitando fazer as ligacGes entre a ciéncia, as

questdes imediatas ¢ as questoes mais gerais.” (Jesus e Martins, 2002, p.174).
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Para compreender o mundo em que se vive, fazer o enfrentamento de questfes
desta natureza e evitar a mutilacdo da realidade de cada individuo € importante
desenvolver, analisar e compreender propostas de ensino que busquem a criacdo e
implementacdo de espacos coletivos e interativos que possibilitem a transformacéo
consciente dos sujeitos. Lembrando que a consciéncia ¢ “um produto social e continuara
a sé-lo enquanto houver homens. A consciéncia €, antes de tudo, a consciéncia do meio
sensivel imediato e de uma relacdo limitada com outras pessoas e outras coisas situadas
fora do individuo que toma consciéncia” (Marx & Engels, 1980, p.36). Neste sentido, é
fundamental a proposicdo e implantagdo de propostas pedagdgicas que signifiquem
conceitos especificos articulados a problemas ambientais. Dessa maneira, a Educacdo
Ambiental é tema transversal, que incrementa a constituicdo da consciéncia na interacdo
dos sujeitos entre si e com 0 meio em que vivem (Vigotski, 1994). Assim, a organizacéo
de propostas de ensino, que propiciem reflexdes no sentido apontado tornou-se uma
questdo de suma importancia. No caso da Licenciatura em Quimica, 0 componente
denominado Quimica Ambiental possibilitou ligar esses conhecimentos numa
perspectiva das interac6es entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA). O
seu foco foi o estudo dos fendbmenos e processos quimicos no ambiente, desde as
origens, reacOes, transporte, efeitos e destinos de espécies quimicas na agua, no solo e
no ar considerando inicialmente as concepcbes que os estudantes tinham sobre essa

problematica.

Defendemos uma abordagem que permita a superacdo da fragmentacdo do
conhecimento escolar e possibilite 0o desenvolvimento de uma nova visdo de mundo
superando 0 antropocentrismo estreito responsavel pelas mazelas ambientais. Moraes
(2003, p. 8) diz que a “integracdo dos conhecimentos interdisciplinares passa a ser um
instrumento para a compreensdo do mundo em que vivemos e ndo um objetivo a ser
alcancado”. Portanto, ao trabalhar a constru¢gdo do conhecimento integrado com a
realidade, o nivel de compreensdo dos conceitos, nas diversas areas, € muito diferente

do que tem sido desenvolvido rotineiramente.

E nessa perspectiva que foi desenvolvida, no componente curricular de Quimica
Ambiental, uma proposta de ensino que prioriza a contextualizacdo dos conceitos de
quimica a partir da problematizacdo das concepcOes trazidas pelos estudantes. Ao

considerar os conceitos da vivéncia deles a construgao e reconstrugdo de conhecimentos
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sdo possibilitadas de forma mais abrangente, pratica, consciente e interdisciplinar.
Assim, buscamos compreender os resultados e objetivos de suas agdes e ligar os saberes
e Ihes dar sentidos, favorecendo o exercicio da analise e da légica, conforme proposto
por Morin (2002). Ao estabelecer relacdes, a vivéncia é trazida para dentro da sala de
aula, dinamizando e articulando as inter-relagfes entre os saberes, conforme proposto
pelos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1999), de modo a respeitar e valorizar
0 conhecimento cientifico nas suas diversas contribuicdes para o desenvolvimento da

sociedade humana.

Para abordar as questbes apontadas produzindo significados aos conceitos
cientificos e contribuir na constituicdo de uma nova consciéncia, procuramos
compreender as diferentes interferéncias que o ser humano produz no ambiente. O eixo
central foi a problematizacdo das concepcdes dos estudantes sobre os residuos solidos
produzidos pelas atividades humanas. Como estratégia de ensino, desencadeamos agoes
e discussGes sobre a producdo, destino, interferéncias no ar, na agua, no solo
considerando a biodiversidade e a utilizacdo de conceitos especificos de quimica, ja
trabalhados no decorrer do curso. Assim, constituimos um espaco privilegiado para
apropriacdo e significacdo dos contetdos, procedimentos, valores e da relagdo entre
sociedade e natureza, pois a proposta ndo se restringiu aos contetdos de modo linear,
fragmentado e desvinculado da realidade.

Os resultados evidenciados neste artigo estdo mais centrados na discussdo e
analise das concep¢des dos estudantes do Gltimo semestre do curso de Licenciatura em
Quimica, as quais foram problematizadas para a construcdo de saberes mais complexos
articulados com a problematica ambiental. Investigamos, também, as concepcbes de
estudantes de outros cursos noturnos da UNIJUI com o propésito de aprofundar as
discussOes sobre tais concepcbes e a0 mesmo tempo envolver os licenciandos em um
processo de pesquisa. A andlise das respostas conduziu a novas discussdes e
apropriacdo de saberes que ampliaram a capacidade de reflex&o. Pois, o conhecimento
se constroi pelo acompanhamento de processos de pesquisa, que se constituem como
algo inerente a formac&o de professores, e a elabora¢do autbnoma de novas propostas de

ensino na educacéo basica.

Considerando o exposto e reconhecendo 0s sujeitos como seres histdricos

culturais e, portanto, em constante transformacdo, buscamos nortear a pesquisa pela
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seguinte questdo: Os saberes de vivéncia dos estudantes, considerados num ambiente
dial6gico e problematizador, contribuem para a formagéo de uma consciéncia ambiental
articulada aos saberes especificos de quimica de modo que permita a tomada de decisdo

consciente nas relagdes com o ambiente, garantindo a qualidade de vida?

PERCURSO METODOLOGICO

Essa pesquisa tem carater qualitativo e buscou captar e problematizar as
concepcdes de estudantes universitarios sobre os residuos solidos produzidos pelas
atividades humanas (lixo), nas aulas de Quimica Ambiental do Curso de Licenciatura
em Quimica. O instrumento de coleta de dados utilizado foi um questionario semi-
estruturado contendo 10 questBes abertas, que permitiu aos sujeitos pesquisados
responder livremente. O questionario foi estruturado com o intuito de identificar,
analisar e problematizar os entendimentos de vivéncia dos estudantes sobre: significado
de lixo; caracterizagdo dos diferentes tipos de lixo (organico ou inorganico); percepgao
sobre os problemas ambientais ocasionados pelo lixo doméstico; envolvimento em
programas de gerenciamento do lixo; percepcao sobre o tipo de residuo encontrado em
maior quantidade no lixo doméstico; que tipo de residuo é considerado mais prejudicial
a satde humana; problemas ocasionados por lixdes; possiveis solucBes para eliminacao
dos lixdes; viabilidade de implantacdo de coleta seletiva do lixo e os conceitos de
quimica necessarios para compreender essa tematica. Os dados iniciais foram obtidos
das respostas de 15 licenciandos do curso de Quimica. Posteriormente, os licenciandos
de Quimica solicitaram a 190 universitarios de outros cursos noturnos da UNIJUI, tais
como Direito, Administracdo de Empresas, Educacdo Fisica, Informatica, Letras,
Filosofia, Histéria, Pedagogia, Ciéncias Biol6gica, Ciéncias Fisicas, Geografia,
Matematica, que respondessem as nove primeiras questdes, como subsidio para
discussdes da tematica “lixo” na disciplina de Quimica Ambiental. A amostra de
estudantes questionados constituiu-se daqueles que estavam presentes em sala de aula

na noite escolhida para aplicagdo do questionario (figura 1).

A partir das respostas dos pesquisados, pode-se estabelecer categorias de analise,
sintetizadas em graficos, sendo o total de respostas maior que o0 numero de estudantes

questionados, pois alguns deles se enquadraram em mais de uma categoria.
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Tais categorias, que podem ser compreendidas como formagdes discursivas
(Orlandi, 2005), referem-se as concepcOes de lixo que os pesquisados estabeleceram e
os sentidos que fazem parte da atmosfera de significados de lixo. Para a analise dessas
formagdes, utilizou-se como referencial metodolégico a Analise Textual Discursiva
(Moraes & Galiazzi, 2007) e (Orlandi, 2005) visando identificar, a partir de um olhar
interpretativo, os sentidos produzidos pelos estudantes na perspectiva da educacao
ambiental. Para Orlandi (2005), a lingua, com seus equivocos e falhas, condiciona o
discurso, pois é a materialidade linglistica e historica em que 0s processos discursivos
se desenvolvem. Se para a lingua é trazido o que se pode considerar seu exterior, 0
sujeito do discurso ndo é sempre consciente do que diz, mas traz consigo marcas de
outros discursos anteriores, traz consigo as marcas do inconsciente. Tais sinais
anteriores podem ser apreendidos por quem analisa que, também, posiciona 0s sujeitos
analisados. E nesse sentido que a pesquisa em questdo procura compreender 0s
significados atribuidos pelos estudantes questionados para algumas questdes ambientais

de alta relevancia social.

Além da analise sobre as concepgbes produzidas pelos alunos, a pesquisa
procurou envolvé-los na produgdo de mudancas, tanto na organizacdo de novas
propostas de ensino, quanto na reflexdo sobre a problematica ambiental e sua relagdo
com o ensino de quimica. Nesse sentido, a pesquisa também apresenta as caracteristicas
de uma investigagdo agdo. Partimos do “pressuposto de que pesquisa e agdo devem e
podem caminhar juntas, de forma dialdgica e interpenetrante” (Pimenta, 2008, p. 16).
Deste modo, o didlogo intencional pode contribuir para um ensino de maior qualidade,
na medida em que 0s sujeitos passam a integrar no seu fazer cotidiano, uma atitude de
investigacdo (Bogdan, Biklen, 1994). Esta modalidade de pesquisa tem como principio
enfatizar a interpretacdo em contexto; em um processo de impregnacdo e de vivéncia
que buscou retratar a realidade e representar os diferentes pontos de vista presentes
numa situacdo social (Llidke & André, 1986). Alguns fragmentos das repostas dos
licenciandos em quimica foram trazidas para andlise, por isso foram nominados L; L,
|—3, I—n.

AS CONCEPCOES DOS ESTUDANTES SOBRE OS RESIDUOS SOLIDOS
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A questdo ambiental tem sido debatida em inimeros meios de comunicacéao e de
divulgacdo cientifica. No entanto, para propiciar o dialogo entre a vivéncia dos
estudantes e as explicacdes das Ciéncias como um saber estruturado, é necessario criar
condicdes para que eles observem, problematizem e percebam que sdo agentes que
podem contribuir para a construgdo de um ambiente de maior qualidade de vida. Se a
preocupagdo com o ambiente tornou-se uma questdo importante e discutida por varias
esferas sociais, a compreensdo das caracteristicas que sustentam uma sociedade de
consumo parece estar ausente no ensino. A urgéncia com a qual as questdes ambientais
tém sido tratadas parece deixar em segundo plano a realidade vivida por estudantes. 1sso
mostra a necessidade de mobilizar novos movimentos que talvez suscitem da escola
uma preocupacdo mais efetiva com o gerenciamento destes conflitos, entre as

necessidades reais e aquelas criadas pelo desenvolvimento cientifico e tecnolégico.

Nesse sentido, trazemos para discuss@o os resultados de uma pesquisa realizada
com professores em formacéo inicial da disciplina de Quimica Ambiental do curso de
Licenciatura em Quimica da UNIJUI. A pesquisa envolveu 205 estudantes distribuidos

em 13 cursos noturnos da UNIJUI, conforme indicado na Figura 1.

Figura 1: Cursos envolvidos na pesquisa
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Direito

Administragao de empresas
Educacao Fisica
Informatica

| Letras

Filosofia

Historia

Pedagogia

Geografia

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
Licenciatura em Fisica
Licenciatura em Matematica
Licenciatura em Quimica

Fonte: Pesquisa de campo disciplina Quimica Ambiental - DBQ/UNIJUI

A producdo de lixo esta associada a cultura de um povo. Cada lugar possui
residuos solidos cuja composicdo € caracterizada pelas atividades econdmicas e
costumes ali desenvolvidos. As solugdes buscadas para sua gestdo devem, portanto, ser
compativeis com as caracteristicas apresentadas pelo local, o que fica evidenciado nas
respostas dos alunos dos diferentes cursos, pois sdo similares, independente do curso.
Em geral os residuos sdo definidos como materiais que ndo possuem valor, por isso
podem ser jogados fora apds o uso. A nossa cultura estabeleceu que todo material
resultante de suas mais diversas atividades, ndo lhe sendo mais util, é considerado lixo,
conforme indicado na figura 2. Esse paradigma, um tanto ultrapassado, fundamentou a
propria defini¢do de lixo, amplamente utilizada hoje, além de ter interferido de forma
bastante desfavoravel nos conceitos modernos de gerenciamento do lixo, pois na

natureza, tudo se processa de forma ciclica.

As analises das respostas quanto ao conceito de lixo estdo sistematizadas na
figura 2. A maioria (67,9%) considera lixo “tudo aquilo que ndo usamos mais”,
evidenciando uma concepcéo abrangente e desvinculada de uma possivel solugédo para o
destino do lixo. 10,9% consideram o lixo “tudo que pode ser reciclado”; 5,2% “tudo
que ndo d& mais para reciclar” e, 8,8% aquilo “ndo se usa mais, mas pode ser
reciclado”. Logo, 24,9% deles relacionam o conceito lixo a reciclagem, sendo que no
primeiro caso a reciclagem aparece de forma mais imbricada com a concepc¢éo de lixo,
pois ele é, imediatamente, aquilo que pode ser reciclado. No segundo caso, 0 lixo
aparece como um produto posterior a reciclagem, que poderia ter passado por esse
processo, mas ja ndo pode ser reaproveitado pela reciclagem. A terceira concepcéo,
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aquilo que ndo se usa mais, mas pode ser reciclado, apenas sugere uma possibilidade
para 0 que ndo se usaria mais. A reciclagem, nesse caso, aparece enguanto
possibilidade, ndo estando vinculada a concepcao de lixo de forma tdo dependente como
no primeiro caso. No entanto Pereira Neto, (1998) propde que o lixo seja definido como
uma massa heterogénea de residuos solidos, resultantes das atividades humanas, os
quais podem ser reciclados e amplamente reutilizados, gerando, entre outros beneficios,
protecdo a saude publica, economia de energia e de recursos naturais, além de

minimizar muitos problemas sociais.

Figura 2: Concepg¢des sobre o significado de lixo.

Tudo que nao usamos mais
67,9%

Nao da mais p/ reciclar
5,2%

Nao se usa mais, mas pode ser reciclado
8,8%

Outros
3,6%
NR Pode ser reciclado

3,6% 10%

Fonte: Pesquisa de campo disciplina Quimica Ambiental - DBQ/UNIJUI

Além do expresso no grafico, os alunos da quimica classificaram o lixo em
domeéstico, industrial e hospitalar, esbogando uma preocupacdo de enquadramento
conforme a origem do mesmo, visto que o conhecimento quimico abrange a
identificacdo, organizacdo e nomeacéo dos elementos e substancias, de acordo com sua
origem, estrutura e transformacdes. Esses aspectos corroboram a afirmativa de Aradjo,

et al (2005), em que a construc¢do dos conhecimentos
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pressupde um sujeito ativo, que participa de maneira intensa e reflexiva das aulas — um sujeito que
constroi sua inteligéncia e sua identidade por meio do didlogo estabelecido com seus pares, com os
professores e com a cultura, na propria realidade cotidiana do mundo em que vive (p. 43).

Isto significa que a proposicdo de novos temas ou reflexdes com os estudantes,
sobre questbes ambientais, possibilitam variadas compreensfes, aprendizagens e
avancos nas interacdes responsaveis da sociedade humana com o ambiente. Esta analise
também mostra uma perspectiva de sentido conceitual, tanto na formulagéo das questdes

guanto nas discussdes desencadeadas.

Quanto a concepcdo de lixo organico ou inorganico apresentada pelos
estudantes, podemos agrupé-las em quatro critérios, conforme as respostas dadas: a
forma de decomposicdo, de aproveitamento, as propriedades fisicas (Umido ou seco) ou

por ser derivado ou ndo da matéria viva.

Figura 3: Concepcoes expressas sobre lixo organico

Que se decompde
65,8%

outros
5.2%

Derivados matéria viva
6,7%

Citou exemplos
NR 7,3%
4,7%
Pode ser reaproveitado
Substancias solidas 7,8%
0,5%

Fonte: Pesquisa de campo disciplina Quimica Ambiental - DBQ/UNIJUI

Cerca de 70% deles definiram lixo organico como aquele que se decompde
rapidamente; ja para 7,8%, aquele que pode ser reaproveitado. No entanto, 7,3% citaram
apenas exemplos ao invés de conceituar, sugerindo uma falta de relagdo entre o conceito
e 0s exemplos praticos, ja que a concepcao, nesse caso, ndo foi capaz de explicar o que
os alunos pretendiam dizer. Os exemplos de lixo organico citados sdo: comida, frutas e
animais por 67,5%; papel por 11,7%; madeira por 1,6%; somente 0,5% inserem 0s
plésticos na categoria dos orgénicos, e outros 0,2% citam os vidros também nessa
categoria. O critério da composicdo quimica dos materiais, portanto, foi utilizado por
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uma percentagem pequena de estudantes e com alguns equivocos, como € o caso dos
vidros que sdo constituidos de silica e, portanto, inorganico. Salientamos que mesmo 0s
estudantes do curso de Quimica ndo relacionaram que a decomposi¢do é um tipo de
transformacédo quimica e como tal depende de fatores que interferem na velocidade das
reacOes. Embora os alimentos fagcam parte de um grupo de materiais que se decompde
mais rapidamente, em certas condi¢des, do que outros, como o plastico, em nenhum
momento houve a manifestacdo sobre os fatores que interferem no processo. Isto mostra
a importancia em partir das idéias dos estudantes, pois ao questiona-las é possivel a

construcdo de novos significados e os conceitos cientificos produzem sentido para eles.

A figura 4 mostra que 53,9% dizem que o lixo inorganico ndo se decompde; para
8,8% pode ser reciclado; para outros 8,8% ¢ derivado de materiais quimicos e para 3,1%
é o lixo seco. Novamente, alguns estudantes (7,3%) citam exemplos, e dentre eles, 28%
coloca plésticos; 26% metais; 18% vidros; 7,6% papel e madeira; 4,3% borracha e pneu;
2,1% frascos, residuos e potes. Aqui, percebemos a dificuldade dos estudantes em

determinar e exemplificar a partir de critérios bem definidos.

Figura 4: Concepcdes expressas sobre de lixo inorganico
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N&ao se decompoe
53%

Citou exemplos
7,3%

NR

5,2%

Nao facil reaprov.
7,8%

Outros
4.7%

Deriv. mat. quimica
8,8%

Lixo seco
3,1%
Pode ser reciclado
Sub. ndo sdlidas 8,8%

0,5%

Fonte: Pesquisa de campo disciplina Quimica Ambiental - DBQ/UNIJUI

Aqui a confusdo na identificacdo da composicdo quimica dos materiais & mais
expressiva ainda, ja que cerca de 40% dos estudantes desconsidera esse critério ao
colocar como inorgéanicos diversos derivados organicos. A visdo do senso comum do
que € organico e inorganico impera nas concep¢des dos estudantes, visto que
independente do curso frequentado, a grande maioria passou, na educagdo basica, por
um ensino de quimica que enfatiza classificacdes (como organico ou inorganico). No
entanto, sdo conceitos que ndo produziram sentidos para os estudantes. Mesmo 0s
alunos do curso de Quimica, quando questionados neste contexto, cometem 0s mesmos
erros, embora ao discutir quimica no contexto da disciplina saibam caracterizar os
materiais. Ndo desejamos enfatizar se os alunos sabem diferenciar organico de
inorganico, e sim de problematizar sobre os significados atribuidos a partir de uma
visdo critica sobre uma situacédo real e presente em seu dia-a-dia. O/A professor/a tem o
papel de estimular o espirito critico de seus alunos e ndo apenas depositar informagdes

sem espaco para reflexao(Freire, 2004).

Outro aspecto relevante refere-se ao tipo de gerenciamento dos residuos sélidos
(lixo) usado na cidade de origem de cada estudante. Para 45,6% deles o lixo em sua
cidade é depositado a céu aberto, 7,8% afirmam que o lixo é depositado em aterro
sanitario e 9% em aterro controlado (conforme informado pelos 6rgdos publicos). No
entanto, 30,6% ndo sabem pra onde vai o lixo recolhido de suas casas. De qualquer

forma, a maioria afirmou conhecer o destino do lixo em suas cidades.

227
Revista de Didacticas Especificas, ISNN 1989-5240
www.didacticasespecificas.com



EDUCACAO AMBIENTAL E SIGNIFICACAO DOS CONCEITOS CIENTIFICOS PARA
CONSTITUICAO DE UMA NOVA CONSCIENCIA

Eva Teresinha de Oliveira Boff, Maria Cristina Pansera de Araujo y Ediliane de Oliveira Boff

Revista de Didacticas Especificas, n° 1, pp. 214-234

Quanto a forma mais adequada de gerenciamento, 43% deles sugerem a coleta
seletiva, acdo que depende do individuo no seu cotidiano e de amplas mudancas
culturais; 37,3% a reciclagem; e 22% o aterro sanitario ou controlado. Apenas 6,7%
destacam a necessidade de conscientizacdo da populacdo, indicando talvez, uma
tendéncia a entregar a responsabilidade sobre o destino adequado do lixo apenas para as
autoridades governantes.

Para 84% dos licenciandos o lixo seco € o mais prejudicial a saude, enquanto
que 16% deles consideram o umido. Pilhas, baterias e lampadas foram citadas como
mais danosas por 53,33% dos estudantes; plasticos por 16,6%; vidros por 6,66%; metais
e latas por outros 6,66% e ainda o lixo toxico, que ndo foi especificado. Foi constatado
que, para 9,99% deles, isopor, medicamentos e embalagens de inseticidas também

teriam consequéncias negativas ao desenvolvimento dos individuos.

No entanto, mais de 50%, em média, do lixo doméstico no Brasil € imido, o que
representa 0 maior problema ao meio ambiente quando manejado inadequadamente,
pois é vetor de proliferacdo de doencas, germes e bactérias, producdo de chorume, gas
metano e sulfidrico. Os residuos classificados como lixo imido poderiam ser reciclados
por compostagem, diminuindo significativamente o volume disposto em aterros. Esse
processo consiste basicamente na decomposicao bioldgica da matéria organica, ou seja,
por organismos como minhocas, fungos e bactérias que, em condicGes adequadas de
aeracdo, umidade e temperatura transformam este residuo em sais minerais, agua e
hamus. O produto final é chamado de composto ou adubo organico que é altamente

nutritivo e pode ser usado como fertilizante de solos.

Na pesquisa, observou-se que 84% dos académicos apontaram materiais com
caracteristicas toxicas, como reatividade, no lixo seco. Suas respostas estdo direcionadas
para questBes de suas vivéncias sem estabelecer relagdo com os conceitos cientificos da
area de quimica. Nesse sentido, 16% deles apontam os plasticos como materiais
prejudiciais a satude, mesmo sendo inertes. As embalagens plasticas do tipo PET ou em
forma de sacolas e sacos lancados indevidamente no ambiente contribuem para
entupimentos e agridem a fauna, provocando mortes pela ingestdo ou estrangulamento,
mas ndo sdo toxicos. Parece que os académicos citaram esse tipo de material como
prejudicial a satde pelo aspecto visual em relacdo ao seu acumulo no ambiente e nao

por suas propriedades fisico-quimicas e organolépticas.
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O lixo seco parece ndo representar um grave problema ambiental ou a salde,
pois, teoricamente, pode ser reutilizado e reciclado se separado corretamente em nossas
residéncias. Os diferentes materiais que o compde sdo, em sua grande maioria, inertes.
Gradativamente, a tomada de consciéncia dessas questdes podera levar as pessoas a

sentirem-se mais responsaveis pelos residuos gerados.

Os licenciandos em quimica orientariam a separacao e coleta seletiva do lixo em
sua cidade ou na escola, segundo 0s seguintes critérios: organicos ou inorganicos ou
seco e Umido. Isto suscitou inumeras discussdes, pois no momento de discriminar o que

seriam esses critérios, eles confundiram os conceitos e os exemplos.

As respostas dos estudantes foram problematizadas com os alunos da disciplina,
analisando: quais concepcOes estariam equivocadas do ponto de vista da quimica ao
problematizar suas concepcbes e as de colegas de outros cursos; que concepcdes
precisam ser modificadas; como este estudo pode contribuir para a formagdo de um
professor mais reflexivo. Muitas outras questdes podem ser debatidas ao considerar o

que os alunos tém a dizer em especial quando nos referimos a formacéo de professores

A problematizacdo das concepgbes expressas pelos estudantes produziu
significados mais complexos, articulando conceitos de quimica com as questdes
vivenciadas no dia-a-dia dos estudantes. As discussdes possibilitadas aos licenciandos
de quimica mostraram avancos no que se refere a fragmentacdo do ensino e sua relacdo
com a problematica ambiental, conforme evidenciado a partir da analise das respostas

dadas:

O que todos entendem é que lixo organico séo os restos de comida e lixo inorganico os
plasticos, vidros e outros materiais. No entanto, esta classificagdo tem conceitos
equivocados, pois deveria ser lixo seco para plasticos, vidros e lixo Umido para restos

de alimentos (Lg).

Lixo organico: restos de comida; lixo inorganico: ha um impasse. Pelo termo usado
lixo inorganico seriam garrafas, plasticos, vidros, mas isto & material orgéanico, entdo o
lixo, no meu ver, ndo deve ser separado como lixo organico e inorganico, mas sim lixo

seco e umido (L o).

Lixo organico com elementos carbono e hidrogénio como: plastico, papel, restos de
comida; inorganico: varios elementos quimicos como casca de ovo (L1112, 13, 14, 15,)-
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O termo organico e inorganico torna-se duvidoso e de dificil entendimento para a

populacéo (L 1s).

E possivel entdo observar que apesar de alguns equivocos conceituais, a
preocupacdo com os critérios de classificacdo € constante. Os estudos realizados na
disciplina de Quimica Ambiental permitiram a constru¢cdo de novas compreensdes e
trouxeram duvidas quanto ao modo de identificar os residuos. Os licenciandos
trouxeram como critério fundamental de separa¢do a constituicdo quimica das
substancias presentes nos materiais, mas ainda ndo se manifestaram quanto as

propriedades que distinguem as substancias organicas das inorganicas.

A anélise das manifestacdes acima corrobora a afirmacédo de Freire (2004, p.78)
ao dizer que as intera¢fes produzidas pelo dialogo levam a acéo e reflexdo de modo
solidario, “ndo € no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na
acdo — reflexdo. Existir humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-lo”. Portanto,
a discussdo desencadeada permitiu a compreensdo dos critérios de separacdo dos
residuos solidos e foi apropriada pelos sujeitos envolvidos na pesquisa. O didlogo é o
caminho pelo qual os seres humanos ganham significacdo e esta dialogicidade comeca
com a pergunta em torno do que se vai dialogar. A inquietacdo em torno do contetdo do
didlogo estrutura-se em torno do contetdo programatico da educacéo.

Assim, na medida em que a disciplina de Quimica Ambiental foi transcorrendo,
os dialogos foram produzindo novas significacbes e novos questionamentos,
considerando-se que ndo ha didlogo sem humildade, fé na humanidade, no seu poder de
fazer e refazer, de criar e recriar, de transformar, de confiar, de pensar criticamente. E
com seres transformadores e criadores que 0 homem e suas permanentes relacfes com a

realidade “criam a historia, se fazem seres historico-sociais” (Freire, 2004, p. 92).

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando as idéias de Freire (2004), Vigotski (2000) e outros autores do
referencial histdrico cultural, as discussGes desencadeadas em sala de aula, numa
interacdo entre os diferentes sujeitos, evidenciaram uma tomada de consciéncia quanto a
responsabilidade individual e coletiva no processo de producdo, reducédo e tratamento
dos residuos solidos domésticos.
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Constatamos, a partir dessa pesquisa, que o conceito de lixo evidenciado pelos
estudantes, na maioria dos casos, esta associado ao que ndo se usa mais, ao que seria
desperdicado pelos humanos. Entretanto, uma parcela dos alunos associa o lixo a
concepcao de reciclagem e aos possiveis destinos para ele, demonstrando o comeco de

uma ampla conscientizacdo sobre essa problemaética.

Grande parte dos alunos conhece o que suas cidades realizam, demonstrando
uma sensibilidade para uma tomada de atitude frente a questdo. A maioria referia-se ao
lixo relacionando-o a sua vivéncia, mas esquecendo de incluir em suas concepc¢des 0s
aprendizados cientificos e a contextualizacdo social da questdo. A sociedade de
consumo, grande incentivadora da ampla producdo de materiais descartaveis, ndo foi

citada pelos estudantes.

As discussdes sobre as concepgdes dos critérios de classificacdo, os significados
da palavra lixo, a contribui¢do dos conceitos quimicos no desenvolvimento de habitos e
atitudes podem encaminhar uma nova postura sobre a producdo e gerenciamento de

residuos e da relacdo sociedade humana e ambiente.

Nesse sentido, as respostas dos estudantes tornaram-se um elemento de analise
significativa e formadora de consciéncia ao garantir o didlogo e as interacdes entre 0s
sujeitos participantes, como salienta Vigotski: “as atividades e relagdes humanas,
somadas as suas condicGes de existéncia e historicidade, acabam constituindo e
formando a consciéncia humana” (1994, p. 69). Diante disso, é fundamental que os
espacos de discussdo sejam garantidos para propiciar essa mediagdo entre o/a
professor/a e estudantes, na perspectiva de refletir mais formalmente sobre o ambiente e

sobre sua participacao na gestéo.

Esperamos que num curto espago de tempo as questdes ambientais sejam
colocadas como principios norteadores de todos os cursos, articulando conhecimentos
cientificos, sociologicos, artisticos, politicos, culturais e ecoldgicos necessarios a

condi¢do humana.

A elaboracdo e desenvolvimento de propostas de ensino, que possibilitem a
problematizacdo dos saberes cotidianos, constituiram-se num modo diferente de
apropriacdo de conhecimentos, habilidades, valores sociais, atitudes e competéncias
voltadas para a preservacdo do ambiente. O ambiente € um bem de uso comum dos
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cidaddos, essencial & sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (Art. 1°, Lei n°
9795, Politica Nacional de Educacdo Ambiental). De acordo com Furuta (1997), para
fazer frente aos problemas ambientais atuais € indispensavel uma educacdo que ndo so
sensibilize, mas, também, modifique as atitudes das pessoas e propicie novos

conhecimentos, proporcionando-lhes uma nova postura, a partir da reflex&o e da acéo.

Portanto, a partir da problematizacéo, reflexdo e analise buscamos compreensdes
sobre a producdo dos residuos, a origem e destino final, a responsabilidade individual e
coletiva, os impactos ambientais, as substancias que constituem os diferentes materiais e
suas transformacdes, as questbes culturais, econdmicas, sociais envolvidas nesse
processo. Esta proposta conduziu a uma nova maneira de trabalhar a construgdo do
conhecimento integrado com a realidade exigindo um nivel de compreensdo de
conceitos nas diversas areas do conhecimento. Esta forma de ensinar e aprender nédo
restrita a contedos escolares, estimula o educando a perceber-se integrante, dependente
e agente transformador do ambiente, identificando seus elementos e as interagdes entre
eles e contribuindo ativamente para melhoria da qualidade de vida das pessoas e de

todos os seres vivos.
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RESUMO. A questdio do meio ambiente e dos direitos humanos passa,
necessariamente, pelo processo de globalizacdo da economia, responsavel pelo aumento
das desigualdades sdcio-econdmicas entre paises e regides e a degradacdo ambiental,
inclusive do ambiente social. Também é favorecida a globalizacdo das doencas e o
retorno de pandemias. Ainda, vinculado ao aumento da polui¢do a nivel planetério, sdo
grandes os reflexos na producdo de alimentos, na seguranca alimentar e no acesso a
servicos essenciais a dignidade humana. Esse conjunto de fatores do ambiente natural e
do ambiente social vem provocando reacfes dos paises em desenvolvimento, que se
sentem excluidos das tomadas de decisdo quanto aos rumos da globalizagdo e feridos na
promocao dos direitos humanos.

Palavras-chave: Direitos humanos; Ambiente; Globalizacdo

RESUMEN: La cuestion de degradacion del medio ambiente y de los derechos
humanos implica necesariamente el proceso de globalizacion econémica que es
responsable del aumento de las desigualdades socioecondémicas entre los paises y
regiones, y el medio ambiente, incluido el entorno social. También se facilité la
globalizacién de la enfermedad y el regreso de las pandemias. Sin embargo, vinculada a
una mayor contaminacion a nivel planetario, son grandes los reflejos sobre la
produccién de alimentos, seguridad alimentaria y el acceso a los servicios esenciales a
la dignidad humana. Este conjunto de factores del entorno natural y social ha dado lugar
a reacciones de los paises en desarrollo, que se sienten excluidos de la toma de
decisiones con respecto a la senda de la globalizacién y heridos en la promocion de los
derechos humanos.

Palabras claves: Derechos Humanos; Medio Ambiente; Globalizacion

! Trabalho apresentado na mesa redonda “Meio Ambiente e¢ Direitos Humanos” da 7° Semana de
Relacdes Internacionais da UNESP Campus de Marilia-SP, em 27/agosto/2009
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ENVIRONMENT, HEALTH AND HUMAN RIGHTS

ABSTRACT. The issue of environment and human rights necessarily involves the
process of economic globalization that is responsible for the increase in socioeconomic
inequalities between countries and regions, and environmental degradation, including
the social environment. It facilitated the globalization of disease and the return of
pandemics. Still, linked to increased pollution on a planetary level, are great reflexes on
food production, food security and access to essential services for human dignity. This
set of factors of the natural and social environment has led reactions from developing
countries, who feel excluded from decision-making regarding the path of globalization
and wounded in the promotion of human rights.

Keywords: Human Rights; Environment; Globalization

INTRODUCAO

O processo de globalizacdo da economia, embora tenha suas raizes no século 19,
com o crescimento do comércio mundial, se manifestou mais fortemente no final do
século XX, quando os avangos tecnoldgicos permitiram a integracdo dos mercados
financeiros mundiais em tempo real, o que caracterizou a globalizagdo como
predominantemente  financeira. Essa globalizacdo estimulou fortemente a
internacionalidade do capital, o que refletiu em processos de fusdo e surgimento de
enormes conglomerados financeiros. A divisdo internacional da producdo, também
responsavel por grandes fusdes, alterou o sistema produtivo em todo o mundo,
eliminando postos de emprego, promovendo a precarizagdo do trabalho e o fechamento

de empresas.

Concomitante a essa globalizacéo, e vinculada a ela, agravaram-se as agressoes a
natureza, com aumento significativo do uso de recursos naturais, crescimento cada vez
mais acelerado da degradacdo ambiental e reflexos indesejaveis e irreversiveis no

conjunto do planeta Terra.

Os impactos da globalizacdo e da crise econdémica mundial de 2008-2009, assim
como da degradacdo ambiental, ainda ndo estdo claramente definidos. Mas o que ja

pode ser observado com nitidez é que as crises econdémica e ambiental, juntas, estdo
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provocando 0 aumento da pobreza, da degradacdo ambiental, do desnivel entre ricos e
pobres, da desesperanca, da violéncia. E o 0nus dessa crise vem recaindo sobre 0s mais
pobres, sejam estratos sociais dentro de uma mesma regido ou pais, seja entre paises ou

grupo de nacgoes.

Irene Khan, Secretaria geral da Anistia Internacional, em seu pronunciamento na
reunido das NagOes Unidas sobre as Metas de Desenvolvimento do Milénio, colocou
que, embora uma dessas metas seja reduzir a pobreza até o ano de 2015, o0 mundo néo
estd caminhando nessa direcdo. Ao contrario, com a crise econémica e seus reflexos no
desemprego e na fome, parece que a situacdo da pobreza extrema esta sendo agravada
(Kahn, 2009).

Os governantes, com o intuito declarado de minimizar os problemas
relacionados a crise, vem atuando de formas distintas, embora ndo mutuamente
exclusivas. Declarando objetivar a retomada de empregos e do crescimento econémico,
governos destinam um enorme volume de recursos para socorrer 0S mais ricos,
favorecendo, inclusive, a perpetuacdo das grandes empresas e conglomerados
econdmicos, muitas vezes supranacionais, com destaque para as institui¢cdes financeiras

internacionais.

Paralelamente, esses governos parecem agir de forma a repassar
responsabilidades do estado para o setor privado, quer diretamente via estimulos
financeiros e outras vantagens, quer indiretamente via reducdo da capacidade de
atendimento por parte do estado. No Brasil esse repasse de responsabilidades fica
evidenciado claramente com as parcerias publico-privadas, como na educagdo, com 0s
varios programas de crédito educativo e crescente incapacidade de atendimento da
educacdo publica; na saide, com o controle dos planos de salde e sucateamento do
atendimento do Sistema Unico de Salde; na seguranca, com o total descontrole da

seguranga publica que leva ao desespero e atos de vinganga.

Alguns governos, com o intuito declarado de diminuir a pobreza, vém
desenvolvendo programas e projetos de distribuicdo de renda, nem sempre vinculados a
remuneracdo do trabalho e & producdo, se constituindo em composicdo de renda via

transferéncia governamental, como é o caso do Brasil, onde é crescente essa
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transferéncia, segundo estudos do Programa das Nacbes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD, 2003).

Muitos governos parecem falhar tanto na busca da solugdo para os problemas da
economia quanto dos problemas sociais € ambientais. E, portanto, ndo conseguem
proteger os direitos humanos, especialmente a liberdade e dignidade de fazer escolhas, o
direito a seguranca, inclusive alimentar, o acesso a justica, a salde e & educacgdo de

qualidade, a dignidade humana.

“Nesses ultimos anos, os direitos humanos foram, demasiadas vezes, relegados a um
segundo plano, enquanto o rolo compressor da globalizacdo desregulada passava
desenfreado pelo planeta. As conseqiiéncias sao evidentes: aumentou a desigualdade, o
desamparo, a marginalizacdo e a inseguranga; as vozes de quem protestava foram
silenciadas de modo audacioso e impune; e 0s responsaveis pelos abusos — governos,
grandes empresas e instituicGes financeiras internacionais — seguiram praticamente sem
nada lastimar e sem ter de prestar contas. Os sinais de inquietacdo e de violéncia
politica se multiplicam. Eles vém se somar a crise global de seguranca que ja existe por
causa dos conflitos mortais que a comunidade internacional parece ndo ter capacidade
ou nao ter vontade para resolver. Em outras palavras, estamos sentados em cima de um

barril de desigualdade, de injustica e de inseguranga que esta prestes a explodir.” (Kahn,
2009)

Ndo € possivel continuar com o crescimento econémico excludente, que
promove a concentragcdo do capital e explora indiscriminadamente seres humanos e
recursos naturais até o ponto de exaustdo, gerando crescente empobrecimento da maior
parte da populagdo do mundo e a destruicdo da natureza. E esse processo de excluséo,
gue vem atingindo todos os paises, inclusive os mais ricos, pode ser observado
claramente nas zonas urbanas, que vem “inchando” com o crescimento das populacdes
marginalizadas, habitacGes e infra-estrutura inadequadas, insuficiéncia dos servigos

urbanos essenciais.

Um dos maiores e aparentemente irreversiveis reflexos desse processo de
degradacdo ambiental, ¢ a mudanca climatica global, que j& vem sendo sentida em todo
o0 planeta Terra, com conseqiiéncias danosas em especial sobre os seres humanos de
paises mais pobres. No dia 29 de maio de 2009, foi apresentado, pelo presidente do
Global Humanitarium Forum, o “Relatério de Impactos Humanos: Mudanga Climatica

— Anatomia de uma Crise Silenciosa” (“Human Impact Report: Climate Change — The
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Anatomy of a Silent Crisis”), que estima a ocorréncia de 300 mil mortes em todo
mundo a cada ano e cerca de 325 milhGes de pessoas seriamente afetadas pelas
mudancas climéticas. O relatério, que se constitui em alerta para a préxima reunido
global sobre clima, que acontecerd em dezembro de 2009, em Copenhagen, apresenta
previsdo de que esses numeros dobrem antes de 2030, caso a tendéncia atual permaneca

(Global Humanitarium Forum, 2009).

REFLEXOES SOBRE A SITUACAO DO BRASIL

Fruto dessa configuracdo mundial, o Brasil, pais de contrastes, apresenta
caracteristicas de regifes desenvolvidas e em desenvolvimento mescladas por vezes em
um mesmo espaco, reforcando a concepcgédo de espaco dividido, idealizado pelo notéavel

professor Milton Santos.
As cidades

Essa diversidade econbmica e cultural vem gerando um aumento da
desigualdade nas zonas urbanas, pois a cidade reflete, em seu espaco, as condigdes da
sociedade que abriga, e suas modificacOes sdo diretamente relacionadas com as

alteracdes de fatores sociais, econémicos, culturais.

Assim, a cidade reflete a heterogeneidade de condicBes da sociedade e 0s
conflitos entre as classes sociais e 0s grupos. A concentracdo da riqueza e a exclusédo
econdbmica se manifestam no espaco urbano, com degradacdo do ambiente e

manifestacdo, na paisagem, da inseguranca gerada pela explosdo da violéncia.

O crescimento da violéncia urbana, embora seja sentido por toda a populagéo e
alcance quase todas as areas, nao tem distribuicdo homogénea por toda a cidade e se da
com especificidades quantitativas e qualitativas, com maior incidéncia de crimes contra
a pessoa nas regides periféricas e de crimes contra o patriménio nas areas centrais, mais
ricas. (Francisco Filho, 2003, p.4)

Esse avanco da violéncia reflete diretamente na paisagem e na morfologia

urbana, com a mudanca da fachada das residéncias devido a necessidade de colocacao
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de grades e equipamentos de seguranca domiciliar, a aceleracdo do crescimento de
condominios verticais com espaco de lazer integrado a eles, o surgimento de espagos
residenciais isolados por muros altos e dotados de cercas elétricas, a proliferacdo de
centros de compra e servicos (quer em galerias, quer em shopping centers), a mudanca
das unidades escolares que passam a ter areas internas, com entrada protegida, para a

parada de veiculos que levam ou pegam os alunos.

Essa segregacgdo espacial em condominios residenciais fechados, horizontais ou
verticais, se da concomitantemente a segregacdo dos setores comercial e de servi¢os em
galerias e shopping centers voltados para as classes média e alta, e 0 surgimento de
hipermercados que atendem todas as classes, e que estdo acoplando o atendimento de
outras necessidades a venda de bens tipicos desses estabelecimentos. Assim, permitem
aos clientes atendimento em ambiente fechado, geralmente climatizado, com
estacionamento proprio, oferecendo condi¢cdes de seguranca para a realizacdo de

compras com tranquilidade.

“Esse fechamento espacial das atividades urbanas, ao mesmo tempo em que oferece
melhores condi¢des de acesso e utilizacdo por parte da populacdo que dispde de veiculo
préprio, cria problemas para a populacdo que se desloca a pé ou usa o transporte
coletivo, pois as grandes extenses de muros altos tornam as calcadas locais desertos e

propicios a agdes de marginais.” (Fonseca et all, 2007, p. 3)

Por outro lado, permanece a tendéncia de segregacao espacial da pobreza em areas
periféricas, muitas vezes inadequadas para a construcdo de moradias devido ao fragil
equilibrio ambiental ou dificuldade de implantagdo de infra-estrutura bésica. Essa
segregacgdo, que se da muitas vezes por meio de invasdo, vem também sendo provocada
por atos do governo que implanta conjuntos habitacionais sem infra-estrutura sanitaria,
de transporte, de lazer e outras, algumas vezes até com problemas de acesso e ligacao as
outras partes da cidade. Ainda mais lamentavel, € a utilizacdo de areas de preservagdo
ambiental para a construcdo dessas moradias, geralmente bastante precarias, em nome

da prioridade social do uso do solo.

Essa situacdo, além de ferir frontalmente a dignidade dos habitantes que ali se

alojam, gera regifes intra-urbanas onde a violéncia se instala e passa a dominar, se
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constituindo em territério onde o poder puablico dificilmente pode atuar. A esse

respeito, Souza (1996, p. 451) observa que:

O dominio das favelas pelo crime organizado, que cresceu no vacuo das politicas
publicas, trouxe, por seu turno, dificuldades cada vez maiores as acbes governamentais,
seja na melhoria da infra-estrutura urbana, seja na integracéo social das comunidades a
sociedade como um todo, provocando, cada vez mais, a fragmentacéo sdcio-espacial da
cidade.

Os problemas das cidades se agravaram bastante com o crescente contingente
populacional das zonas urbanas pois, embora tenha havido mudancas na legislagédo
urbanistica brasileira ao longo do século XX, a cidade ainda é concebida como uma
grande reserva de valor para empreendimentos imobiliarios, ndo havendo preocupacgéo
com uma politica de regulacdo social da producdo da cidade. E isso se constitui em
violéncia que atinge diretamente as classes menos favorecidas, refletindo na diminuicéo

da solidariedade, na desesperanca, no aumento da prépria violéncia.
As zonas rurais

Na zona rural a progressdo das desigualdades também esta presente, com a
concentracdo de terras e de recursos naturais por grandes empresarios, em detrimento
dos pequenos produtores, fato agravado pela tendéncia de globalizacdo de cadeias de
comercializacdo, que produzem seus produtos ou privilegiam grandes empresas
agricolas. Além disso, a produgdo de alimentos, cada vez mais empresarial e com
crescente configuracgéo transnacional, explora indiscriminadamente os recursos naturais
de solo e agua do nosso pais, visando basicamente a exportacdo, quer de produtos in

natura, quer em produtos de agroindustria.

No Brasil, devido a sua extensao territorial, abundancia de terras agricultaveis,
clima tropical e disponibilidade hidrica, sdo encontradas condi¢des propicias para a
producdo de alimentos, inclusive em areas onde o volume e a distribuicdo de chuvas nao
favorecem o cultivo. Muitos sdo 0s perimetros irrigados e novas areas estdo sendo

incorporadas a producdo irrigada, especialmente ao longo da bacia do rio Sdo Francisco,
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com planejamento de alcancar as areas de outras bacias com a transposi¢do das aguas

desse rio para estados do Nordeste.

A unido dos recursos naturais solo e dgua para a producao agricola e pecuéria é
inegavelmente positiva, mas a exploracdo indiscriminada e falta de cuidados com a
conservacao do solo e o aproveitamento mais racional dos recursos hidricos se constitui
em problema comum em perimetros irrigados. Isso se deve, muitas vezes, & uma
conjugacao de fatores que levam ao insucesso do empreendimento: falta de capacitagéo
dos pequenos agricultores para a producdo irrigada e auséncia de fiscalizacdo para
coibir a atuag¢do desonesta de “assentados profissionais”, que recebem um lote e logo
depois “vendem” para outros agricultores. E muitos dos perimetros irrigados,
implantados com recursos publicos para beneficiar os pequenos produtores rurais,
acabam por ter os pequenos lotes fundidos em estabelecimentos maiores, explorados

por médios agricultores.

Ainda, como caracteristica da zona rural, observa-se o grande numero de
assentamentos rurais de grupos de agricultores rurais sem terra, 0 que vem sendo
propalado como reforma agraria. Mas esses assentamentos geralmente ndo recebem o
necessario apoio de assisténcia técnica rural ou crédito adequado e, especialmente na
porcdo semi-arida do Brasil, os assentamentos muitas vezes sdo realizados em terras
improprias a agricultura, que demandariam grande volume de investimentos para se

tornarem produtivas.

Esse conjunto de fatores da zona rural, aliado a outros, faz com que a populagéo
ali residente se transfira para as cidades em busca de sustento (Hashizume, 2009), o
que acaba por refletir nas zonas urbanas, que recebem contingentes populacionais sem
qualificacdo profissional e sem condi¢cfes de geracdo de renda, criando outra seérie de
problemas, com destaque para a pressdo na demanda por servigos publicos, 0 aumento
da marginalidade, a ocupacdo de &reas inadequadas a construcdo de habitacGes e

degradacdo ambiental.
O ambiente e a saude humana

A ampliacdo do entendimento referente a eventos do ambiente natural e social
sobre a saude humana tem estimulado a realizacdo de estudos cada vez mais numerosos,
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tanto envolvendo a dindmica geografica, uso do solo e utilizacdo das terras, quanto
aqueles mais voltados para as condi¢cbes do ambiente natural e os relacionados ao

ambiente social.

As mudancas, cada vez mais rapidas e poderosas, aliadas ao desenvolvimento
tecnoldgico, possibilitam formas de transporte, de comércio e de negdcios cada vez
mais intensas e eficientes, desencadeando rapidas e significativas alteracbes na
sociedade e na natureza. Essas mudancas, aliadas a comunicacgdo, que pode se dar em
tempo real, trazem como consequéncia a circulacdo de uma quantidade incrivelmente
grande de informacg6es que, muitas vezes, geram expectativas sem base de sustentacédo
quanto ao atendimento potencial, geram medos, incertezas, angustias e todos 0s seus
reflexos, especialmente aqueles associados ao estresse, afetando a salude da populagdo e

mudando os padrdes epidemioldgicos de forma rapida e muitas vezes irreversivel.

O ambiente de trabalho e o conjunto de condicBes para 0 seu exercicio também
devem ser considerados, ndo apenas com relacdo ao esforco da atividade laboral, a
salubridade, a lesGes por movimentos repetitivos, hoje conhecidas por disturbios dsteo-
musculares relacionados ao trabalho. Deve ser considerado o aumento no nivel de
exigéncia fruto da reengenharia do setor produtivo que ao “enxugar” a estrutura
administrativa exige crescente diversificacdo da qualificacdo dos seus empregados,
acompanhada do concomitante aumento de responsabilidades. Ainda, deve ser
considerado o processo de precarizagao do trabalho que vem se ocorrendo desde o final
do Século XX, que ao lado da exigéncia de maior diversificagdo na qualificacdo da
méao-de-obra e de aumento das responsabilidades, restringe beneficios e vantagens

existentes anteriormente, o que gera insatisfagéo e revolta.

Ainda, as mudancas ambientais na natureza e na sociedade, vém urbanizando
doencas antes restritas a regides de matas, vém permitindo a disseminacdo de doencas
entre regides, entre nacOes e até entre continentes de forma extremamente répida. A
grande mobilidade dos vetores permite, também, a mutacdo cada vez mais veloz dos
agentes das doencas infecto-contagiosas. (Ferreira, 2003). As epidemias se sucedem

com intervalos cada vez menores e a ameaga de pandemias torna-se cada vez mais séria.

Os reflexos da interagcdo saude e ambiente, inclusive com relagdo as doencas

infecto-contagiosas, ndo atingem os seres humanos de forma homogénea. Séo bastante
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diferentes as condicdes de enfrentamento das ameacas porque divergem os fatores
relacionados a exposic¢ao-risco, resisténcia organica, acesso a prevengao, aos servicos de
salde e ao uso de medicamentos, dentre muitos outros. Estudo de Szwarcwald (1999)

aponta forte relacdo entre desigualdade de renda e situacdo de saude:

Os padrdes de desigualdade de renda foram avaliados por meio do indice de Gini, do
indice de Robin Hood e da razdo da renda média entre os 10% mais ricos e 0s 40% mais
pobres. Os resultados evidenciam correlacGes significativas dos indicadores de
desigualdade de renda com todos os indicadores de saude, demonstrando que as piores
condi¢cdes de saude ndo podem ser dissociadas das disparidades de renda. Para os
homicidios, a concentragdo de individuos residentes em favelas se mostrou relevante,
sugerindo uma piora adicional das condi¢bes de salde através da deterioracdo das
interacdes comunitarias e do aumento da criminalidade. A analise geoepidemioldgica
aponta para o vinculo entre as piores condi¢cdes de salde e a concentracao residencial de

pobreza.

Os servigos de salde, de educacdo, de transportes, de infra-estrutura fisica
urbana, de saneamento basico, ofertados com notaveis diferencas de qualidade e de
forma bastante heterogénea nas regibes urbana, intra-urbana e rural, estdo ligados
diretamente as condicdes de saude e tendem a ter a sua demanda bastante reprimida em
areas com maior densidade populacional, o que reforca a relacdo entre concentracdo

residencial da pobreza e piores condi¢des de saude.

REFLEXOS A NIVEL GLOBAL

Essas caracteristicas das zonas urbanas e rurais e do ambiente natural e social
observadas para o Brasil, parcialmente se repetem em varios paises e sdo agravadas, em
muitos deles, pelo aumento da populacdo, que se da de forma bastante heterogénea para
0s 230 paises listados no censo das NacBes Unidas. Alguns paises apresentam
crescimento bastante acelerado da populacdo, como boa parte dos paises pobres,
principalmente da Africa, Indonésia, Oriente Médio e Asia, enquanto que outros
apresentam indices negativos de crescimento populacional como Japdo e Alemanha, ou
indices bastante baixos como Noruega, Franca e Suécia (United Nations, 2007).
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Analisando-se os fatores de crescimento dos paises, observa-se que alguns deles s6 ndo
tém crescimento negativo devido ao incentivo a imigracdo, como o Canad4, enquanto
que outros apresentam taxas negativas ou muito baixas devido a saida de populagdo por

emigracdo, como a Russia e Cuba.

Na Ameérica Latina, embora os indices de crescimento percentual ndo sejam
homogéneos, ndo se observa crescimento negativo a ndo ser em Cuba (-0,01), em
alguns outros pequenos paises da América Central e na Guiana (-0,22). Os demais
paises, variam ente 2,41% como é o caso da Guiana Francesa, e 1,00%, como o Chile
e a Argentina (United Nations, 2007).

O crescimento desigual tende a fazer aumentar a distancia entre os paises ricos e
industrializados, como os Estados Unidos, os emergentes como a China, e paises pobres
e dependentes da producdo agricola em moldes tradicionais como é o caso do Mali,
especialmente com o crescente aquecimento global, que provavelmente inviabilizara, a

curto ou médio prazo, a producdo agricola sem base tecnoldgica significativa.

Estimativas para meados do Século XXI apontam que triplicara a populagédo dos
paises asiaticos como Afeganistdo, paises da regido do Shael - porcdo subsaariana -
como a Libéria, Uganda, Burundi, Chade e Congo, apesar das altas taxas de
mortalidade, pois elas sdo compensadas pelas taxas de natalidade persistentemente altas.
Com o crescimento acentuado desses paises devera ser alterada a distribuicdo da
populacdo mundial, que hoje estd com 75% das pessoas habitando paises

subdesenvolvidos e vivendo com menos de dois dolares por dia (United Nations, 2007).

O grande crescimento de paises asiaticos e africanos, embora faga aumentar
bastante o contingente populacional do planeta, ndo promoverd um aumento
proporcional de consumo, mas pressionara a demanda mundial por bens e servicos
necessarios para o enfrentamento do aumento da fome, das doencas, da violéncia. Essa
pressdo da demanda mundial deverd afetar ainda mais forte e aceleradamente o
ambiente natural, pela necessidade de aumento da producdo de alimentos e de matéria
prima, pois a seguranca alimentar é fundamental para o controle das doencas e da

violéncia.
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Deve ainda ser considerada a crescente tendéncia de uso de biocombustiveis,
cujas matérias primas sdo produzidas em grandes plantacdes, em detrimento da
producdo de alimentos e insumos para a industria alimenticia, o que se torna um risco
para a seguranca alimentar assim como risco ambiental, uma vez que estdo sendo
desmatadas terras da floresta amazonica e da mata atlantica para o cultivo de matérias
primas para fabricagdo de biodiesel e alcool (Fonseca, Marques e Vieira, 2008; Fonseca
e Marques, 2007).

De outro lado, o crescimento populacional dos paises ricos, embora muito menos
significativo, aliado ao desenvolvimento tecnoldgico, devera refletir em aumento de
consumo de bens e produtos, o que exigird maior exploracdo dos recursos naturais e
maior consumo de energia, com todos os problemas dai decorrentes. A divisdo
internacional da producdo, fruto da globalizacdo do capital e do trabalho, devera ser
acentuada, visando o atendimento das demandas que serdo geradas, a ndo ser que uma

nova ordem mundial seja estabelecida.

A globalizacdo, ainda em processo, vem encontrando resisténcia por parte de
alguns paises e reacGes bastante fortes especialmente dos paises mucgulmanos que
abrangem cerca de um quarto de todos os paises do mundo e quase metade da
populacdo mundial (United Nations, 2007). Em outros paises, como no Brasil, parece
co-existirem dois grupos basicos de reacdo ao processo de globalizacdo da economia e
as importagdes: resisténcia devido a perda de postos de trabalho e aceitacdo da
oportunidade de neg6cios mais lucrativos ou precos mais acessiveis independentemente
dos prejuizos a inddstria nacional e das condigdes de exploracdo da mao-de-obra e da

falta de controle de qualidade nos paises exportadores.

Os resultados da reunido do Férum Social Mundial, realizado em Belém do Para

no inicio de 2009, apontam o descontentamento dos paises latino-americanos com o
processo de globalizacdo e seus reflexos negativos nos seus processos produtivos e nas
suas culturas. A producdo em larga escala de paises como a China e Taiwan, além de
sobre-explorar os trabalhadores e aviltar os direitos humanos, se constitui em agéo
antagonica aquela preconizada pela Agenda 21, que visa a sustentabilidade do ambiente
e da sociedade e a manutengdo da cultura e do modo de vida local. Nessa mesma
reunido, os presidentes da Bolivia, Evo Morales, do Equador, Rafael Correa, da
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Venezuela, Hugo Chavez, do Paraguai, Fernando Lugo e do Brasil, Luiz Inécio Lula da
Silva, se fizeram presentes e mostraram estar em sintonia quanto a necessidade de uma
unido dos paises latino americanos como forma de defesa contra a dominacéo do capital
globalizado (Sader, 2009).

Os presidentes dos paises latino-americanos parecem ser unanimes no
entendimento da situagcdo preconizada por Milton Santos (2000), que j& ndo é mais
possivel manter coesa e democréatica as sociedades onde coexistem processos como a
multiplicacdo geométrica da riqueza financeira, o aumento da degradacdo do ambiente
natural, o crescimento do desemprego e da exclusdo social, enquanto o Estado,
submetido a periodicas sangrias fiscais, perde paulatinamente a sua capacidade de

responder aos novos desafios sociais criados pelo aumento da miséria.

Esse conjunto de fatores do ambiente natural e do ambiente social, onde se inclui
a dimensdo politica, vem provocando reacdes dos paises que se sentem excluidos das
tomadas de decisdo quanto aos rumos da globalizacdo e feridos na promocdo dos
direitos humanos, o que estimula a formacdo de blocos de paises em desenvolvimento
como resisténcia ao avango da globalizacdo e como protecdo da autonomia nacional e
promocdo do desenvolvimento humano que, fundamentalmente é a promocdo dos
direitos a vida digna, com salde e seguranca. A esse respeito deve ser citada a posi¢do

externada por Milton Santos no final do Século XX:

"Estamos convencidos de que a mudanca histérica em perspectiva provird de um
movimento de baixo para cima, tendo como atores principais 0s paises
subdesenvolvidos e ndo os paises ricos; 0s deserdados e os pobres e ndo os opulentos e
outras classes obesas; o individuo liberado participe das novas massas e ndo 0 homem
acorrentado; o pensamento livre e ndo o discurso Unico. Os pobres ndo se entregam e
descobrem a cada dia formas inéditas de trabalho e de luta; a semente do entendimento
ja esta plantada e o passo seguinte é o seu florescimento em atitudes de inconformidade
e, talvez, rebeldia”. (Santos, 2000)

Assiste-se, assim, o delineamento do agravamento das tensdes politicas e
econdmicas internacionais que, além de indicarem uma forma de ameaga a
globalizacgdo, ultrapassam a idéia de desglobalizacdo, pois outros atos dos presidentes

americanos, especialmente de carater socializante, levam a hipdtese de estar se
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estruturando uma forma de organizacdo bem mais forte entre os paises da América

Latina, que pode ser considerada como uma “globalizagdo regional”.

E isso pode ndo ser restrito a América Latina. E possivel que esteja sendo
gestada uma nova forma de organizacdo por outros grupos de paises que se sentem em
desvantagem e ameacados pela globalizacdo. Neste caso, podera ocorrer uma espécie de
reglobalizacdo, com formacdo de grupos regionais ou paises agrupados por condi¢bes

sécio-econdmicas.

Essa mudanca radical pode ser apenas uma questdo de tempo, de um estopim
desencadear uma reacdo em cadeia e, a partir de entdo, a configuragdo mundial sofrera

alteracOes profundas e, provavelmente, irreversiveis.
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72 SEMANA DE RELACOES INTERNACIONAIS. AS RELACOES
"INTERNACIONAIS HOJE: ESTADOCENTRISMO E DESGLOBALIZACAO

Organizado por los grupos de Relaciones Internacionales de la Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho se realizo entre el 24 y 27 de agosto de 2009 la 72
Semana de Relaciones Internacionales, coordinada por el profesor José Blanes Sala, en
la Campus de Marilia. Las actividades se dividieron en grandes bloques: conferencias,

mesas redondas, seminarios, foros y mini cursos.

Se impartieron tres conferencias de gran interés. La inaugural fue dictada por el el
profesor Sebastido Carlos Velesas e Cruz de UNICAMP, sobre el tema Las Relaciones
Internacionales hoy: Estadocentrismo o desglobalizacdo. El diputado Federal-SP
impartié una conferencia sobre la Actualidad de la Cuestion Nacional, y el profesor
espafol Clemente Herrero sobre los Estudios Internacionales como instrumento para la

paz.

La primera mesa redonda fue coordinada por la profesora Lidia Maria Vianna Possas
sobre el tema Paz y Guerra, sustantivos femeninos: las mujeres en las operaciones de
paz. La segunda mesa redonda coordinada por la profesora Miriam Caludia Lourenco
Simonetti, UNESPE- Marilia, verso sobre el Medio Ambiente y los Derechos Humanos.
Se completaron estas mesas redondas con dos semanarios, uno sobre Los rumbos de la
Economia Mundial coordinado por el profesor Luis Antonio Paulino al que asistieron
dos profesores de universidades chinas; el otro seminario sobre Multilatreralismo,
Unilateralismo y Unimulteralismo: ¢polaridades indefinidas? fue coordinado por Luis

Antonio Francisco de Souza.

Las actividades se completaron con un forum sobre Estadocentrismo y
Desglobalizacion: desafios para los cursos de Relaciones Internacionales (Luis A. de
Souza), y cinco mini cursos sobre el Mundo geopolitico actual (C. Herrero) La
relaciones Internacionales y los juegos de genero: las dictadura militares (Lidia
Vianna) el Terrorismo y las Relaciones Internacionales (Sergio Luiz Cruz),
Migraciones y ciudades globales (Odiar da Cruz) , y por ultimo, Capitalismo y

globalizacién/consumo y consumismo (Roséngela Vieira).

Clemente Herrero.
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12° ENCUENTRO DE GEOGRAFOS DE AMERICA LATINA

Montevideo (Uruguay), del 3 al 7 de abril de 2009

Este Encuentro de Geografos llevaba el titulo de “Caminando en una América Latina en
transformacion” y estaba financiada por la Universidad de la Republica junto a otras
entidades publicas de Uruguay. El elevado nimero de contribuciones, cercano a 3000
entre ponencias y posters, refleja la intensa participacion de todas las universidades
latinoamericanas. No obstante, conviene resaltar la numerosa aportacion de las
universidades brasilefias en el conjunto de las ocho areas tematicas planteadas, que
estuvieron adscritas a tres ejes vertebradores del Encuentro:

-El estimulo a la elaboracion de trabajos geograficos en la busqueda de un debate
cientifico del conjunto de la Geografia Latinoamericana.

-El apoyo a la investigacion, la docencia y la extension latinoamericana mediante
acuerdos entre diferentes instituciones donde esté la geografia representada.

-El desarrollo de una vision latinoamericana atendiendo los principales problemas
espaciales (territoriales, ambientales, sociales y econdémicos) a fin de alcanzar una
perspectiva integradora en sus lineas metodoldgicas.

Las mencionadas areas tematicas fueron las siguientes:

1. Geografia de la América Latina en transformacién politica y social: cambios
politicos y proyectos de reestructuracion geogréafica, integracion regional e insercion
internacional, espacios fronterizos, desarrollo industrial y descentralizacion.

2. Respuestas tedrico-metodoldgicas de la geografia ante las recientes especialidades:
region y globalizacion, espacio y movimientos sociales, evolucion del pensamiento
geografico, papel del gedgrafo en la transformacion de América Latina, diversidad y
género y teoria del paisaje.

3. Educacion y ensefianza de la geografia: epistemologia, actualizacion del curriculum,
nuevos Y tradicionales recursos didacticos y sustentabilidad ambiental.

4. Avances en el uso de las tecnologias de informacion geogréafica (TIG): saberes
geograficos en la aplicacion y uso de las TIG, avances y desafios en el aprendizaje y
participacion activa, desarrollo, impacto de las TIC en el espacio latinoamericano.

5. Dinadmica urbana: proceso de urbanizacion de la sociedad, reestructuracion urbana y
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transporte, metropoli, segregacion socio-territorial, calidad de vida y marginalidad,
redes urbanas, ciudades medias y pequefias y desarrollo local.

6. Problematica de los espacios agrarios: revalorizacion del espacio agrario
latinoamericano en la economia global, bases de estudio de los territorios, impacto de
las modalidades de produccién, asociacion, cooperacién y redes comunitarias y
biocombustibles y seguridad alimentaria.

8. Procesos de interaccion sociedad-naturaleza: politicas ambientales, cambio climatico
en Ameérica Latina, uso y gestion de los recursos naturales, conservacion y gestion de la
naturaleza, interpretacion y valoracion de los paisajes.

9. Movilidad de la poblacion e identidad cultural: espacios culturales (identidad y

paisaje), movimientos migratorios latinoamericanos, espacios y flujos turisticos.

Alfonso Garcia de la Vega.

XX111 CONGRESO DE GEOGRAFIA Y AMBIENTE. “PROFESOR JORGE
CHEBATAROFF”.

Desde el 22 al 25 de septiembre se realiz6 en la ciudad de Salto (Uruguay) en el XXIII
Congreso de Profesores de Geografia y Ambiente "Prof. Jorge Chebataroff". El evento
que se desarroll6 en el Aula Magna "Eugenio Cafaro" de la Regional Norte de la
Universidad de la Republica, organizado por la Asociacion Nacional de Profesores de
Geografia (ANPG) y la Sala Departamental de Geografia de Salto. La ANPG fue
fundada en 1967, siendo la Asociacion de profesores mas antigua de Uruguay. Esta
integrada por profesores de Geografia de todo el pais. EI Congreso recordd y rindio
homenaje al Profesor Jorge Chebataroff, creador de la moderna escuela de geografia
uruguaya. Este evento fue declarado de interés por el Ministerio de Educacion y
Cultura; el Consejo de Educacion Secundaria; del CODICEN y la Direccion de

Formacion y Perfeccionamiento Docente.
Se dictaron las siguientes conferencias:

-“Avanzando en una Geografia del Poder” por el Dr. Alvaro Lopez, Universidad de la
Republica, Facultad de Ciencias (Uruguay)
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-“Desarrollo local-regional, ambiente e intereses internacionales” por el Dr. Carlos
Reboratti, director del Instituto de Geografia de la Universidad de Buenos Aires
(Argentina).

- “Geografia y educacion para la paz” por el Dr. Clemente Herrero Fabregat,

Universidad Autonoma de Madrid (Espafia)

-“Elementos para la nueva reelaboracion de la ensefianza de la Geografia” por el

profesor Douglas Ifran (ANPG)

- “;Qué investigar desde la didactica en el actual contexto institucional? Por el Lic.
Fernando Pesce, coordinador nacional de Geografia de la Direccion de Formacién y

Perfeccionamiento Docente (DFPD)

- “Proximo y Medio Oriente: uso y manejo de los recursos hidricos” por la profesora

Blanca Marquisio Dogliotti (ANPG)

- “La Geografia y el cambio climéatico” por el Dr. Danilo Anton del Instituto de

Profesores Artigas- Uruguay.

Se realizaron dos mesas redondas:

-“Educacion e Informacién Ambiental. Cémo contribuir a generar conciencia” en la
que participaron la profesora Ana Dominguez, Universidad de la Repulblica, Facultad
de Ciencias e Instituto de Profesores Artigas; el licenciado Javier Taks, Universidad de
la Republica, Facultad de Humanidades; y el Dr. Carlos Reboratti, Universidad de
Buenos Aires. La mesa estuvo moderada por el profesor Gerardo Suescun (ANPG)

- “Impactos ambientales en la explotacion minera” en la que participaron la profesora
Miriam Pérez (ANPG) y el profesor Jorge Da Silva del Centro Regional de Profesores
del Centro (Uruguay) y el licenciado Carlos Seara, ge6logo de la Universidad de
Cordoba-Argentina: Fue moderada por el profesor Gerardo Suescun (ANPG)

Ademéas hubo una serie de seminarios temaéticos sobre analisis de las diferentes

propuestas de la Regionalizaciéon Geomorfolégico del Uruguay; conocer tu localidad
estd demas; entre la costa y la frontera, nuevos caminos en la educacion; adaptaciones
curriculares para alumnos con necesidades educativas especiales y capacidades
diferentes; estrategias para ensefiar la categoria lugar; un litoral atipico en el sur del
Departamento de Tacuarembd; recomendaciones del Banco Mundial sobre el cambio
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climatico y sus consecuencias en América Latina y Uruguay: una propuesta didactica
para trabajar en 3° afio del Ciclo Basico de Educacion Secundaria y en 5° afio de
bachillerato: el papel de las preguntas y los silencios en la relacion ensefiante-
aprendiente; la educacién formal en una sociedad de migrantes; Atlantida y su area de
influencia. Reflexiones derivadas de un estudio de caso: la movilidad de los estudiantes
del Centro Regional de Profesores del Sur; Uruguay global; presentacion del museo
Geominero del Uruguay; proyecto colectivo: Geografia del Uruguay siglo XXI; ideas

para incluir aportes de docentes jubilados.

Se realizaron tres trabajos de campo: Recorrido Urbano por la ciudad de Salto. Represa
de Salto Grande con dos variantes: circuito productivo del arroz vy
circuito productivo horticola-fruticola.

Graciela Garcia Gerolami.
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MARTINEZ DE PISON, E. (2009), Miradas sobre el paisaje. Editorial Biblioteca
Nueva, S. L., Madrid, 285 pp.

Este es el quinto volumen de la coleccion denominada “Paisaje y Teoria”. En él,
el autor recopila el resultado de sus Ultimas reflexiones publicadas sobre el paisaje. El
volumen agrupa distintos textos dispersos, que corresponden a prologos, articulos
publicados en miscelaneas y revistas cientificas y divulgativas y a escritos inéditos.
Todos ellos revisados y adaptados a las intenciones de esta obra.

El libro se divide en dos partes: en la primera, el autor proporciona reflexiones
generales sobre el paisaje. En la segunda parte del texto, se enumeran determinados
lugares que han supuesto un estudio sistematico por el autor. Asi, los razonamientos
sobre el conocimiento del paisaje de la primera parte provienen de la observacion y
estudio de los lugares mencionados y recorridos en la segunda. En suma, el autor se
propone obtener “una reunion de miradas y una incitacion a ver” sobre los paisajes. Para
ello, nada mejor que sugerir la lectura del mosaico de diferentes aportaciones literarias,

pictéricas, cientificas y vivenciales para generar una reflexion sobre el paisaje.

Tras un breve y poético inicio dedicado a las estaciones, el autor reflexiona
sobre todas las aproximaciones de los distintos autores que componen una
“construccion cultural multiple”, definida por “las diferentes miradas, lo que requiere no
solo de las contemporaneas y simultaneas, asi como también de las distintas épocas que
lo han vivido y hasta configurado”. En este sentido, cabe resaltar, la contribucién del
apreciado elenco de perspectivas que confluyen en el paisaje. La revision que el autor
realiza sobre todas estas aportaciones culturales fomenta una percepcién caleidoscopica

sobre el paisaje.

El autor, como gedgrafo, refuerza la integracion de las diversas visiones sobre el
paisaje, por cuanto que existe un referente a sus significados naturales e histéricos. De
ahi que afirme que cuando “el paisaje ha sido ademas modelado por la historia de los
hombres, muestra los contenidos, si no invisibles, de los modos de vida que le dieron la
forma”. En definitiva, “los paisajes son las plasmaciones de los pueblos en sus

territorios”, esto es, la esencia del patrimonio cultural que hay en ellos.

En la tercera parte del libro, el autor despliega el profundo conocimiento de la
montafia, como consecuencia de las observaciones de campo y las investigaciones

llevadas a cabo. Una vez mas, despliega el acervo de los autores clasicos y
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contemporaneos de la literatura y de la ciencia sobre la naturaleza. En este recorrido, el
autor encadena lugares y reflexiones que, como una hilera de hitos, han definido sus
referentes cientificos. EI Himalaya, la expedicion alpina y cientifica, los Alpes, orden
geométrico latente de la montafa, Pirineo y Picos de Europa, los viajeros, Gredos y
Guadarrama, los volcanes y los glaciares, el Teide y el Etna y también, los rios y la

cultura del agua.

Un sugerente recorrido por los paisajes del mundo a través de las experiencias y
reflexiones de los autores de todas las disciplinas y épocas. De este modo, el autor
desgrana y enlaza, casi simultaneamente, paisaje y cultura como linea argumental de su
pensamiento cientifico. Una erudita vision del paisaje, pues apasiona en la lectura de
parajes infinitos y autores mencionados, pues como afirma Martinez de Pison, “estamos

hechos de las lecturas que nos han formado”.

Alfonso Garcia de la Vega
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LACOSTE, Yves. (2009): Geopolitica. La larga historias del presente, Madrid,

Editorial Sintesis.

El profesor Yves Lacoste es un gedgrafo muy conocido por sus trabajos sobre
geopolitica, éstos junto con la direccion revista de la Herodote, han sido un factor
importante de la recuperacion de esta disciplina a partir de los afios setenta del siglo
pasado. Presenta en este libro una magnifica sintesis del mundo geopolitico actual, la

publicacion esta dividida en cuatro partes.

En la primera analiza sintéticamente pero con gran claridad el proceso de
mundializacion y globalizacion actual y la importancia que adquiere la moderna
geopolitica, que define como todo lo relacionado con la rivalidades por el poder o la
influencia sobre determinados territorios y sus poblaciones: rivalidades entre poderes
politicos de todo tipo —no solo entre estados, sino también entre movimientos politicos o
grupos armados mas o menos clandestinos- y rivalidades por el control o dominio de
territorios de mayor o menos extension. A partir de esta concepcion, y después de
analizar los origenes de la geopolitica alemana desde sus inicios hasta su desaparicion-
examina un aspecto en el que ha incidido en muchas de sus publicaciones: los diferentes

niveles de analisis espacial.

Establecidos los principios basicos del analisis geopolitico, en la segunda parte estudia
el proceso que ha conducido desde la guerra fria, reflejada en un mundo bipolar, hasta la
constitucion de una hiperpotencia representada por Estados Unidos, analizando las
etapas y caracteristicas de su formacion como gran potencia mundial, y las
caracteristicas del control de grandes espacios; un aspecto importante de dicho control
es la gran intervencion en las comunicaciones de la que no es ajena la red Echelon que
ha llegado a procesar al dia tres mil millones de datos. Termina esta parte analizando las
consecuencias actuales de la guerra fria y la relacién de Estados Unidos con la OTAN y

el mundo musulman.

En la tercera parte realiza un analisis geopolitico de lo que denomina “grandes
naciones”. Se trata de estudio que nos permite conocer a fondo las caracteristicas de la
Union Europea, que califica como un proyecto inacabado, y de Francia, Alemania, Gran

Bretafia, Italia, Espafia (de la que destaca el riesgo de los movimientos nacionalistas).
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En Latinoamérica, con su suefio imposible de unidad, destaca la gran potencia de Brasil.

Estudia Rusia, Japon, China, Indonesia y la Unidn India.

Para terminar el libro en la parte cuarta analiza con gran precision los puntos calientes
del planeta: Africa, el mediterraneo euro musulman, los Balcanes, la periferia de la
antigua Union Soviética, Afganistan, Irak, Iran, Israel-Palestina; detras de estos espacios
estan dos realidades: el mundo musulman y los islamitas, y el petréleo, del que analiza

su geopolitica.

En resumen; se trata de un libro en el que se conjugan aspectos historicos con
geograficos lo que da lugar a un magnifico tratado de geopolitica, que esta ilustrado por
gréaficos, esquemas y, sobre todo, por gran cantidad de mapas tematicos originales, que

hacen del mismo una obra de necesaria consulta para la comprension del mundo actual.

Clemente Herrero
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