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ABSTRACT

This study analyzes differences in mathematics performance on the PISA tests across different
types of educational institutions (public, publicly funded private, and independent private schools)
in Colombia and Spain during the period 2009-2022. Using a longitudinal quantitative approach,
the findings reveal significant disparities in both countries. In Colombia, the performance gap
between public and private schools widened over time, with effect sizes exceeding 1.0, reflecting
deep educational inequalities. In Spain, private schools consistently outperformed both public and
publicly funded private schools, although the gap between public and publicly funded private
schools has decreased. The correlation analysis shows that scores did not improve significantly
over time in any type of institution in either country. These findings call into question the
effectiveness of educational policies aimed at reducing inequalities and promoting more equitable
education. Structural reform is needed to address socioeconomic disparities and improve the
distribution of resources..
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RESUMEN

Este estudio analiza las diferencias en el desempefio en matematicas de las pruebas PISA entre
distintos tipos de instituciones educativas (publicas, privadas dependientes y privadas
independientes) en Colombia y Espafia durante el periodo 2009-2022. Con un enfoque cuantitativo
longitudinal, los hallazgos evidencian disparidades significativas en ambos paises. En Colombia, la
brecha de desempefio entre instituciones publicas y privadas aumento6 con el tiempo, con tamafios
de efecto superiores a 1,0; reflejando profundas desigualdades educativas. En Espafa, los colegios
privados superaron consistentemente a los publicos y concertados, aunque la brecha entre publicos
y concertados ha disminuido. El analisis de correlacion revela que los puntajes no experimentaron
mejoras significativas a lo largo del tiempo en ningin tipo de instituciéon, en ambos paises. Estos
hallazgos ponen en entredicho la efectividad de las politicas educativas orientadas a reducir las
desigualdades y promover una educacién mas equitativa. Se requiere una reforma estructural para
abordar las disparidades socioecondémicas y mejorar la distribucion de recursos.
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1. INTRODUCCION

En el 2015 la Asamblea General de las Naciones Unidas expresé la necesidad de centrarse en el
desarrollo y ejecucion de un ““...plan de accion en favor de las personas, el planeta y la prosperidad”
(Naciones Unidas, 2015), estas metas fueron conocidas como agenda 2030 u Objetivos de
Desarrollo Sostenible (ODS). Uno de los objetivos mas importantes en relacion con la educacion
es el ODS 4 que establece la necesidad de “Garantizar una educacién inclusiva, equitativa y de
calidad y promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos” (Naciones
Unidas, 2015). Con esta meta en mente, se espera que todos los Estados del mundo centren sus
esfuerzos en generar una educacion de calidad para todos sus ciudadanos, recortando las brechas
de desigualdad existentes entre sus poblaciones y los diferentes tipos de educaciéon a los que
acceden. De acuerdo con la confederacion internacional Oxfam (2019), la educacion de calidad es
fundamental para poder luchar contra la desigualdad, siendo este un pilar y un espacio para unir
social y econémicamente a las poblaciones.

Desde hace ya mas de dos décadas la Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Econémico
(OECD por sus siglas en inglés) viene desarrollando uno de sus programas mas emblematicos
dentro del sector educativo: las Pruebas PISA (Programa Internacional para la Evaluacion de
Estudiantes; Programme for International Student Assessment). Este examen tiene el objetivo de evaluar
en qué medida los estudiantes de 15 afios han adquirido las competencias claves necesarias para su
plena participacion en la vida social y econémica (OCDE, 2023). La prueba se centra
principalmente en la evaluacién de las competencias de matematicas, ciencias y lectura; sin
embargo, se nutre también de informaciéon contextual de los estudiantes, sus familias y colegios
con el fin de entregar a los paises resultados que puedan transformar la politica publica en
educacion.

Unos de los datos recogidos -y que es de principal interés para la investigacion- es el tipo de
institucion educativa a la que asisten los estudiantes, clasificando el tipo de escuela en tres categorias
dependiendo del tipo de titularidad y financiaciéon del centro (OCDE, 2024):

1. Colegios publicos: instituciones cuya titularidad y financiaciéon dependen en su totalidad del
gobierno, sus fondos son suministrados directamente del Estado.

2. Colegios privados dependientes: son instituciones educativas en las que el 50% o mas de
su financiacion depende de fondos gubernamentales o donde el gobierno es quien paga el
salario de los docentes, pero cuya titularidad es privada.

3. Colegios privados independientes: son instituciones educativas cuya propiedad es privada
y su financiacién lo es mayoritariamente; en estas instituciones los docentes no son
suministrados ni sostenidos con fondos publicos y dependen en gran medida (o en su
totalidad) del pago realizado por las familias de los estudiantes matriculados.

Esta clasificacion permite entender no solo la manera en que se estructura econémicamente la
relacion entre los gobiernos y las instituciones educativas de cada pafs, sino también la forma como
varfa el desempeno de los estudiantes de los diferentes tipos de institucién educativas, lo que podria
ser una variable explicativa de las diferencias en el desempefio de los estudiantes.

De acuerdo con los informes realizados por la OCDE (2024), frente a la prueba PISA realizada en
2022 los estudiantes que pertenecen a instituciones privadas obtienen en promedio 24 puntos mas
que sus companeros de colegios publicos. Sin embargo, los informes sefialan que esta diferencia
disminuye e incluso desaparece cuando se toma en cuenta la variable socioeconémica como factor

JOURNAL OF SUPRANATIONAL POLICIES OF EDUCATION, ISSN 2340-6720
162


https://documents.un.org/doc/undoc/gen/n15/291/93/pdf/n1529193.pdf
https://www.un.org/sustainabledevelopment/es/education/
https://www.un.org/sustainabledevelopment/es/education/
https://oxfamilibrary.openrepository.com/bitstream/handle/10546/620863/bp-education-inequality-170919-en.pdf
file:///C:/Users/minic/Downloads/53f23881-en%20(2).pdf
file:///C:/Users/minic/Downloads/90348307-en%20(1).pdf
file:///C:/Users/minic/Downloads/90348307-en%20(1).pdf

Evolucion de las brechas de desempefio en matematicas segun el tipo de institucién educativa: Colombia y
Espana en PISA (2009-2022)

Javier Rodrigo del Castillo Cuervo, Jon Martinez Recio, Javier Manuel Valle Lopez, Camila Gonzalez Cuervo
JOURNAL OF SUPRANATIONAL POLICIES OF EDUCATION, 2025, 21, pp. 160-183

DOTL: https://doi.otg/10.15366/jospoe2025.21.009

influyente en muchos de los paises analizados por PISA, siendo este el caso tanto en Colombia
como en Espafia. Estos datos se relacionan con los hallazgos de Cordero et al. (2013), Choi y
Calero (2012), y los de Calero y Escardibul (2007). Estos tltimos resaltan tras un analisis multinivel
desarrollado en Espafia que la diferencia por titularidad de centro se explica por factores
socioeconémicos como lo puede ser la segregacion urbana, la zonificacion de los colegios, la
eleccion ‘cuidadosa’ de los centros educativos por parte de las familias con mayor capital
econémico y cultural, y finalmente, la seleccién de usuarios por parte de los centros educativos.

De igual forma, Delprato y Chudgar (2018), en un estudio realizado en Espafia, identificaron que
aunque las escuelas privadas tienden a tener mejores resultados estos no se explican por la
competitividad o la autonomia escolar, sino por factores relacionados con la composiciéon y
caracteristicas del estudiantado. Asi mismo, a través de este estudio los autores identificaron que
transferir a escuelas publicas estrategias de escuelas privadas tiene efectos limitados en la reduccion
en la brecha de desempefo, ademas de que afecta los resultados de los estudiantes en posiciones
mas vulnerables a nivel académico. Estos mismos resultados se encuentran en paises de Sur
América. Castro, et al. (2017), tras realizar un estudio sobre la inequidad educativa en Latinoamérica
analizaron los resultados PISA de 8 paises de la region en donde identificé que mas alla del tipo de
escuela, son las caracteristicas individuales, familiares y los recursos de los centros educativos los
que mejor explican la brecha en resultados. En otras regiones del mundo se identifican resultados
similares a los latinoamericanos y Espafioles. Cheema et al. (2025), tras realizar un estudio sobre
los resultados académicos en Turquia encontraron no solo que las brechas entre escuelas publicas
y privadas desaparecian cuando se controlaban variables asociadas a los estudiantes, sino que las
escuelas publicas tenfan mejores resultados cuando se nivelaban las caracteristicas que impactan el
desempefio. Datos similares se encontraron en Portugal (Colago, et al., 2025). De esta forma, los
estudios sefalan que mas que los factores estructurales de la escuela son la inequidad
socioeconémica y las caracteristicas propias del estudiantado que derivan de esta las que mas
impacto tienen sobre su desempefio.

Esta inequidad se evidencia de manera generalizada en el caso colombiano. A nivel organizativo y
estructural la educacion basica en Colombia se divide -en su gran mayorfa- entre colegios publicos
y privados independientes; si bien existen algunas pocas instituciones privadas dependientes del
gobierno, estas instituciones son excepcionales (OCDE, 2024). Los colegios publicos del pais
reciben el 100% de sus fondos a través del Gobierno (Educapaz, 2021; OCDE, 2024), quien
distribuye a los diferentes 6rganos administrativos regionales los recursos necesarios para la
ejecucion del presupuesto. A diferencia de la division que realiza PISA para clasificar los tipos de
colegios, en Colombia estos se dividen en colegios oficiales y colegios no oficiales. Los colegios
oficiales comprenden tanto los colegios publicos como los privados dependientes del gobierno,
mientras que los no oficiales comprenden los colegios privados independientes. Los colegios no
oficiales en Colombia reciben su financiacién a través de las matriculas de sus estudiantes y no
reciben apoyo econémico gubernamental. En términos de resultados, los colegios oficiales en
Colombia tienden a no ser académicamente reconocidos y los estudiantes de estas instituciones
presentan resultados en las pruebas oficiales significativamente inferiores que sus pares de colegios
privados (Chacon, 2023; OCDE, 2025; Steiner, et al., 2002). La diferenciacién en resultados entre
colegios oficiales y no oficiales se relaciona directamente con la desigualdad del pais, pues son las
familias con mayor capital econémico las que tienen la capacidad de matricular a sus hijos en
entornos educativos no oficiales/privados que a su vez presentan los mejores tresultados
académicos (Murillo, et al. 2016; Murillo y Carrillo, 2021).
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Con el fin de luchar contra esta desigualdad, el estado colombiano ha ejecutado una serie de
politicas que buscan minimizar la brecha existente y mejorar la calidad educativa de los colegios
oficiales. Algunos ejemplos de estas politicas puede ser la implementacién de la Jornada Unica que
tenfa como objetivo ““... aumentar la calidad de la educacién, a la vez que se disminuyen las brechas
de inequidad que existen en el sistema educativo colombiano” (Ministerio de Educaciéon Nacional,
2021) (Otjuela, 2018), bajo el supuesto principal que “una mayor duracién de los estudiantes en las
instituciones educativas contribuye al mejoramiento de la calidad, ya que se cuenta con mas horas
de clase para el fortalecimiento de competencias basicas y para la realizaciéon de otras actividades”
(Ministerio de Educacion Nacional, 2021). Asi mismo, el programa del Ministerio de Educacion
Nacional Todos a Aprender levado a cabo desde el 2012 también ha buscado mejorar la calidad
educativa y minimizar la brecha de desigualdad en el pais mediante la formaciéon docente y directiva
de algunos colegios oficiales con bajos resultados. Desde el 2018 se ha enfocado el esfuerzo en
mejorar las competencias en lenguaje y matematicas de estudiantes de basica primaria (primero a
quinto grado), las cuales ya habfan tenido un énfasis importante desde 2012 (Ministerio de
educacion Nacional, 2022).

Por otro lado, en Espafa existen tres tipos de instituciones principales: Colegios Pablicos, Colegios
Concertados y Colegios Privados. En la tabla 1 se evidencian las principales diferencias entre los

tipos de institucion:

Tabla 1: Diferencias en el tipo de institucion educativa en Espana

TIPO DE . . COSTO PARA LAS
INSTITUCION FINANCIACION ADMINISTRACION FAMILIAS
Publica A través del Estado Estatal No tiene costo
Concertada A través del Estado Privada No tiene costo!
Privada A través de cuotas | Privada Se paga el valor

mensuales de las familias estipulado por el centro

Nota. Tabla de elaboracion propia basada en Salinas (2023) y Ministerio de Educacion, Formacion
Profesional y Deportes (s.f.a).

Como se puede evidenciar, los colegios espafioles encajan perfectamente en la clasificacién
realizada por PISA en donde se definen los colegios Publicos (Publicos), Privados dependientes
del gobierno (Concertados) y Privados independientes del gobierno (Privados). Si bien existen unas
diferencias adicionales como la manera en que se eligen los docentes o la oferta extracurricular, esa
informacién no es relevante para el estudio que se pretende realizar, por lo que la distribucion
realizada por PISA es completamente idonea para los objetivos y el proceso de la investigacion que
pretendemos llevar aqui a cabo.

Al igual que el gobierno colombiano, con el fin de lograr los objetivos planteados tanto por la
UNESCO, como demas organismos supranacionales, el gobierno espanol ha puesto en marcha
una serie de planes con el fin de mejorar la calidad educativa. Este es el caso del programa PROA
(Plan de Refuerzo, Orientacion y Apoyo) que en 2005 planted el objetivo de apoyar a las
instituciones educativas que “...atienden a un numero significativo de alumnos y alumnas en
situacion de desventaja socioeducativa, normalmente asociada a un entorno familiar y social con

1 Pueden existir cuotas voluntarias y pagos por actividades extraescolares que pagan las familias que no se consideran a efectos estadisticos ya que
no aplica de manera obligatoria
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carencias culturales que impiden el apoyo deseable, para mejorar la calidad educativa y los
resultados escolares” (Ministerio de Educacion, Formaciéon Profesional y Deportes, s.f.b). Este
programa se mantuvo en marcha hasta el 2011; posteriormente, en 2020 su sucesor el programa
PROA+ fue construido para mejorar el éxito escolar de jovenes que se encontraban en centros
educativos con clara vulnerabilidad socioeducativa (Ministerio de Educacién, Formacion
Profesional y Deportes, s.f.c). Dicho programa se puso en marcha en 2021 y, de acuerdo con su
planeacion, finaliz6 en 2024.

Los datos anteriormente descritos evidencian la organizaciéon educativa de Colombia y Espafia, asi
como algunas estrategias llevadas a cabo por estos paises para luchar contra la brecha educativa y
aumentar la calidad de la educacién. Si bien los datos provenientes de la literatura revisada y citados
en parrafos anteriores argumentan que la brecha se explica en gran medida por la diferencia
socioeconémica de los estudiantes analizados, no deja de ser relevante el identificar cémo ha
evolucionado la brecha en los resultados en matemdticas a lo largo de los afios, pues de acuerdo
con los planteamientos de la OCDE, esto puede ayudar no solo a comprender la diferencia en el
nivel de calidad educativa, sino también si los paises estan tendiendo a ser mas o menos equitativos
en términos generales, pues si el motivo de la diferencia es el factor socioeconémico, unos
resultados que tienden a la disparidad haran entender que la brecha socioeconémica también esta
aumentando. Asi mismo, permite ver la manera en que la educacién esta consiguiendo, o no
contrarrestar la desigualdad econémica. Como explican Choi y Calero (2012), el valor de este tipo
de analisis es que permite alertar sobre “la necesidad de mantener y profundizar en aquellas politicas
destinadas a compensar déficits de los hogares que puedan comprometer el futuro educativo de los
alumnos” (p. 46). De esta manera, el objetivo central que se ha planteado en nuestra investigacion
no solo busca identificar si la diferencia entre el tipo de institucion es significativa, sino determinar
c6émo ha evolucionado la brecha en los puntajes de la prueba de matematicas de PISA desde 2009,
en funcién del tipo de institucion educativa (publica, privada dependiente y privada independiente)
a la que pertenecen los estudiantes de Colombia y Espafia con el fin de analizar si las medidas que
los estados han tomado han ayudado a compensar la brecha de desigualdad que existe entre los
tipos de institucion.

2. METODO
2.1. DISENO

En la evaluacion que aplica PISA a los estudiantes se encuentra el examen de matematicas que sera
de interés para la investigacion. Este se viene desarrollando en la Prueba PISA desde 2003 y es uno
de los tres componentes principales de la prueba junto con lectura y ciencias. A través del examen
de matematicas se busca comprender la manera en que los estudiantes que realizan la prueba han
desarrollado la competencia en esta area en particular. Los resultados alcanzados por cada
estudiante son luego convertidos en valores plausibles (PV) que no representan su resultado exacto
sino un puntaje que refleja su desempeno estimado. Esto funciona especialmente en las pruebas
PISA pues los PV estan disefiados para proporcionar estimaciones confiables del desempefio
promedio y la distribucién de habilidades a nivel de grupo o poblaciéon (por ejemplo, pais, tipo de
colegio, etc.), mas que para evaluar individuos. Ya que el fin de las pruebas PISA no es evaluar a
los estudiantes a nivel particular, sino el desempefio en general del pafs en cada una de las
competencias, el uso de PV es muy util para este tipo de analisis.
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En este orden de ideas y con el fin de alcanzar nuestro objetivo de investigacion se ha estipulado
un diseflo cuantitativo, no experimental, ex post facto, con un enfoque comparativo y longitudinal.
Este disefio es apropiado dado que se trabaja con datos previamente recolectados por las pruebas
internacionales PISA entre los afios 2009 y 2022. Segin Vega (2015), las investigaciones ex post
facto permiten comprender el objeto de estudio bajo una metodologfa altamente estructurada, asi
como establecer claras relaciones entre las variables. De esta manera, se analizaron los puntajes de
matematicas (PV1) de las pruebas PISA en los afios previamente mencionados, explorando las
diferencias entre colegios publicos, privados dependientes del gobierno y privados independientes
del gobierno en Espafia y Colombia, y se busco identificar como estas diferencias han evolucionado
a lo largo del tiempo. No se realizaron manipulaciones de variables, sino un analisis retrospectivo
de las diferencias en los puntajes de matematicas (PV1) y el tipo de instituciéon educativa a la que
asistia cada uno de los estudiantes.

El enfoque comparativo permite identificar similitudes y diferencias significativas entre los grupos
definidos por el tipo de institucién educativa, considerando un unico valor plausible (PV1) de las
pruebas PISA como indicador de desempefio en matematicas (Aparicio et al., 2021). Por su parte,
el enfoque longitudinal permite examinar como han evolucionado las diferencias en el rendimiento
entre estos grupos a lo largo del tiempo.

2.2. POBLACION Y MUESTRA

La poblacién objetivo de la investigacion esta compuesta por los estudiantes de 15 afios que
participaron en las pruebas PISA en los anos 2009, 2012, 2015, 2018 y 2022 en Espafia y Colombia.
ILla muestra incorpora, para cada afio de aplicacién, una amplia representacion de estudiantes de
ambos paises, representando una gran diversidad geografica, socioeconémica y cultural (a tabla 2
resume los datos por afo de forma mas especifica). Asi mismo, se garantizan condiciones de rigor
cientifico ya que las bases de datos PISA garantizan una seleccion muestral representativa para cada
pais y afio, permitiendo comparaciones fiables tanto entre pafses como entre tipos de instituciones
educativas.

La seleccion de esta muestra se realiz6 de forma intencionada, basandose en los datos publicos
disponibles en la base PISA. Estos datos incluyen el tipo de institucion educativa (pablica, privada
dependiente del gobierno o privada independiente), el pais de origen y los puntajes en matematicas
correspondientes al primer valor plausible (PV1).

Tabla 2: Muestra por pais y afio de PISA

Afio 2009 2012 2015 2018 2022
TipoInst | Col | Esp | Col | Esp | Col | Esp | Col | Esp | Col | Esp
Publica 6423 15336 | 7184 15565 | 7384 4344 | 5860 22265 | 6114 19897

Priv. Dep 257 8154 | 582 7746 | 625 1859 87 9722 | 270 8497
Priv. Ind 814 885 944 1261 | 1885 372 | 1555 2410 | 1320 2067
Total 7494 24375 | 8710 24572 | 9894 6575 | 7502 34397 | 7704 30461
Nota 1. Tabla de elaboracion basada en datos de pisa.

Nota 2. Col=Colombia, Esp=Espafia, Tipo Inst=Tipo de Institucién, Priv. Dep=Privada
Dependiente del Estado, Priv. Ind=Privada Independiente del Estado

Nota 3. Teniendo poblaciones similares (aproximadamente 50 millones de habitantes) la muestra
colombiana es significativamente inferior a la muestra espanola.
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2.3. VARIABLES DE ESTUDIO

e Variable Dependiente 1 (VD1): Valor plausible 1 en matematicas (PV1IMATH), medido a
través de las pruebas PISA. Este valor representa una estimacion estadistica del desempefio
del estudiante en la competencia evaluada.

e Variable Independiente 1 (VI1): Tipo de institucién educativa, categorizada como publica,
privada dependiente del gobierno o privada independiente (de acuerdo con los criterios
definidos por PISA).

e Variable Independiente 2 (VI2): Afio de presentacion de la prueba PISA desde 2009 hasta
2022. (Anos de aplicacion: 2009, 2012, 2015, 2018, 2022).

2.4.  INSTRUMENTOS Y HERRAMIENTAS
Los datos utilizados en esta investigacion fueron extraidos de las bases de datos publicas de las
pruebas PISA (OCDE, 2025), las cuales son reconocidas por su rigor metodolégico y validez para
evaluar competencias clave en estudiantes de educacion secundaria.

El procesamiento y analisis de los datos se llevaron a cabo utilizando la herramienta KNIME
(KNIME, 2025), que facilit6 la manipulacion y limpieza de grandes volumenes de datos. Ademas,
se emplearon scripts de Python en los casos que fueron necesarios para la ejecucion adecuada de
los datos y las pruebas utilizadas, garantizando precisién y reproducibilidad en los calculos.
Finalmente, los datos obtenidos fueron también procesados a través del Software libre JASP (JASP,
2025) para obtener los resultados estadisticos necesarios.

2.5. ANALISIS DE DATOS
El analisis de datos se estructurd en dos niveles:

Estadistica descriptiva:

e Se calcularon las medias, medianas, desviaciones estandar y otros indicadores basicos para
los puntajes de matematicas (VD1) de cada tipo de institucién educativa en Espafia y
Colombia, desglosados por afio.
Estadistica inferencial:

e Se realizaron andlisis de varianza (ANOVA) independientes para cada ano (2009, 2012,
2015, 2018 y 2022), comparando los puntajes de matematicas entre el tipo de instituciéon
para cada pafs.

e Se realizaron analisis de varianza (ANOVA) entre afios por tipo de institucién, comparando
la diferencia en los puntajes de matematicas entre afos.

e Cuando el ANOVA mostré diferencias estadisticamente significativas, se aplicaron pruebas
post hoc de Tukey para identificar qué grupos especificos presentaban dichas diferencias.

e Se calculd el tamafo del efecto a través de la 4 de Cohen con el fin de evidenciar la fuerza
relativa de la diferencia entre medias a partir de los datos de la muestra.

e Se realizaron pruebas de correlacion entre el valor plausible 1 en matematicas y los afios de
aplicacion de la prueba (separando por pais y tipo de institucion) con el fin de evidenciar si
existe o no una correlacién positiva entre estas dos variables. Se ha planteado que la r debe
ser superior a 0,1 de acuerdo con lo planteado por Cohen (1988) citado por Hernandez et
al. (2018) en donde establece que una correlacion inferior a 0,1 se puede considerar como
una correlaciéon nula.

2.6. CONSIDERACIONES ETICAS
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Los datos empleados en este estudio son de acceso publico. No se manej6 informacion sensible o
identificable de los participantes, garantizando la proteccién de la privacidad y la confidencialidad
de los datos.

2.7.  LIMITACIONES DEL ESTUDIO

Aunque PISA proporciona multiples valores plausibles para estimar el desempefio de los
estudiantes, este estudio se centrd Gnicamente en el PV1. Esto podtia reducir la precision de los
resultados, aunque estudios previos sugieren que las diferencias estadisticas al utilizar un solo valor
plausible son minimas. Si bien, el uso del PV1 puede generar leves variaciones en la precision del
resultado, de acuerdo con Aparicio et al. (2021), esta no afecta las diferencias que se encuentran a
nivel estadistico, por lo que el uso de esta variable como unica VD no afecta la validez ni el rigor
del estudio que se realiza.

3. RESULTADOS

A continuacién se expondran los resultados encontrados tras el analisis estadistico de los datos
PISA en matematicas (PV1) por tipo de institucién educativa en Colombia y Espafa. En primera
instancia se presentaran los hallazgos de Colombia y luego los de Espafia. Se iniciara presentando
los promedios de los resultados en matematicas por tipo de institucion, asi como la diferencia
(brecha) que existen entre los tipos de institucion educativa. Posteriormente se expondra la
significancia estadistica (p), asi como el tamafo de efecto (d de Cohen) encontrado entre los tipos
de institucion por afio. Se finalizara con la exposicion de los resultados de la correlacion entre PV1
en matematicas y el afio de aplicacion de la prueba.

3.1. COLOMBIA
Para el analisis de Colombia se tuvieron en cuenta los resultados PISA desde el 2009 dividiendo
por tipo de institucién; sin embargo, Gran parte de los analisis realizados no distinguiran entre
escuelas publicas y privadas dependientes, debido a tres razones principales:
1) Son muy pocos los colegios privados dependientes en Colombia y no llegan a representar,
en la mayoria de los afios, mas del 5% de la muestra
2)  Como se podra evidenciar mas adelante, la diferencia entre los colegios publicos y privados
dependientes no es estadisticamente significativa en la mayoria de los afios en los que se
aplico PISA.
3) Como se mencioné anteriormente la diferenciacién que se realiza en Colombia es entre
colegios oficiales (que incluyen los publicos y los privados dependientes del gobierno) y los
no oficiales (que incluyen a los privados independientes).

En el grafico 1 se evidencian los puntajes medios obtenidos en la prueba de matematicas a través
del VD1. Se sefiala la diferencia que existe entre los colegios privados y los colegios publicos a
excepcion del ano 2009 en donde la diferencia se hace entre los colegios privados independientes
y los dependientes. Se puede evidenciar que las instituciones privadas consistentemente obtienen
resultados promedio mas altos en matematicas en comparaciéon con las instituciones oficiales del
pais. Sin embargo, esas brechas parecen haber aumentado en 2018 y 2022.

Grafico 1: Promedio de PV1 Matematicas por tipo de institucion educativa en Colombia entre
2009 y 2022
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Nota. Elaboracion propia a través de los resultados de las Bases de Datos de PISA.

En el grafico 2 queda ejemplificado de forma precisa la manera en que ha variado la diferencia
entre colegios oficiales (publicos y privados dependientes) de los no oficiales (privados) en
Colombia. Para esta grafica se decidi6 elaborar un promedio ponderado entre las instituciones
publicas y las privadas dependientes por las razones que se presentaron anteriormente. En esta
grafica se puede evidenciar no solo la evolucién de la diferencia, sino la tendencia que se presenta.
Por lo que con estos datos preliminares pareciera que la diferencia entre los colegios oficiales y no
oficiales ha aumentado con los afios. De igual manera, es claro que en el 2015 la diferencia se redujo
(62,0), en 2018 volvi6 a aumentar presentando la mayor diferencia hasta el momento (81,2).

Grafico 2: Diferencia en el promedio del PV1 matematicas entre instituciones Oficiales y No
Oficiales en Colombia entre 2009 y 2022.
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Nota. Elaboracién propia.
Nota. Prestar atencion al eje y pues la grafica no inicia en 0 como puntaje minimo; esto con el fin
de exponer con mayor claridad la diferencia.
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La tabla 3 resume los valores p y d de Cohen por afio para cada comparaciéon (publicas vs. privadas
independientes, publicas vs. privadas dependientes, privadas dependientes vs. privadas
independientes) por afio. Un valor p<0,05 implica que existe una diferencia significativa entre las
variables. Por otro lado, y como lo estipula Cohen (1988) un valor de #=0,2 implica un tamafio de
efecto leve, mientras que un 4=0,5 implica un efecto moderado y un 4=0,8 implica un tamafio de
efecto grande. Con esto en mente, se evidencia que entre instituciones privadas independientes y
las otras instituciones (privadas dependientes y publicas) existen diferencias estadisticamente
significativas en los puntajes PV1 en matematicas ya que el valor de p es inferior a 0.05 en estos
casos. De igual manera, el tamano del efecto es considerado muy alto entre las instituciones no
oficiales (privadas independientes) y las no oficiales (privadas dependientes y publicas) al tener
valores superiores a 0,8 llegando incluso a estar por encima de 1,0 en la mayoria de los casos. Esto
implica que la brecha en el tipo de instituciéon educativa en los puntajes PV1 de matematicas son
significativos. De igual manera, asi como se ha observado en la grafica anterior, el tamafio del efecto
ha aumentado a través de los afios entre los colegios privados y publicos pasando de un 4= -1,061
en 2009 a un 4= -1,168 en 2022 lo que podria indicar un aumento en la brecha de desigualdad por
tipo de instituciéon. Por otro lado, no existe diferencia entre los colegios publicos y privados
dependientes del gobierno ya que los valores de p son superiores a 0.05, en el caso excepcional del
2012 si existe una diferencia estadisticamente significativa pero el tamano del efecto es muy leve
(d=0,171) por lo que es muy poco considerable.

Tabla 3: Valor p y d de Cohen entre los diferentes tipos de instituciones en Colombia desde 2009
hasta 2022 basados en los puntajes PV1 matematicas de las pruebas PISA

COLOMBIA
2012

P d

Afo 2009

P d

2015
P d

2018
P d

2022
P d

Publica-Priv. De
Publica-Priv. In
Priv. De-Priv. In

0,055 -0,147
<,001 -1,061
<,001 -0,915

<,001 0,171
<,001 -1,098
<,001 -1,269

0,171 0,075
<,001 -0,880
<,001 -0,955

0,536 0,115
<,001 -1,087
<,001 -1,203

0,267 0,267
<,001 -1,168
<,001 -1,264

Nota 1. Elaboracién propia.

Nota 2. Los valores p hacen referencia a la significancia estadistica, considerando que un valor de
$<0.05 implica una diferencia estadisticamente significativa. Los valores & hacen referencia al
tamafio del efecto de Cohen (Cohen’s d)°.

Asi mismo, cuando se realiza un analisis correlacional entre los PV1 en matematicas y el afio de
aplicacion se obtienen los resultados presentados en la tabla 4. Estos resultados demuestran que
existe una correlacion positiva entre el ano de aplicacion y los valores plausibles obtenidos; sin
embargo, estos valores son excepcionalmente bajos’, lo que demuestra una correlacién nula (7<0.1)
entre las variables. Estos resultados muestran que son muy pocos los avances a lo largo de los afios,
evidenciando una evolucién nula a nivel estadistico en los resultados obtenidos en matematicas por
tipo de institucion educativa. En la grafica 3 se evidencian los puntajes promedio por afio junto
con una agrupacion por significancia estadistica, los afios que comparten la misma letra evidencian

2 De acuerdo con Cohen (1988, p.40), un tamafio de efecto de 0.2 se considera un efecto pequefio, uno de 0.5 se considera uno
moderado y uno de 0.8 se considera alto. La direccion del efecto se evidencia a través del simbolo (+/-) siendo negativo cuando el
segundo grupo supera al primero.

3 Para los valores de r de Pearson una correlacién entre 0 y 0.1 se considera una correlacion nula, entre 0.1 y 0.3 se considera una
correlacion débil, entre 0.3 y 0.7 una correlacién moderada y entre 0.7 y 1 una correlacion fuerte (Hernandez, etal. 2018, p. 590).
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que no existe una diferencia estadisticamente significativa tras un analisis post hoc. En el caso de
los colegios publicos se evidencia que en los afios 2015 y 2018 hubo cambios estadisticamente
significativos pues aumentaron los puntajes, sin embargo, en 2022 los resultados volvieron a
parecerse mas a los resultados obtenidos en 2009 y 2012. En el caso de los colegios privados Se
encuentran resultados similares pero con aun menos variacion siendo el 2018 el unico afio en donde
hubo una diferencia estadisticamente significativa.

Tabla 4: Valores de r de Pearson y pendiente en Colombia dividido en instituciones publicas y
privadas independientes

Colombia

rde Pearson | Pendiente

Publicos 0,0173 0,0011
Privados In 0,0385 0,0021
Tabla 5: Agrupacion de las similitudes estadisticamente significativas por afio en colegios de
Colombia
Ao Publicos Privados
2009 a d
2012 a d
2015 c d
2018 b e
2022 a d

Nota. Elaboracién propia

Nota. Las letras asignadas (a, b, ¢, d o €) corresponden a los grupos formados a partir del andlisis
post hoc. Afios que comparten la misma letra pertenecen a un mismo grupo, lo cual indica que
entre ellos no existen diferencias estadisticamente significativas. En el caso de los colegios publicos,
los afios 2009, 2012 y 2022 comparten grupo, por lo tanto, no presentan diferencias significativas
entre si. En contraste, los afios 2015 y 2018 si se diferencian estadisticamente de los anteriores.

Grafico 3: Evolucion promedio de PV1 en matematicas de colegios publicos y privados en
Colombia
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Nota. Elaboracién propia

Nota. Prestar atencion al eje y pues la grafica no inicia en 0 como puntaje minimo; esto con el fin
de exponer con mayor claridad la diferencia.

Nota. Las letras evidenciadas en el grafico muestran cuales aflos se agrupan -o no- a nivel de
significancia estadistica tras la prueba post hoc.

3.2. EspPANA
Como se mencioné anteriormente el caso espafol es interesante de analizar pues su sistema
educativo se estructura de manera muy similar a como PISA distingue los colegios habiendo una
relaciéon clara entre colegio Privados Independientes (Privados), Privados Dependientes
(Concertados) y Publicos (Publicos). Esto permite que los resultados encontrados describan con
bastante precision la realidad espafiola.

El grafico 4 muestra los resultados promedios de los colegios privados, concertados y publicos, asi
como la diferencia en puntajes entre los tipos de colegio. Como se puede evidenciar, las
instituciones privadas en Espafia son las que histéricamente han presentado los resultados mas
altos en las pruebas PISA de acuerdo con los valores PV1 en matematicas llegando en la tultima
edicion a posicionarse 19,1 puntos por encima del promedio de las instituciones concertadas y 43,3
puntos por encima de las instituciones publicas. Por su lado, las instituciones concertadas han
presentado puntajes consistentemente por encima de sus pares de colegios publicos pero sin llegar
a alcanzar los resultados de los colegios privados. El 2012 fue el afio en donde se evidenci6 un
mayor acercamiento entre estos dos tipos de instituciones (diferencia en 8,3 puntos) pero
rapidamente en el 2015 volvié a aumentar la brecha (diferencia de 20,5 puntos). De igual manera,
se evidencia que los puntajes de los tres tipos de instituciones tienden a fluctuar de maneras muy
similares por lo que es posible que otras variables estén interviniendo en los resultados encontrados.

Grafico 4: Promedio de PV1 Matematicas por tipo de institucion educativa en Espana entre 2009
y 2022
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Nota. Elaboracién propia
Nota. Prestar atencion al eje y pues la grafica no inicia en 0 como puntaje minimo; esto con el fin
de exponer con mayor claridad la diferencia.

Las diferencias mencionadas se hacen evidentes en el grafico 5 en donde se exponen las diferencias
entre los diferentes tipos de instituciones junto con las lineas de tendencia que sitven para visualizar
el patron que han seguido los datos en el tiempo. Cabe resaltar que la tendencia entre los colegios
publicos y privados es muy estable mostrando una variacién practicamente nula en los resultados
desde 2009 hasta la ultima ediciéon en 2022. Esto podria implicar que mas alla de la diferencia en
los puntajes promedios obtenidos afio tras afio, en mas de 10 aflos no se ha subsanado la brecha
de desigualdad entre los colegios publicos y privados de Espana. En contraste, la diferencia en los
puntajes entre colegios concertados y privados revela una tendencia opuesta: si bien las distancias
se han mantenido relativamente constantes durante varios afos, los datos sugieren un incremento
gradual en esta brecha a lo largo del tiempo. Esto significa que si bien la diferencia en el puntaje no
es tan amplia como lo que sucede entre los colegios privados y publicos, los colegios concertados
estan tendiendo a aumentar su diferencia con los privados en los resultados de matematicas
evidenciando un posible aumento en la desigualdad de la calidad educativa entre estos dos tipos de
instituciones. Por su parte, la brecha entre los colegios concertados y publicos presenta una
disminucién progresiva a lo largo del tiempo. A nivel general esto significa que los colegios privados
estan manteniéndose relativamente estables en relacion con los publicos, y que por su parte los
colegios concertados estan tendiendo a obtener resultados mas similares a los publicos que a sus
pares de colegios privados. Cabe resaltar que si bien esta es la tendencia que se evidencia, igual la
diferencia en los promedios en el PV1 sigue siendo significativa.

Grafico 5: Diferencia en el promedio del PV1 matematicas entre instituciones Publicas,
Concertadas y Privadas en Espana entre 2009 y 2022
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Nota. Elaboracién propia

Al igual que se evidencié con Colombia, la tabla 6 muestra los valores p y 4 de Cohen por afio para
cada comparacion (publicas vs. privadas, publicas vs. concertadas, concertadas vs. privadas) por
afio. Los valores negativos en el valor de la 4 de cohen evidencian que la segunda institucion tiene
puntajes superiores a la primera. En todos los casos se evidencian diferencias estadisticamente
significativas entre los tipos de institucion; sin embargo, los colegios concertados no muestran un
tamano de efecto particularmente alto con relacion a las otras dos instituciones. Aunque los valores
de d paralos colegios concertados respecto a las otras instituciones son leves (0,2-0,5), la estabilidad
de estas diferencias sugiere una desigualdad persistente que no ha cambiado significativamente en
los ultimos afios. En el caso de la relacion entre colegios publicos y privados el tamafio del efecto
s llega a ser significativo posicionandose en todos los afios por encima de 0.5 lo que indica un
tamafio de efecto moderado de acuerdo con lo planteado por Cohen. Como se menciond
anteriormente, los tamafos de efecto en general son bastante estables a lo largo de los afios, Este
comportamiento sugiere que las diferencias en el rendimiento entre los tipos de institucién han
permanecido estables en el tiempo, lo que evidencia la persistencia de la brecha y la limitada
efectividad de las medidas orientadas a su reduccion.

Tabla 6: Valor p y d de Cohen entre los diferentes tipos de instituciones en Espafia desde 2009
hasta 2022 basados en los puntajes PV1 matematicas de las pruebas PISA

ESPANA
2009 2012 2015 2018

p d | p d| p d| p d

2022
P d

Afio

Publica-Conser
Publica-Privada

Conser-Privada

<,001 -0,349
<,001 -0,516
<,001 -0,167

<,001 -0,440
<,001 -0.345
0,005 -0,095

<,001 -0,298
<,001 -0,548
<,001 -0,250

<,001 -0,283
<,001 -0,533
<,001 -0,249

<,001 -0,289
<,001 -0,518
<,001 -0,229
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Nota. Elaboracién propia

De igual forma, tras realizar los analisis correlacionales (ver tabla 7), se evidencia que la evolucion
a lo largo de los afos es igualmente nula ya que los valores son -0.1<7<0.1 (los valores en el caso
de Espana son negativos mostrando una relaciéon inversa entre las variables pero igualmente nula
por los resultados obtenidos). Al igual que en el caso Colombiano, estos resultados demuestran
que no ha habido evolucién a lo largo de los afios en los puntajes en matematicas; sin embargo
estos datos al ser negativos demuestran que con los afios la tendencia de los resultados es a
empeorar. Vale la pena rescatar el caso de los colegios Concertados que son los que presentan una
correlacion inversa mas fuerte, aunque igualmente nula en lo que respecta a los analisis estadisticos.
En la grafica 7 se evidencian los puntajes promedio por afio junto con una agrupaciéon por
significancia estadistica, los afos que comparten la misma letra evidencian que no existe una
diferencia estadisticamente significativa tras un analisis post hoc. En el caso de los colegios puiblicos
y concertados se evidencia que si existe en el 2022 una diferencia estadisticamente significativa con
el resto de los afios, pero con un promedio menor lo que significa que los puntajes no solo
disminuyeron, sino que su diferencia es estadisticamente significativa en relaciéon con los afios
anteriores. Los colegios privados evidencian una situacién similar; aunque los datos de 2022 se
asemejan a los obtenidos en 2012 y 2015 siguen evidenciando una tendencia a la baja en
comparacion con los afios pasados que se asemejan todos entre si.

Tabla 7: Valores de r de Pearson y pendiente en Espana dividido en instituciones publicas y
privadas independientes

Espafia
rde Pearson | Pendiente
Publicos -0,0317 -0,0017
Concertados -0,0710 -0,0041
Privados -0,0375 -0,0021

Nota. Elaboracion propia

Tabla 8: Agrupacion de las similitudes estadisticamente significativas por afno colegios de Espana

Aiio Publicos | Concertados| Privados
2009 b tg i
2012 c g hi
2015 bc ef hi
2018 b ® i
2022 a d h

Nota. Elaboracion propia

Nota. Las letras asignadas (a, b, c, d, e, f, g, h 0 i) corresponden a los grupos formados a partir del
analisis post hoc. Aflos que comparten la misma letra pertenecen a un mismo grupo, lo cual indica
que entre ellos no existen diferencias estadisticamente significativas. En el caso de los colegios
publicos, los afios 2009, 2015 y 2018 (grupo /) no presentan diferencias significativas entre si,
mientras que 2012 (¢) se diferencia de todos los afios menos del 2015; el afio 2022 (2) presenta una
diferencia estadisticamente significativa en relaciéon al resto de afios.
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Grafica 7: Evoluciéon promedio de PV1 en matematicas de colegios publicos, concertados y
privados en Espafia

PV1 Mat Publicos, Concertados y Privados Espafia
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Nota. Elaboraciéon Propia
Nota. Prestar atencion al eje y pues la grafica no inicia en 0 como puntaje minimo; esto con el fin
de exponer con mayor claridad la diferencia.

4. DI1SCUSION Y CONCLUSIONES

El presente estudio, centrado en las diferencias de desempefio en matematicas de las pruebas PISA
entre los distintos tipos de instituciones educativas en Colombia y Espafa y su evolucion a lo largo
de los anos. Si bien los datos no permiten establecer una relaciéon causal, los resultados sugieren
patrones que merecen ser considerados en futuras reflexiones sobre como la estructura del sistema
educativo podtia influir en las desigualdades educativas. Los hallazgos de este trabajo ponen en
evidencia la persistencia de brechas significativas en el desempefio de los estudiantes, mediadas
tanto por factores econémicos como por el modelo de administraciéon y financiaciéon de las
instituciones educativas, asi como la falta de evolucién positiva de los resultados en matematicas
en ningun tipo de institucién ni en Colombia, ni en Espafa.

En el caso de Colombia, los estudiantes de colegios privados independientes superan
consistentemente a sus pares de colegios oficiales, que incluyen tanto a las instituciones publicas
como a las privadas dependientes del gobierno. Esta brecha, lejos de disminuir, ha mostrado una
tendencia al aumento en el periodo analizado (2009-2022), llegando a presentar en la mayorfa de
los casos tamafos de efecto superiores a 1,0 segin el #de Cohen lo que implica un efecto muy alto.
Estos resultados apuntan a que las desigualdades econémicas subyacentes constituyen un factor
determinante en los desempefos educativos, ya que los colegios privados independientes, que
dependen en mayor medida de los aportes econémicos de las familias matriculadas, suelen tener
acceso a mas recursos y mejores condiciones para la ensefianza (Chacén, 2023; Murillo, et al. 2016).
De igual manera, los hallazgos en las pruebas correlacionales indican que a lo largo de los afios la
evolucion en los puntajes tanto de los colegios publicos como privados independientes en
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Colombia es nula, lo que advierte que las metas planteadas por la UNESCO no se estan alcanzando
en el pafs. Asi mismo, los analisis comparativos entre aflos muestran que por un lado en muchos
afios no han variado significativamente los resultados lo cual demuestra que no se ha alcanzado la
meta esperada y alarmantemente, en 2022 en los casos que si se presenta una diferencia
estadisticamente significativa, esta ha sido por la disminucién y no por el aumento en los puntajes.

Un aspecto destacable en el contexto colombiano es la limitacion que se presenta a raiz de la baja
muestra de colegios privados dependientes, los cuales representan una proporciéon muy pequefia
de las instituciones educativas del pafs. La situacién de estas instituciones de administracion privada
pero con recursos publicos refuerza la idea de que la disponibilidad y distribucién de recursos
econémicos tienen un peso mayor que el tipo de administracion en la explicacion de las
desigualdades, pues los resultados de estas instituciones suelen ser incluso inferiores que las
instituciones absolutamente publicas.

El aumento de las brechas en el tiempo plantea dudas sobre la efectividad de las politicas educativas
implementadas para garantizar una educacion equitativa y de calidad. Este puede ser el caso de la
politica Todos a Aprender que por medio de la formacién docente y directiva de instituciones oficiales
buscaba mejorar las habilidades en lenguaje y matematicas para asi incrementar la calidad educativa
(Ministerio de Educacion Nacional, 2022). Asi mismo, pone en entredicho los supuestos y logros
de la Jornada Completa, pues después de que se aplicé esta medida en el pais los resultados no han
variado significativamente en los contextos oficiales. Esto implica que las acciones que se estan
tomando no han generado cambios significativos en los resultados de matematicas de las pruebas
PISA.

En el caso de Espafia, los resultados también evidencian brechas significativas entre los diferentes
tipos de instituciones educativas, aunque estas han mostrado una mayor estabilidad a lo largo del
tiempo. Los colegios privados independientes continian presentando los mejores resultados en
matematicas, seguidos por los colegios concertados y, finalmente, los colegios publicos. Este patréon
sugiere que las desigualdades en Espafia estan profundamente arraigadas en el sistema educativo,
resistiendo cambios significativos en los ultimos afios. Sin embargo, es relevante destacar que la
diferencia entre los colegios publicos y concertados ha mostrado una tendencia a disminuir, sin que
esto implique una diferencia entre los colegios privados y publicos lo que podtia interpretarse como
un indicador de que las politicas de financiacion mixta han llevado a que, con el tiempo, los colegios
concertados se asemejen mas a sus pares publicos que a los colegios privados. Si bien los colegios
concertados muestran un rendimiento académico general superior al de los publicos, la tendencia
observada en los datos sugiere una cierta convergencia entre ambos tipos de institucion a lo largo
del tiempo. Este fenémeno no invalida el objetivo principal de los centros concertados, garantizar
el derecho de las familias a elegir el tipo de educacion que desean para sus hijos, pero si plantea
interrogantes sobre su efectividad como instrumento para reducir desigualdades educativas. No
obstante, para valorar adecuadamente su impacto, serfa necesario un analisis mas detallado que
contemple el nivel socioeconémico del alumnado, aspecto que excede los alcances del presente
estudio. En este sentido, la creciente brecha entre los colegios concertados y privados pone de
manifiesto la necesidad de revisar el impacto de los modelos de financiaciéon en la equidad
educativa, pues pareciera que tiene un mayor impacto la procedencia de la financiacién que la
administracién como tal. Sera necesario hacer seguimiento a estos resultados con los afios para
llegar a conclusiones mas claras y contundentes al respecto. Por lo que ahora concierne, los
resultados de los colegios concertados siguen siendo muy superiores a los publicos pero su
tendencia a disminuir y la tendencia a aumentar en relacioén de los privados no deja de ser una sefal
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de alerta para este tipo de instituciones. Resulta recomendable realizar estudios mas especificos
sobre esta problematica, con el propésito de profundizar en los hallazgos presentados en este
trabajo y proponer medidas que puedan generar un impacto significativo en el ambito educativo.

Igualmente, los hallazgos en las pruebas correlacionales no dejan de ser alarmantes, pues igual que
con el caso colombiano, los resultados indican que no existe una correlacién positiva entre las
variables analizadas, lo que sugiere que las acciones y politicas implementadas durante el ultimo
quindenio no han sido lo suficientemente efectivas como para reflejarse en una mejora significativa
en los resultados de las pruebas PISA. Lo mismo se evidencia con los analisis que buscaron
diferencias estadisticamente significativas entre afios, pues en 2022 cuando varfan los resultados de
forma significativa es con puntajes inferiores. Serfa importante analizar el impacto que las diferentes
politicas educativas, asi como programas como PROA y PROA+ han impactado en la calidad
educativa de los colegios publicos y concertados del pais, pues con los hallazgos de este estudio,
no se evidencian cambios significativos a lo largo de los afios. Si bien, los resultados encontrados
muestran una correlacion nula a nivel estadistico (pues los resultados son inferiores a 0.1), el hecho
de que la correlacion en todos los casos sea negativa, pareciera indicar que los resultados en vez de
estar aumentando con el tiempo (como se esperarfa de acuerdo con lo planteado por la UNESCO
y demds instituciones supranacionales), estan teniendo a disminuir. Se hace énfasis en que esta
correlacion sigue indicando una relacion nula entre las variables, pero sera importante no perder
de vista los futuros resultados de la prueba para evidenciar cémo evolucionan los puntajes en
funcién del tiempo.

El analisis comparativo entre ambos paises resalta la influencia de factores estructurales y culturales
en la configuraciéon de las desigualdades educativas (Choi y Calero, 2012; Cordero, et al., 2013;
Calero y Escardibul, 2007). En Colombia, la relacion entre las desigualdades educativas y las brechas
socioeconémicas es mas marcada, lo que refleja las profundas disparidades econémicas que
caracterizan al pafs (Murillo y Carrillo, 2021). Por su parte, en Espafa, la estabilidad de las
desigualdades sugiere una resistencia estructural al cambio, lo que plantea retos significativos para
las politicas educativas. En ambos casos, los resultados cuestionan la capacidad de las estrategias
actuales para abordar las causas raiz de las desigualdades, como la distribucién inequitativa de
recursos y el impacto de las condiciones socioeconémicas en el desempefio estudiantil en funcién
a los diferentes tipos de centros. En este sentido, los hallazgos son sumamente desalentadores
respecto a las necesidades planteadas anteriormente en el texto, pues en el caso de Colombia,
contrario a alcanzar una educacion de calidad para todos como lo plantea el ODS 4, las brechas en
los puntajes han estado aumentando en el tiempo a la vez que la evolucién de los resultados entre
instituciones es nula. Este mismo ejercicio se evidencia en los resultados de las pruebas Saber 771
como evaluacion de la educacion interna a nivel nacional en donde la brecha entre instituciones
publicas y privadas independientes también esta o en aumento (El Espectador, 2022) o estancada
(Fundacion Empresarios por la Educacién y Observatorio a la Gestion Educativa, 2024). En el
caso de Espana, los resultados, si bien no son negativos en el sentido en que no aumenta la brecha
de desigualdad de manera significativa, el estancamiento en las diferencias de los resultados y la
disminucién de los puntajes promedio del pais parecieran mostrar que el objetivo planteado por
las Naciones Unidas no se esta alcanzando en el pais y, en este sentido, que las estrategias o politicas
que han sido aplicadas desde hace mas de una década para luchar contra la desigualdad no han
tenido los efectos esperados. De igual forma, los hallazgos de los resultados correlacionales
evidencian este mismo estancamiento.
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Vale la pena mencionar que cuando se revisaron los informes oficiales del Ministerio de Educacion
de Espafia desde el 2009 hasta el 2022, no se mostraban en muchos casos las diferencias en los
puntajes entre los tipos de instituciones en las pruebas de matematicas; y sobre todo cabe resaltar
que en ninguno de los casos se mostraban los resultados diferenciando el tipo de institucion entre
privada, concertada y publica. En los informes, se inclufan tanto las instituciones concertadas como
las instituciones publicas en esta ultima categoria haciendo imposible evidenciar la gran diferencia
que existe entre las instituciones publicas y concertadas, lo que imposibilita una exposicion de
resultados adecuada y limita las lecturas mas profundas y especificas que se pueden hacer del
fenémeno evaluado.

Estos hallazgos subrayan la necesidad de repensar las politicas educativas con énfasis en la equidad
y la calidad. Una primera implicacion es la revision de la distribucion de recursos econémicos en el
sistema educativo. En Colombia, es crucial garantizar que los colegios oficiales reciban no solo mas
recursos, sino también una administracion eficiente y equitativa de los mismos. En Espafia, serfa
importante considerar el modelo de financiacién de los colegios concertados y publicos que
permitan equiparar oportunidades entre estos, asegurando que los estudiantes de ambos contextos
tengan acceso a una educaciéon de calidad, pues la brecha entre estos dos tipos de instituciones
sigue siendo significativa.

Otra implicacion fundamental es la atencion a las condiciones socioecondmicas de los estudiantes,
que influyen de manera determinante en su desempefio académico (Castro, et al., 2017). Las
politicas publicas deben incluir estrategias integrales como programas de becas, alimentacién
escolar y apoyo psicosocial, que permitan mitigar el impacto de las desigualdades socioeconémicas
en el sistema educativo, pues como se mencion6 anteriormente en el texto, el factor
socioeconémico es uno de los aspectos que mayor impacto tiene en el desempefio de los
estudiantes, no solo en Colombia y Espafia sino alrededor del mundo en general. Asi mismo, es
necesario fortalecer los sistemas de monitoreo y evaluacion para identificar de manera oportuna las
desigualdades emergentes y medir la efectividad de las politicas implementadas que hasta el
momento parece no haber dado los resultados esperados.

Finalmente, se destaca la importancia de promover modelos de colaboracion entre los diferentes
tipos de instituciones educativas. En Espafa, fomentar alianzas entre colegios publicos,
concertados y privados podria facilitar el intercambio de recursos y buenas practicas, mientras que
en Colombia, promover colaboraciones entre colegios oficiales y privados podria ser una estrategia
viable para reducir las brechas. Estas acciones, junto con un compromiso sostenido con la inclusién
y la equidad, permitirin avanzar hacia un sistema educativo que garantice igualdad de
oportunidades para todos los estudiantes, independientemente de su contexto socioecondémico o
el tipo de institucion educativa al que pertenezcan.

De esta manera, se puede decir que los resultados de este estudio reflejan la complejidad de las
desigualdades educativas y la necesidad de abordarlas desde una perspectiva integral y estructural
(Castro, et al.,, 2017). Solo mediante un esfuerzo conjunto que combine politicas publicas efectivas,
la participacion de las comunidades educativas y el compromiso de los gobiernos, sera posible
construir sistemas educativos mas justos y equitativos que respondan a las necesidades de todos
los estudiantes. Asi mismo, y después de realizar el adecuado analisis de datos y la comprension de
los mismos se rechaza la hipotesis nula en el caso de las instituciones oficiales y no oficiales en
Colombia y entre las instituciones publicas, concertadas y privadas en Espana en todos los afios
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desde 2009 hasta 2022". De igual manera, y tras realizar los andlisis correlacionales igualmente se
acepta la hipétesis nula, pues no existe una correlacion positiva entre las variables analizadas ni en
Colombia ni en Espafia, evidenciando que no se estan alcanzando las metas que tanto las Naciones
como los Organismos Internacionales plantearon para luchar contra la inequidad en educacion.

Si se quiere llegar a su alcance, parece claro que ambos gobiernos deberan poner mas esfuerzo
creativo y de recursos para ofrecer programas de mayor eficacia. El reto de una educacion de calidad
en condiciones de equidad y para todos a lo largo de toda la vida no puede obviarse en una sociedad
que quiere estar a la altura de sus compromisos internacionales de caracter global. Ante este
panorama, no bastan medidas puntuales ni programas desarticulados. Avanzar hacia una educacion
mas justa y transformadora exige una transformacion significativa que incluye no solo voluntad
politica, sino también un compromiso ético con las generaciones actuales y futuras. De no hacerse,
los sistemas educativos seguiran reproduciendo y profundizando las desigualdades que deberfan
estar combatiendo.
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