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RESUMO

O objetivo deste artigo é o de promover um debate sobre as relagdes entre a formacgao
permanente de professores e as politicas publicas adotadas no Brasil, os problemas,
desafios e perspectivas em ambito (inter)nacional, com destaque para o curso de formagio
realizado na Universidade Estadual Paulista (UNESP), interior do Estado de Sio Paulo,
entre 2011 e 2014, tendo por instrumento institucional o Plano Nacional de Formagao de
Professores da Educacao Basica (PARFOR), vinculado ao Ministério da Educacaio (MEC).
Aspectos de estruturacio e organizacao na formagao de professores sio apresentados a
partir de legislacGes, assim como, busca-se refletir sobre o papel do Estado e das relagdes
de poder que costumeiramente entram no campo da tensao ideoldgica. Através da parceria
UNESP e PARFOR, o artigo procura analisar a relevancia de politicas de formagao
continuada, a valorizagdo das experiéncias e o papel fundamental destes processos
formativos na re-elaboragao de saberes e praticas docentes.

Palavras chave: Formacio de Professores; Politicas Publicas; Experiéncias Educativas;
Processos Formativos; Desafios (Inter)nacionais.

RESUMEN

El objetivo de este articulo es el de promover un debate sobre las relaciones entre la
formaciéon permanente de profesores y las politicas publicas adoptadas en Brasil, los
problemas, desafios y perspectivas en el ambito (inter) nacional, haciendo hincapié en el
curso de formacion realizado en la Universidad Paulista (UNESP), en el Estado de Sao
Paulo, entre 2011 y 2014, teniendo por instrumento institucional el Plan Nacional de
Formacién de Profesores de la Educacion Basica (PARFOR), vinculado al Ministerio de
Educacion (MEC). Los aspectos de estructuraciéon y organizacion en la formacién de
profesores se presentan a partir de legislaciones, asi como la busqueda de la reflexiéon sobre
el papel del Estado y de las relaciones de poder que habitualmente entran en el campo de la
tension ideoldgica. A través de la asociacion UNESP y PARFOR, el articulo busca analizar
la relevancia de politicas de formacién continuada, la valorizacion de las experiencias y el
papel fundamental de estos procesos formativos en la re-elaboracion de saberes y practicas
docentes.
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POLITICAS PUBLICAS E PROCESSOS FORMATIVOS: UM PROBLEMA CONTEMPORANEO

Tragar analises concretas acerca do processo historico-pedagogico de formacao de
professores em nossa contemporaneidade tem sido, cada vez mais, tema de indmeros e
calorosos debates, seja em eventos académicos, pautas governamentais, programas
midiaticos, grupos de redes sociais ou mesmo nas conversas informais nas salas de
professores.

Podemos afirmar que sio daqueles problemas de natureza intrinsecamente “politica” e
“publica” que, hi um bom tempo, estio na “ordem do dia”. Um de seus aspectos
especificos, e, por isto mesmo relevante na atual conjuntura, consiste na formula¢do de
“politicas publicas” voltadas a categoria profissional dos trabalhadores da educagdo. Sobre
“politica publica”, afirma Celina Souza:

[.] A politica publica enquanto area de conhecimento e disciplina académica nasce nos
EUA, rompendo ou pulando as etapas seguidas pela tradi¢io européia de estudos e pesquisas
nessa area, que se concentravam, entao, mais na andlise sobre o Estado e suas institui¢des do
que na producio dos governos. Assim, na Huropa, a area de politica publica vai surgir como
um desdobramento dos trabalhos baseados em teorias explicativas sobre o papel do Estado e
de uma das mais importantes institui¢des do Estado - o governo -, produtor, por exceléncia,
de politicas publicas. Nos EUA, ao contrario, a area surge no mundo académico sem
estabelecer relagbes com as bases tedricas sobre o papel do Estado, passando direto para a
énfase nos estudos sobre a a¢ao dos governos (SOUZA, 2000, p. 21-22).

Pensando menos como area do conhecimento ou disciplina académica, entendemos que tal
concep¢ao (de natureza histérica, mas também tedrica e metodologica) esta
intrinsecamente ligada ao papel proeminente assumido pelo Estado na educagao, mesmo
em periodos de (suposta) redugao da acao estatal (BOBBIO, 1987) — que convencionamos
denominar em nossos dias de “neoliberalismo”. Por sua vez, importante sublinhar que o
“Estado” ao qual mencionamos origina-se de processos historico-dialéticos indissociaveis
do sistema capitalista de producio e dominacdo, mas que incluem disputas e lutas
hegemonicas (assimétricas) entre grupos politicos e/ou classes sociais inerentes as formas
de dirigir os projetos e agoes estatais em perspectiva “ampliada” (BERNARDO, 1991;
DOIN, 1996; GRAMSCI, 2001; NOGUEIRA, 2003; COUTINHO, 2007). '

No caso do Brasil, parece que padecemos de problemas histéricos de longa data,
relacionados as singularidades de um pais que entrou no mundo capitalista por meio de
uma classe dominante, retrégrada e arcaica (FERNANDES, 1976), que historicamente
negou-se a construir um projeto nacional verdadeiramente democratico de saude, cultura e
educacio voltado a grande maioria de sua populagao (pobre e trabalhadora), mas, ao
mesmo tempo, nao teve qualquer peia ética ou moral em defender, dos tempos da ditadura
civil-militar ao atual governo Temer, uma concep¢ao “moderna” privatista, pragmatica e

I A “relagdo ampliada” do Estado nio ¢ sinénimo de “governo”, mas também a presenga (quase sempre tensa
% g > ¢

e desigual) de entidades representativas e diferenciadas da “sociedade civil” — como escolas, sindicatos,

movimentos sociais, partidos, associa¢es, empresas privadas.
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mercantilizada de educacio (FONSECA, 1993; FERREIRA & BITTAR, 2006; LEHER,
VITTORIA & MOTTA, 2017).

Estamos nos referindo aos “gargalos” ainda existentes nas politicas publicas de Estado
voltadas a educagdo basica — o baixo investimento na formagdo de criangas e jovens,
especialmente entre os mais carentes, as crises de infra-estrutura nas escolas publicas,
reformas educacionais inconsistentes, a desvalorizagao da funcao do magistério, os limites
da producao e reproducio de conhecimentos na area de educagdo e as condi¢oes quase
sempre precarias, os ritmos intensos de trabalho e o adoecimento de professores
(AUGUSTO, 2005; GARCIA & ANADON, 2009; OLIVEIRA & FERREIRA, 2009;
LELIS & SOUZA, 2012).

Neste ambito, nunca foi tarefa facil aos sujeitos e/ou institui¢oes comprometidas com um
projeto democratico de educagao a possibilidade de construir experiéncias concretas em
defesa da escola publica, gratuita e de qualidade, de uma relagao dialdgica e sinérgica entre
os conhecimentos da universidade e os da escola ou, mais especificamente, de um processo
formativo de professores marcado pela criticidade, autonomia e educagdo permanente
(GADOTTT, 1993; FREIRE, 2000; SANTOS, 2007; GUIMARAES, 2014; MARCATTO,
20106).

Bastante recente entre nds, a preocupa¢io com a formagao (inicial e continuada) de
professores no Brasil tornou-se alvo de constantes politicas publicas levadas a cabo pelo
HEstado em consonancia com as demandas da sociedade civil. Mas nao estamos sos nesta
empreitada: trata-se de um fenomeno histérico, pedagogico e politico eminentemente de
foro internacional.

Na verdade, a concepgiao de “politicas publicas” envolvendo o intrincado lugar ocupado
pelo Estado (através de reformas curriculares e legislagdes educacionais) e os atores sociais
e politicos (em suas variadas formas de pressao e reivindicagdao) no interior da sociedade
capitalista, fica mais evidente quando situamos alguns programas de governos e projetos de
sociedade especificamente direcionados para a formacao de professores, em diferentes
paises nas ultimas décadas: sao os casos, por exemplo, das mudangas curriculares e
institucionais na area de Histéria em paises como Espanha, Portugal e Argentina
envolvendo, de um lado, resisténcias e lutas de algumas universidades contra medidas ora
conservadoras e autoritirias, ora excessivamente liberalizantes da parte dos governos de
Estado e, de outro, a defesa de uma formacgao qualitativa de professores de Historia que

leve em conta os multiplos campos do conhecimento em que o sujeito se “faz” professor
(MELO, 2008; BLANCH, 2008; FINOCCHIO, 2008).”

Paradoxalmente, essas dificuldades ocorrem num contexto em que a internacionalizagao do
capital tem sido marcada pelo papel imediato, pragmatico e cada vez mais rotineiro das
Tecnologias da Informagao e da Comunicagao e das linguagens audiovisuais entre diversos

2 F o caso da Espanha, onde a formacio de professores de Histéria e Ciéncias Sociais ainda sofre o peso
institucional da Lei Geral de Educacio (1970), aprovada no periodo da ditadura fascista de Franco.
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segmentos sociais e em diferentes espagos de aprendizagem, incluindo o cotidiano escolar
(BELLONI, 2001; BARRETO, 2002; SETTON, 2010; LEITE & RIBEIRO, 2012).

E a partir de uma articulagdo entre estes angulos que procuraremos abordar as relagoes
entre formagao de professores e as politicas publicas, com foco especial na implanta¢ao do
Programa Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da Educagao Basica
(PARFOR), seu impacto e desdobramentos no campo da formacao continuada, e,
principalmente, numa experiéncia peculiar vivenciada no curso de Pedagogia da
Universidade Estadual Paulista (UNESP), campus de Sao José do Rio Preto, Brasil.

DAS POLITICAS PUBLICAS AOS PROGRAMAS NACIONAIS: O LUGAR DO PARFOR NA
FORMACAO DE PROFESSORES

A formagio de professores no Brasil tem sido assunto extremamente debatido
principalmente a contar da Lei n.° 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional.
Para tanto, o Ministério da Educagao, por meio de politicas publicas iniciou uma série de
medidas que tem como escopo ampliar e concomitantemente qualificar processos
formativos de profissionais ligados a educagao.

Desta feita, no ano de 2009 por meio do decreto n.° 6.755 foi instituido o Programa
Nacional de Formagao de Profissionais do Magistério da Educacio Basica — PARFOR,
assim como legislou sobre a participa¢ao da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), a atuar em programas de formagio inicial e continuada. Vale
ainda salientar, que a Diretoria de Relagbes Internacionais (DRI), no perfodo de 2010-2013,
oportunizou a participacao de 2.119 professores em cursos no exterior os quais foram
incentivados por acordos de cooperagao internacional da Diretoria de Educacao Basica
(DEB), sendo reconhecidas como experiéncias exitosas no campo educacional.

O PARFOR apresentou-se no cenario nacional como uma possibilidade formativa que
conglomerava as Instituicoes de Ensino Superior que ja atuavam na formacio inicial e
professores da educagao basica, buscando qualificar e valorizar a formacao continuada
daqueles profissionais que se encontravam na Educa¢do Basica do pafs em consonancia
com as discussOes realizadas na formacao inicial. A vinculagdo entre teoria e pratica, a
integracdo entre as escolas publicas e as instituicoes formadoras/universidades
possibilitaram conexdes importantes para se repensar curriculos e possibilidades formativas
mais reais e significativas a pratica docente.

Dado a complexidade da formac¢do do pedagogo, que por meio Resolucio CNE/CP n° 1,
de 15/05/2006 instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacio
em Pedagogia, licenciatura, compreendendo atividades docentes como participagio na
organizagao e gestaio de sistemas e instituicdes de ensino, outorgando ainda a esse
profissional participar da gestdo das instituiches, de programas educacionais, (em
ambientes escolares e ndo-escolares), assim como a formacao de professores para exercer
funcoes de magistério (Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental) essa
formagdo tornava-se um campo ainda pouco explorado o qual envolvia indmeras
discussdes.
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Dessa feita, no ano de 2011, ocorreu também em Brasilia o 1.° Encontro Nacional do
PARFOR, que teve como objetivo a troca de experiéncias que vinha sendo consolidada nas
diferentes universidades do pais, respeitando a cultura local, valorizando a diversidade e
comprometendo as universidades publicas com a formagao continuada e em servigo dos
professores que atuam na educag¢ao publica.

Tais atribuigdes descritas nos corpo das Diretrizes Curriculares envolveu sobretudo, a
constituicao e consolidagao de politicas publicas, assim como propostas de trabalhos
interdisciplinares, de maneira a contribuir efetivamente ao alcance de objetivos que
coadunassem com as necessidades formativas explicitadas. Nesse esteio, o PARFOR,
constituiu-se em uma politica publica de valorizagao docente, que teve como escopo a
formagao do professor em sua area de atuagao.

Na tentativa de um alcance nacional foi aberto em rede um processo de inscri¢ao on-line,
por plataforma especifica do governo federal, que tinha como pré-requisito aos possiveis
candidatos, comprovarem vinculos de trabalho com rede publica de ensino (municipal ou
estadual). Coube a divulgacao desse processo a midia e também a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educagio — UNDIME e as Diretorias Regionais de Ensino, por
meio de seus Dirigentes.

Segundo dados extraidos do Relatorio de Gestao PARFOR 2009-2013, cerca de 422
municipios dos 24 estados brasileiros tiveram no primeiro ano o nimero de matriculados
de 4.273 professores, distribuidos em 140 turmas. O Programa encerrou o ano de 2013
com 70.220 professores matriculados em 2.145 turmas especiais ofertadas por 96 1ES.

Imagen 1. municl’pios com pelo menos um professor matriculado, 2013.
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Fonte: Relatorio de Gestao PARFOR-2013

O interesse dos municipios que aderiram ao PARFOR indicou certamente a necessidade
formativa que os sistemas de ensino se ressentiam naquela ocasiao. Além do mais, a partir
de 1998, com o processo de municipalizacao das escolas de Ensino Fundamental em todo
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o pals, recaiu para as secretarias municipais de educagdo a responsabilidade com essa
modalidade de ensino, acabando por exigir de tais instancias o financiamento da educagio e
a valoriza¢ao do magistério publico.

No Brasil, a formagao de professores para a educagio basica, em suas etapas: educagao
infantil, ensino fundamental, ensino médio — e modalidades — (educaciao de jovens e
adultos; educacao especial; educacao profissional e técnica de nivel médio; educagao escolar
indigena; educaciao do campo; educagio escolar quilombola e educagio a distancia), ocorre
nos cursos de licenciatura, mas ha décadas tem sido questionada a efetiva validacao dessa
formacido profissional, no sentido de corresponder ao perfil esperado para atender essas
demandas. Segundo (Gatti, 2010, p. 1539) inimeros sao os fatores que acabam por refletir
as questoes formativas,

[..] as politicas educacionais postas em ac¢do, o financiamento da educacdo basica, aspectos
das culturas nacional, regionais e locais, habitos estruturados, a naturalizacdo em nossa
sociedade da situagao critica das aprendizagens efetivas de amplas camadas populares, as
formas de estrutura e gestdo das escolas, formacio dos gestores, as condi¢oes sociais e de
escolarizacdo de pais e maes de alunos das camadas populacionais menos favorecidas (os
“sem voz”) e, também, a condicio do professorado: sua formacio inicial e continuada, os
planos de carreira e salario dos docentes da educa¢ao basica, as condi¢des de trabalho nas
escolas.

Concorrendo para atender essa multiplicidade de demandas formativas, no ano de 2015 fot
publicada a Resolu¢iao n.” 02 de 2015, qual trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacao inicial em nivel superior e para a formac¢ao continuada, afinal, a propositura de
profissionalizagao docente tem se configurado como componente fundamental em um pafs
de dimensao continental que apresenta distintos tragos culturais, conferindo a educagao
formal o compromisso publico de qualidade e equidade na formagao de criangas e jovens.

Nesse sentido, a formagao continuada pode ser caracterizada como processo de
profissionaliza¢do, organizada por meio de agles orientadas para subsidiar processos
formativos em escala, compreendendo a importancia da formagao inicial como processo
basilar e a0 mesmo tempo respeitando a experiéncia docente e os saberes construidos a
partir de diferentes culturas.

Tais Diretrizes trouxeram como pressuposto uma base comum nacional de orientagdes
curriculares, visando a formagdo integrada para a educagao basica, compreendendo o
ensino e a gestao como componentes indissociaveis a processos educativos escolares ¢ nao
escolares. Além disso, tematicas transversais como: direitos humanos, diversidades étnico-
racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, LLingua Brasileira de Sinais (Libras),
educacdo especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas, foram acrescidas no corpo da lei.

Atuar na docéncia com formagao de professores de educagdao basica na universidade requer
de seus profissionais conexao com acontecimentos da realidade escolar, compreendendo a
autonomia dotada pelos diferentes sistemas de ensino e ao mesmo tempo O
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reconhecimento das constantes transformagoes socio-politicas as quais a educagao formal
vem atravessando nas ultimas décadas.

Se por um lado a formacdo inicial, na universidade, tenta pautar-se em fundamentos
(conhecimentos por areas gerais e especificas), metodologias, praticas como componentes
curriculares, estagios supervisionados (em ambientes escolares e nao escolares), propostas
interdisciplinares, junto a esses futuros profissionais, na realidade educacional, por outro
lado, esse processo é muitas vezes negligenciado devido a prépria complexidade da
sociedade capitalista, que pode usar a educagio como instrumento de reproduciao social e
dominacao de classe. Para enfrentar esta situagao, afirma Ladislau Dowbor:

A sociedade moderna ¢é constituida por um tecido complexo e extremamente diferenciado de
atores sociais. Assim, politicas amplas tornam-se desajustadas, reduzindo-se a competéncia
das decisoes centralizadas. [...] Situa¢des complexas e diferenciadas, e que se modificam
rapidamente, exigem muito mais participacdo dos atores sociais afetados pelas politicas.
Exigem, na realidade, sistemas muito mais democraticos. (DOWBOR, 2001, p. 19)

A escola e seus instituintes devem promover discussoes e articulagdes da realidade social e
escolar, se comprometendo em boa medida com problemas de seu cotidiano, questoes
mais especificas devem ser discutidas e decididas pelos grupos diretamente envolvidos: isto
implica na revisao de papeis onde os sujeitos dotam-se de autonomia e sustentam opinides
a partir de fundamentos que embasam e justificam suas decisoes.

Neste ambito, cabe a escola e seus atores um reconhecimento dos avangos tecnolégicos,
inaugurados a partir dos anos 1980, compreendendo o advento das TIC — Tecnologias da
Informacao e Comunica¢do — como nova estruturacao social, a qual tem transformado as
relagbes humanas, principalmente por meio da internet e de suas possibilidades
comunicativas em “rede”.

A comunicagdo e o conhecimento mediados pelas TIC trazem uma contribuicdo
significativa aos processos de ensino e de aprendizagem em todos os niveis e modalidades
de ensino, contudo, acabam por ser mal interpretadas, desconhecidas e em alguns casos até
mesmo ignoradas, ja que, na maioria das vezes prescindem de uma problematizagao
compativel com seus objetivos e utilizagao. Para Paulo Freire:

O desenvolvimento tecnolégico deve ser uma das preocupacoes do projeto revolucionario.
Seria simplismo atribuir a responsabilidade por esses desvios a tecnologia em si mesmo. Setia
uma outra espécie de irracionalismo, o de conceber a tecnologia como uma entidade
demonfaca acima dos seres humanos. Vista criticamente, a tecnologia nao é outra coisa senao
a expressao natural do processo criador em que os seres humanos se engajam no momento
em que forjam o seu primeiro instrumento com que melhor transformam o mundo
(FREIRE, 2001, p. 98)

Segundo Dowbor (2011), em relacio ao Brasil observa-se a quantidade e qualidade das
sugestoes feitas a educagdao no que se refere a investimentos, todavia se as confrontamos
com a realidade, surge a ideia de ‘impoténcia institucional’, face ao distanciamento de
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propostas e de realizagoes das mesmas. Afirma ainda que a visdo de transformagdao do
conhecimento, nao esta relacionada somente aos aspectos educacionais, mas pressupde
participagao de inumeros segmentos sociais representativos. Apesar de investimentos, por
parte dos gestores educacionais em “novas” tecnologias aplicaveis a educacio, a cultura da
escola permanece inalterada.

A recente tendéncia a descentralizacio da educacio’ nio s6 em nivel nacional, mas estadual
e municipal, constitui-se em transformagdes importantes no que tange a gestao escolar,
tanto no sentido de uma concepgao experenciada de escola, na qual haja efetivamente a
maior participacio da comunidade. Nas palavras de Dowbor:

Em outros termos, no quadro da sociedade do conhecimento que trabalha com subsistemas
muito diferenciados que evoluem de forma dindmica e articulada, necessitamos de formas
diferenciadas e flexiveis de gestdo, o que s6 pode ser conseguido com ampla participacdo dos
interessados. (DOWBOR, 2011, p. 56).

O conjunto de transformagoes relacionadas a educag¢ao em rede por meio das tecnologias,
congregam comunicag¢ao, informacao e formacao, concorrendo para o repensar de novos
conhecimentos.

No entanto, segundo dados extraidos do Relatério de Monitoramento Global de Educagao
(2015) realizado pela UNESCO ¢ recomendado considerar um meio para monitorar as
habilidades de alfabetizacao digital e as habilidades em TIC, de forma que secja
culturalmente relevante e sustentavel, ja que em 2014 no Brasil a porcentagem de adultos
com habilidades selecionadas em tecnologias da informacio e comunicagao (TIC) foi a
seguinte: 25% para enviar um e-zai/ com um anexo e 15% para usar férmulas basicas de
aritmética em uma planilha de pesquisas.

Esses dados acabam por ratificar a necessidade de mudangas significativas nos sistemas
educacionais, sobretudo em paises subdesenvolvidos ou em desenvolvimento que
apresentam maior dificuldade com o universo das tecnologias e seus derivados.

As TIC tém o potencial de fomentar o ensino e a aprendizagem, mas estudos se equivocaram
sobre seu impacto. A integracao efetiva das TIC nos sistemas educacionais é complexa.
Muitos paises ndo tém condi¢oes de apoiar uma aprendizagem realizada amplamente com o
auxilio de computadores, simplesmente porque as escolas ndo tém acesso a internet ou
mesmo eletricidade. A eficicia das TIC também depende de professores treinados. Os
telefones celulares sem duvida apresentam grande potencial para o aprendizado baseado em
TIC, uma vez que eles nao requerem o mesmo nivel de infraestrutura dos computadores,
suas redes sao mais amplamente disponiveis e muitos apatrelhos tém capacidade para videos e

internet. (RELATORIO DE MONITORAMENTO GLOBAL, 2015, p.45)

Neste ambito, falar das TIC em suas interfaces com a educacdo ¢é falar dos modos pelos
quais as linguagens audiovisuais se instituem e se expressam numa sociedade saturada de

3 O que nio significa aceitar a ideologia (neo)liberal de “auséncia” ou “reducdo” do papel decisério do Estado
(ampliado), nos termos analisados no comego deste artigo.

JOURNAL OF SUPRANATIONAL POLICIES OF EDUCATION, ISSN 2340-6720

WWW.JoSpoe-gipes.com 12



https://doi.org/10.15366/jospoe2017.6
http://www.jospoe-gipes.com/

Formacio de professores e politicas publicas na contemporaneidade: desafios e perspectivas (inter) nacionais.
Solange Vera Nunes Lima D’Agua

Rodrigo Ribeiro Paziani

DOI: https://doi.org/10.15366/jospoe2017.6

]()(,,'Rs\"»ﬂ4 OF SUPRANATIONAL POLICIES OF EDUCATION, n° 6, Pp- 4-30

imagens (KENSKI, 2007), ao ponto de converterem-se em “agentes de socializa¢ao”, na
medida em que

[..] possuem um papel educativo no mundo contemporaneo |...] funcionam como instancias
transmissoras de valores, padroes e normas de comportamentos e também servem de
referéncias identitarias (SETTON, 2010. p. 08).

Além de serem portadoras (talvez) de outra perspectiva educativa, haja vista a emergéncia
de novas praticas socioculturais. A respeito disto, vale dizer que a “popularizagio” das TIC,
e, particularmente, de softwares e equipamentos tecnologicos bastante acessiveis e a baixo
custo (VARGAS; ROCHA; FREIRE, 2007; DE LUCA, 2009), além das facilidades de
insercao (“upload”) de producdes e arquivos audiovisuais de diversas capacidades e origens
na internet, tém apontado para uma maior exigéncia no trato ético, politico e profissional
dessas tecnologias. Esses e outros desafios tem sido recorrente no campo da educacio
atual.

A concepgao de aprendizagem ao longo da vida discutida e defendida por Freire em seus
escritos, tem se apresentado na atualidade com maior énfase, quer seja por meio de
processos de formagao continuada, relacionada a busca de profissionaliza¢do, quer seja pela
expansao democratizagao das informagoes por meio das redes sociais: desse modo, a luta
por diferentes espagos de aprendizagem acaba por vincular-se, de alguma maneira, a defesa
da cidadania. O desafio da escola como institui¢ao social formadora é de possibilitar que as
tecnologias sejam promotoras de equidade e ndo de desigualdade e injusticas sociais
(DOWBOR, 2011).

Neste cenario, é preciso fazer uma importante questio: como pensar em praticas educativas
que, baseando-se no uso das tecnologias e linguagens audiovisuais, estejam ancoradas na
mobilizacdo de saberes fundamentais aos processos formativos? Mais: que modalidade de
conhecimento seria esta que sustentaria a formacao dialética e dialdgica permanente de um
professor?. Eo que analisaremos a seguit.

UNIVERSIDADE E A FORMACAO CONTINUADA: SABERES DA EXPERIENCIA EM DEBATE

Sabemos que existe uma relagdo intrinseca entre os fundamentos e os objetivos do
PARFOR, as recentes politicas publicas no campo educacional e a defesa necessaria de
uma formacio permanente, dinamica e qualitativa de professores/as.

Contudo, também nao nos ¢ desconhecida a evidéncia de que tais esforgos politicos e
institucionais — no sentido de promover mudangas significativas na formagao docente no
Brasil — resultam, de um lado, de uma pauta de reivindicagOes e lutas histéricas da categoria
evidenciadas nas ultimas duas ou trés décadas (FONSECA, 1993; OLIVEIRA & MELO,
2000) e, de outro, de uma agenda (neo)liberal que tem colocado sérios limites e enormes
desafios, haja vista o perverso atrelamento de varias reformas educacionais as pressoes e
interesses hegemonicos do capitalismo financeiro (por vezes, com a anuéncia do Estado),
numa estratégia de classe visando desmobilizar e descaracterizar a atuagdo dos professores
e a efetiva realizagao de propostas educativas transformadoras (FRIGOTTO, 2014).
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Em meio a esses avancos, contradicdes e limites tém cabido historicamente a universidade
brasileira — em particular, nos cursos de Ciéncias Humanas e Educa¢io — um papel
proeminente de garantir (dentro de certos limites) o atendimento a demanda pela formacao
continuada de professores da rede basica. Um dos tracos marcantes desta politica
formativa, da qual o PARFOR ¢ tributario (e nio “causa”), tem sido a preocupagao dos
professores universitarios envolvidos em projetos deste calibre em oportunizar aos seus
colegas da rede basica nao apenas o ‘“contato”, mas, especialmente, a apreensio e
mobilizacio de novos conhecimentos e a incorporacio reflexiva em suas praticas
educativas.

Contudo, ¢ preciso refletir sobre uma dimensio singular do conhecimento deveras
importante, pois ela nem sempre tem se tornado um elemento constituinte da formagao
docente, mas parece agregar em sua “natureza’ histérica e pedagdgica boa parte das
questoes levantadas até o momento: estamos falando da dimensao epistemoldgica da
“experiencia”.

Segundo Paulo Freire (2001), se toda pratica educativa esta condicionada a uma postura
tedrica que problematiza uma concepgao dinamica e contraditéria de seres humanos e de
mundo em movimento, essa relagdo dialética traz em seu bojo nao apenas associa¢oes de
imagens ou representagoes, mas, sobretudo, formas concretas de pensamento e linguagem
que envolvem um modo de conhecer dos sujeitos indissociavel do trabalho produtivo e da
acao transformadora. Eis a razdo para levantarmos a importancia dos saberes oriundos da
experiéncia num processo formativo permanente de professores.

Nesse sentido, o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI) e o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), documentos norteadores de
formacao de professores foram repensados a partir da nova demanda que se instaurava. A
institui¢ao de ensino superior precisou revisitar a escola de educagao basica de forma a
propor agdes conjuntas, interdisciplinares e carregadas de significados mediante as
singularidades apresentadas. Por sua vez, a existéncia de professores com experiéncia
academica, cientifica e pedagogica no interior das universidades brasileiras, os quais trazem
em sua bagagem historico-cultural um conjunto de vivéncias dentro e fora das salas de aula,
tem proporcionado movimentos de re-oxigenac¢ao nos processos de formagao docente.

Mas, em que sentido se deu essas mudancas? Segundo Tardif (2011), trabalhar com
sujeitos, valores e praticas envolvendo o campo da educagdo (seja ele escolar ou nao)
significa conceber possibilidades reais de constru¢io de uma proposta dialégica e de uma
praxis reflexiva e transformadora, na qual as relagdes sociais e educativas estabelecidas
entre os participantes nao apenas sio mediadas pela horizontalidade e/ou reciprocidade,
como também alteram profundamente a identidade do trabalhador, na medida em que tais
pessoas podem tornar-se sujeitos histéricos a partir daquilo que eles criticamente pensam,
mobilizam e fazem nos diversos espacos de aprendizagem.

Diante dessa proposta, a formac¢ao continuada consistiu em auxiliar os profissionais a
participar ativamente do mundo que os cerca, incorporando tal vivéncia no conjunto dos

JOURNAL OF SUPRANATIONAL POLICIES OF EDUCATION, ISSN 2340-6720

WWW.j0oSpoe-gipes.com 14



https://doi.org/10.15366/jospoe2017.6
http://www.jospoe-gipes.com/

Formacio de professores e politicas publicas na contemporaneidade: desafios e perspectivas (inter) nacionais.
Solange Vera Nunes Lima D’Agua

Rodrigo Ribeiro Paziani

DOI: https://doi.org/10.15366/jospoe2017.6

]()(,,'Rs\"»ﬂ4 OF SUPRANATIONAL POLICIES OF EDUCATION, n° 6, Pp- 4-30

saberes de sua profissdo que se processam nos ambitos individuais e coletivos. Segundo as
palavras de Novoa (1992, p. 98):

A formacdo nao se constréi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas),
mas sim através de um trabalho de reflexdo critica sobre as praticas de (re) construcdao
permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tao importante investir na pessoa e dar
estatuto ao saber da experiéncia.

Essa relacao intrinseca (e necessaria) entre o “investimento” nos sujeitos diretamente
constituintes do processo formativo e a qualificacio estatutaria de um conhecimento
calcado nas experiéncias (e praticas) destes mesmos sujeitos tem sido bastante cara dentro
do campo pedagogico.

Maurice Tardif (2011), por exemplo, ressalta em suas obras a relevancia formativa dos
saberes da experiéncia, na medida em que, além das trajetérias individuais e/ou sociais de
vida, os professores interagem com inimeros atores escolares, nao apenas com alunos, mas
com seus colegas, professores especializados, equipe gestora da escola, pais, comunidade
externa entre outros.

No campo da Didatica, esta é também a posi¢ao assumida por Selma Garrido Pimenta
(1999): para ela, torna-se imprescindivel aos professores a mobilizagdo dos saberes da
experiéncia, haja vista que eles sao indissociaveis da constru¢ao da identidade docente, que
se constrot

[...] pelo significado que cada professor, como ator e autor, confere a atividade docente no
seu cotidiano com base em seus valores, seu modo de situar-se no mundo, sua historia de
vida, suas representagoes, seus saberes, suas angustias e seus anseios [...| bem como em sua
rede de relagbes com outros professores, nas escolas, nos sindicatos e em outros
agrupamentos (PIMENTA, 1999, p. 42)

Aqui vale um importante paréntesis acerca dos saberes da experiéncia. A concepgao
teorico-empirica de formagao de professores, conforme acima aludida, esta longe de ser
uma primazia do estrito campo pedagogico. Pelo contrario: ha nela uma evidente (e
excepcional) caixa de ressonancia na praxis social, politica, filosofica e educativa de
intelectuais do calibre de Edward Palmer Thompson e Paulo Freire.

Do primeiro, cujas obras tém sido nos dltimos anos objeto de intensas investigacoes e
projetos por parte de educadores de diferentes areas das Ciéncias Humanas, podemos
recolher a experiéncia como categoria histérica dentro dos marcos do que ele entendia, no
campo marxista, como um legitimo materialismo histérico e cultural.

Para Thompson, a experiéncia — durante varias décadas, um termo ausente do debate
tedrico — consistia num conjunto (complexo e contraditério) de valores (como a “moral”)
manejados por homens e mulheres de “carne e osso”, de diferentes classes sociais (com
énfase na classe trabalhadora) e em determinadas condi¢des e contextos historicos — o que
nao significava, de modo algum, cair na armadilha de um relativismo de tipo cultural.
Como afirmou Thompson:
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[..] Se dizemos que os valores sdo aprendidos na experiéncia vivida e estdo sujeitos as suas
determinacdes, nao precisamos, por isso, render-nos a um relativismo moral ou cultural.
Nem precisamos supor alguma barreira intransponivel entre valor e razdo. Homens e
mulheres discutem sobre os valores, escolhem entre valores, e em sua escolha alegam
evidéncias racionals e interrogam seus proprios valores por meios racionais. Isso equivale a
dizer que essas pessoas sao tao determinadas (e ndo mais) em seus valores quanto o sdo em
suas idéias e agoes, sdao tao “sujeitos” (e ndo mais) de sua propria consciéncia afetiva e moral
quanto de sua historia geral [...] O materialismo histérico e cultural ndo pode explicar a
“moral” e coloca-la de lado como interesses de classes disfarcados, ja que a nocao de que
todos os “interesses” podem ser classificados em objetivos materiais cientificamente
determinaveis nao passa do mau halito do utilitarismo. Interesse ¢ aquilo que interessa as
pessoas, inclusive o que lhes ¢ mais caro. Um exame materialista dos valores deve situar-se
nao segundo proposicOes idealistas, mas face a permanéncia material da cultura: o modo de
vida, e acima de tudo, as relacGes produtivas e familiares das pessoas. E isto ¢ o que “nds”
estamos fazendo, e ha varias décadas (THOMPSON, 1981, pp. 194-195).

Os “interesses”, o “modo de vida” e as “relagdes produtivas e familiares” tém sua
relevancia na formagao ética, moral, politica e — por que nao — educativa das pessoas. Num
didlogo contundente com o préprio pensamento de Marx e do marxismo estruturalista, o
historiador e educador britanico recoloca a “experiéncia humana” numa chave de leitura e
analise que, mesmo no sentido da determinagdo, valoriza os sentidos e significados
socioculturais atribuidos empiricamente pelos sujeitos e como eles mobilizam
conhecimentos e praticas (mediadas por relagdes valorativas).

Por sua vez, do pensamento e obras de Paulo Freire é possivel reter a defesa da educagao
libertadora e a concepciao de “pedagogia da autonomia”. Em ambos os casos, jamais
deixaram de entrar em agdo os conhecimentos provenientes da experiéncia. *

Freire entendia a experiéncia — tanto do educando, quanto do educador — através de um
duplo sentido epistemoldgico: a) uma espécie de “atributo” inerente aos diversos modos de
viver, sentir e existit dos sujeitos (isto é, experiéncia como sin6nimo ontologico de
“vivéencia”) e b) uma relagao historica, sociopolitica e cultural construida entre os sujeitos
de diferentes grupos e classes sociais em seus varios espagos (institucionais ou nao) de
aprendizagem (experiéncia como “formagao” em processos inacabados do ato de
conhecer).

Nos dois casos, o educador brasileiro procurou levar em conta uma concepgao nao apenas
empirica, mas também critico-analitica de experiéncia enquanto mediagdo dialética
necessaria a uma educacao libertadora, isto é, uma “vivéncia” e uma “formacgao” voltadas a
uma praxis transformadora dos sujeitos e da prépria sociedade (em termos, por sinal, bem
proximos aos de Thompson).

4 Em recente artigo, Souza e Paziani (2014) analisaram um conjunto de ricos intercimbios tedrico-
metodolégicos (voltados a praxis formativa de jovens e adultos) entre as concepgdes educativas e politicas de
Thompson e Freire.
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Isto guarda fortes vinculos com a concepgao politica intrinseca a educagio libertadora. E o
que afirma em “Medo e Ousadia”, num didlogo com o educador norte-americano Ira Shor:

[..] Os professores deveriam ter nas maos, através das proprias organizagdes, nao sé a defesa
de seus salarios, mas também o direito de ter melhores condi¢bes para o trabalho
educacional. Em segundo lugar, os professores precisam conquistar o direito de
prosseguir sua formagdo. Os professores, cujo sonho ¢ a transformacgio da sociedade,
tém de ter nas mios um processo permanente de formagdo, e nio esperar do
establishment a formagdo profissional [..] (FREIRE & SHOR, 1987, p. 62 — grifos
Nnossos)

E esse processo do “ter nas maos’ o direito a uma formagao permanente (inicial e
continuada) que, de certo angulo, esta atrelada a uma proposta pedagdgica marcada pela
autonomia dos sujeitos da relagao educativa.

Essa autonomia, vale dizer, nao significa “fazer o que quer”, nao se confunde com a
liberdade abstrata do modelo (neo) liberal, e sim com um projeto de libertagio e mudancga
social que se traduz, fundamentalmente, num diidlogo entre os saberes pedagogico-
disciplinares — rigorosidade metddica, pesquisa investigativa, criticidade tedrica — e os
saberes da experiéncia e da pratica — respeito a alteridade, aceitagao do risco e do novo,
curiosidade, saber escutar etc. (FREIRE, 2000).

Neste ambito, para um/a professor/a que anseia e luta por autonomia como um direito
inalienavel a uma formacao permanente de qualidade, é de maxima relevancia uma
concepg¢ao ética (politica) que incorpore as suas proprias experiéncias neste processo
histérico de inacabamento formativo que é a aprendizagem. Em outras palavras, as
experiéncias dos professores devem ser consideradas e mobilizadas a partir de uma rede
intrincada (e ndo menos rica) de significados (éticos, morais, politicos, sociais, culturais,
profissionais etc.) tais quais formulados, apreendidos e compartilhados pelas analises
seminais de Thompson e Freire.

Assim, embora a formacio continuada, muitas vezes, esteja atrelada a percursos os quais
fazem referéncias a principios e modelos educativos, a praxis deve ser considerada como
conceito-chave e lugar de producao de saberes, que invariavelmente incorporam o
experenciado e se reorganizam mediante uma necessidade emergente. De acordo com
Noévoa (1992, p. 14):

A troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espagos de formagao mutua, nos
quais cada professor é chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de
formando.

O mesmo autor afirma ainda que o processo de formacgao de professores deve ter como
referencial o reconhecimento e a valorizagio dos saberes constituidos em sua experiéncia
profissional, reconhecendo sua trajetéria, discutindo sua pratica e refletindo agdes. O saber
construido na experiéncia deve ser confrontado com os saberes académicos, possibilitando
uma movimentagao e uma inquietude intelectual nas sucessivas discussoes. Deste angulo,
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discutir a formac¢ao continuada de professores a partir do ambiente escolar requer uma
visdo ampla e contextualizada das possibilidades de saberes e praticas que este espago
oferece em suas diversas agoes e suas perspectivas.

O trabalho em classe, tecido de forma coletiva com professores que ja atuam na sala de
aula, permite o acesso a espagos diferenciados, ja que, mediante a experiéncia de ser
professor, torna-se possivel discutir a pratica a partir da realidade concreta. Assim, por
meio do conhecimento dessas possibilidades de saberes e através desse trabalho de reflexao
critica na (e sobre a) pratica é que pode ocorrer uma efetiva contribui¢io na formagao
continuada dos professores. Pois, como alude No6voa (1992, p. 32):

A formacio continuada de professores justifica-se para que se criem condi¢des geradoras de
competéncias e inovagoes para intervengdes propositivas nas situagdes que vao ocorrendo. E
uma concepeao de formagao que faz das praticas profissionais dos professores contextos de
requalificacdo do coletivo de trabalho.

Nesse sentido, o conceito de formacio fundamenta-se em descobrir, revisar e construir
teorias, e 0s processos formativos tendem a ser mais aprofundados, de forma que a
participagdo dos professores implica maior comprometimento com as discussdes
estabelecidas pelo grupo. “Esse conceito parte da base de que o profissional da educagao é
construtor de conhecimento pedagégico de forma individual e coletiva” (IMBERNON,
2000, p. 49).

Ao discutirmos a profissionalizagdo docente daqueles que ja estao na escola, é possivel
observar o quanto a educagao e seus atores ainda carecem de uma maior organizagao em
seus processos formativos, compreendendo que a formagao inicial e a formacao continuada
devem e precisam se reencontrar como forma de agregar liames soltos e constituir
tessituras.

PARFOR E UNESP: EXPECTATIVAS E MOTIVOS NA FORMACAO DE PROFESSORES

A Universidade Estadual Paulista do Estado de Sao Paulo — UNESP, no ano de 2011 por
meio de sua Reitoria, realizou convénio com a CAPES, para a implantagao do PARFOR
em cinco de suas unidades na graduagao de Licenciatura em Pedagogia.

O curso de graduagao em Pedagogia do Instituto de Biociéncias Letras e Ciéncias Exatas —
IBILCE, localizado na cidade de Sao José do Rio Preto (ha 470 km da capital do estado de
Sao Paulo), lotado no Departamento de Educagao iniciou a primeira turma, tendo como
objetivo ampliar o acesso dos professores da rede publica de ensino ao espago da
universidade.

O Programa foi destinado a educadores em exercicio no magistério publico que ainda nao
tinham curso superior e lecionavam na educagao basica. A possibilidade de ofertar a
formagao continuada na universidade, o acesso a professores ja com experiéncias em sala
de aulas advindos da rede de ensino publica, oportunizou entre os profissionais do ensino
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superior momentos de discussao e reflexao sobre as condi¢des de vida e trabalho daqueles
educadores, além de seus saberes disciplinares, experienciais e praticos.

Desta feita e tendo por referencial empirico e humano o cotidiano dos professores da rede
publica, a organiza¢ao do curso de formagao inicial teve que ser repensada levando em
conta o perfil diferenciado dos alunos ingressantes por meio desse programa. Além disso, o
uso das TIC como estratégias mediagdao na organizagao didatico-pedagdgica do processo de
ensino e de aprendizagem foram validadas: a titulo de exemplo podemos citar a elaboragao
de curtas-metragens construidos pelos alunos-professores na disciplina do Ensino de
Conteudo de Histéria e Ensino de Conteudo de Geografia, caracterizando uma ‘nova
forma’ de ressignificar a apresentacao e discussoes de tematicas da educagao basica.

O mesmo se deu com os estagios curriculares supervisionados, que tiveram altera¢io em
sua estruturacao, afinal a experiéncia docente desses profissionais, em alguns casos na
Educacao Infantil em outros, no Ensino Fundamental, trazia em seu bojo um conjunto
diferenciado de valores e vivéncias estabelecendo relages de sociabilidade que se tornaram
fatores preponderantes as discussdes promovidas em seus processos formativos.

Outro aspecto que merece destaque nessa formagao relaciona-se ao fato de, em alguns
momentos, o corpo docente da universidade entender que se fazia necessario unir alunos
ingressantes na formagao inicial do curso de Pedagogia com aqueles advindos do PARFOR
(professores da rede publica). A realizagao deste encontro foi extremamente positiva, na
medida em que tais momentos concorreram para a vivéncia de experiéncias inéditas entre
os sujeitos envolvidos — afinal a formacido inicial e continuada se encontravam entre
saberes e fazeres, teoria e pratica.

Os indicativos acima explicitados e objetivando conhecer um pouco mais sobre os motivos
e as expectativas que trazem os professores das escolas publicas a partir do momento que
ingressam no espago académico, optamos por realizar uma pesquisa — nas cinco unidades
que aderiram ao programa — junto aos alunos-professores do PARFOR em atividade
presencial da UNESP, levando em consideracdo a pratica desenvolvida em suas respectivas
institui¢oes. Participaram da pesquisas alunos-professores dos campus de Araraquara,
Bauru, Marilia, Presidente Prudente e Sao José do Rio Preto (as unidades onde o programa
fora realizado): o objetivo de tal pesquisa foi de apreender e problematizar as razdes e as
expectativas que esses profissionais carregavam consigo ao iniciar o programa de formagao.

A questio geradora da pesquisa foi a seguinte: o que motivou cada um daqueles
professores/as a inscrever-se no PARFORP? Quais eram suas expectativas com este cutrso?

As categorias levantadas para analise das respostas estiveram embasadas teoricamente
naquilo que Bardin (1977) denominou a frequéncia com que as palavras apareceram e a
presenca de certas caracteristicas do conteudo. Nessa perspectiva, ¢ possivel uma maior
propensao a descoberta do conteudo a partir da analise dos significados, bem como das
tematicas mediante o agrupamento de conteudos similares, possibilitando inferir o que esta
subentendido nas entrelinhas do discurso dos pesquisados. Em um primeiro momento do
trabalho, fizemos uma pré-analise dos dados, o que, segundo Bardin, é o ponto de partida.
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Apbs o procedimento de analise do material por completo, realizamos uma organizagao
dos dados, das informacdes e do trabalho a ser analisado.

Os dados foram coletados sem a interven¢ao dos pesquisadores, de forma a possibilitar aos
pesquisados uma maior liberdade de respostas. Ao término do recolhimento de todas as
entrevistas, as respostas foram lidas e os dados organizados, observando sua frequéncia,
repeticao e significados. Mediante essa organizaciao, foram realizados os registros das
ocorréncias, dando surgimento as categorias que propiciaram a compreensao dos dados.

Apbs detectar o objeto de investigagao, consideramos “a sele¢ao de regras de contagem
(enumeracao), referente a classificagao e agregacao” que, nas palavras de Bardin (1977, p.
37), “funciona por desmembramento do texto em unidades, em categorias segundo
reagrupamentos analdgicos”. Ao selecionar as categorias, portanto, tentamos buscar as
semelhangas entre as respostas.

Na primeira analise, apareceram as seguintes categorias: aquisi¢ao de conhecimentos; plano
de carreira; fazer faculdade; aperfeicoamento; oportunidade; necessidade; melhorar
desempenho; cargos de gestao; pos-graduagao.

A partir dessas categorias foi feita uma nova categorizagao, reagrupando-as em outros trés
novos grupos, sendo eles: C1 — Necessidade formativa (aquisicio de conhecimentos;
aperfeicoamento e melhorar desempenho); C2 — Progressio funcional (plano de carreira,
cargos de gestdo e pos-graduacao) e C3 — Acesso ao Ensino Superior (fazer faculdade,
oportunidade e necessidade). Para facilitar a visualizagao da aplicagao dessas categorias, foi
utilizado o recurso de graficos, e também empregou-se uma tabela para indicar a frequéncia
e percentagem, pelo software SPSS. °

Figura 1 — Percentagem da categoria Motivo por Unidade
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5> SPSS - Versido 11. Chicago: SPSS Inc. 2003.
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2 2

Obs: “Percent” = Percentagem; “Neces format” = Necessidade formativa; “Prog func” = Progressio funcional e
“Acesso ES” = Acesso ao Ensino Superior

Fonte: elaboragio prépria

Figura 2 — Percentagem da categoria Expectativa por Unidade
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Obs: “Percent” = Percentagem; “Neces format” = Necessidade formativa; “Prog func” = Progressio funcional e
“Acesso ES” = Acesso ao Ensino Superior.

Fonte: elaboragio prépria

Tabela 1 — Frequéncia e percentagem dos alunos por campus da UNESP

F %
Araraquara 21 17,2
Bauru 25 20,5
Marilia 25 20,5
S.J. do Rio Preto 14 11,5
Prudente 37 30,3
Total 122 100,0

Fonte: elaboragao propria
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Mediante analise do corpus de pesquisa dos campus de Araraquara, Bauru, Marilia, Sao
José do Rio Preto e Presidente Prudente, verificamos que, quando os alunos do programa
foram questionados a respeito dos motivos, é percebida uma demanda maior na categoria
“Acesso ao Ensino Superior”. Como explicitado no grafico (Figura 1), o campus de
Presidente Prudente apresenta 20%, seguido por Bauru, com 15%, Araraquara, com 10%,
Marilia, com 9%, e Sao José do Rio Preto, com 6%.

Perante esses dados, acreditamos que os alunos viram no curso de licenciatura PARFOR
uma oportunidade para retomar os estudos e a possibilidade de realizarem um curso de
nivel superior. Outro aspecto que merece destaque ¢ que a possiblidade de ingressar na
universidade publica e gratuita, no caso a UNESP, ¢ outro fator que se torna uma
oportunidade importante, ja que estamos falando de professores de escolas publicas e que
ainda ndo tiveram oportunidade de ingresso nesse nivel de ensino.

A segunda categoria que se destacou na pesquisa foi a “Necessidade Formativa”.
Presidente Prudente, Marilia e Araraquara apresentam indices entre 10 e 5%, enquanto Sao
José do Rio Preto e Bauru, indices entre 5 e 4%. Dentro desta categoria, o acesso a
universidade foi considerado um dos motivos importantes que os alunos do PARFOR
apontaram ao buscarem o curso de Pedagogia.

Pudemos observar, durante a analise destes dados, o quanto a necessidade formativa esta
implicada diretamente ao ingresso desses alunos no ensino superior. Do mesmo modo foi
possivel inferir o quanto a formagdo continuada apresenta-se como uma necessidade
permanente dos professores que estio atuando nas escolas publicas, afinal, mesmo sendo
garantido por lei processos de formag¢ao em servigo, sabemos que tais iniciativas ainda sao
incipientes e escassas.

A ultima categoria relevante na pesquisa foi a “Progressao Funcional”, aparecendo em trés
g g )
dos cinco campus da Universidade.

Observamos que os professores, a partir de uma vivéncia profissional na unidade escolar,
almejam a constitui¢io de uma carreira na educagao, buscando conhecimentos, habilidades
e competéncias por meio de processos formativos que sustentem a carreira profissional.
Essa busca esta ligada, do ponto de vista do plano de carreira no magistério, a ascensio a
cargos de gestao, tanto nas unidades escolares, como, em alguns casos, nos sistemas de
ensino, e na continuidade de estudos em nivel de Pés-Graduagiao, o que pode representar,
em ultima instancia, perspectivas futuras de aumento salarial.

Os motivos, nesta pesquisa, indicam que a oportunidade do ingresso na universidade, a
busca pelo aperfeicoamento e, ao mesmo tempo, a necessidade formativa desses
profissionais sdo fatores importantes para a realiza¢ao do curso.

Do mesmo modo, as expectativas que facilitam e motivam as aprendizagens com o curso
do PARFOR foram positivas (Figura 2), pois a maioria dos alunos acredita que, ao final do
curso, poderdo superar suas praticas atuais e fundamentalmente promover mudangas nos
processos de ensino e de aprendizagem de seus alunos.
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O desempenho profissional, a realizagao pesssoal e o reconhecimento social, acabam por
compor a categoria de analise “Necessidade formativa”. Certamente tais perspectivas
expressas pelos alunos-professores do PARFOR estio ligadas nao somente as
representagoes sociais que envolvem a figura do professor na complexa sociedade atual,
mas também aos processos de re-elaboracao de suas proprias experiéncias em meio a
dinamica do trabalho.

Apbs o término do curso no Campus de Sao José do Rio Preto, e, rememorando seus
desdobramentos ao longo dos quatro anos, a equipe de coordenagao realizou uma pesquisa
qualitativa junto aos alunos-professores dentro da modalidade “relato de experiéncia”, com
o objetivo de saber, de cada um deles, de quais maneiras aquele curso modificou
processualmente (ou nio) suas formagoes éticas, politicas e/ou educacionais.

Com os relatos em maos, a equipe pode deparar-se com narrativas que, em suas
interconexdes textuais, foram marcadas fortemente pelo reconhecimento de que o curso
proporcionou sensiveis re-elaboragdes das experiéncias docentes, casos da relagao dialética
teoria-pratica, da apreensao e uso de novos conhecimentos, crescimento profissional,
formacao ético-politica e desenvolvimento profissional, conforme vemos abaixo:

O curso me proporcionou reflexGes importantes que me levaram a uma mudanca de
comportamento enquanto educadora, passando assim a analisar melhor minhas a¢des diante
dos alunos, me levando a pensar que tipo de cidadao pretendo formar (Relato 1).

Hoje posso dizer que aperfeicoei muito minha pratica através das teorias que aprendi,
podendo transmitir maior conhecimento aos meus alunos. Mudei muito sobre minha visao
de mundo, uma vez que a universidade oferece a oportunidade de abrir nossas mentes para
novos conhecimentos, nos instiga a pesquisar, questionar, opinar e até sermos criticos sobre
assuntos que anteriormente nao dominavamos por falta de conhecimento, como aspectos
sociais, politicos etc., conhecimentos esses que estio no nosso cotidiano e que passavam
despercebidos por nio termos dominio sobre o assunto. Atualmente sinto que posso exercer
minha profissio com mais clareza, qualidade e confianga, refletindo sobre a pratica e tendo
em mente sempre estar atualizada sobre os avancos e mudangas que ocorrem em nossa
sociedade, e mais, ter o orgulho de ser formada em uma Universidade Estadual de qualidade
como a UNESP/IBILCE (Relato 2).

Realmente foi sacrificante, nao posso negar, mas com o passar do tempo, no quarto ano de
Pedagogia na UNESP, olho pelo retrovisor e avalio minha decisio positivamente. Esta
vivéncia me proporcionou um crescimento relevante na pratica pedagdgica e na vida de cada
aluno que passa por mim. Muitos de meus objetivos, responsaveis pelas transformagdes do
meio, foram alcancados, desse modo, percebo o retorno na comunidade onde trabalho.
Passei por mudancas no decorrer destes anos, as transformacoes, nao apenas tecnologicas,
mas também comportamentais pertinentes a diversificacdo no planejamento de minhas aulas
e em relagio a abordagem com meus alunos. Minha atuacio profissional constitui agora,
além de uma consideravel fonte de experiéncia docente, uma formacao tedrica solida, que, a
partir dela, pude transformar meus métodos pedagogicos de acao (Relato 3).
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Vistos no conjunto, os resultados extraidos da pesquisa e posterior analise, como também
dos relatos de experiéncia sublinham a forte relevancia da formagao continuada oferecida,
através da parceria PARFOR/UNESP, para professores que atuam na escola publica.

Para a coordenagao do curso, ficou evidente que motivos e expectativas mobilizam um
complexo “saber-pensar-fazer” tanto no processo de formagdo, quanto no
amadurecimento subjetivo, o que acaba por influenciar a realizacido de objetivos pessoais e
profissionais. INIMITT & PINTO, 2008; JESUS, 2000).

CONSIDERACOES FINAIS

Para Tardif (2008) ¢ de fundamental importancia considerar o professor nio apenas como
um profissional que possui técnicas e habilidades para ensinar conteudos cientificos aos
estudantes, mas, principalmente, um sujeito que participa ativamente do processo
formativo, isto ¢, um ator/autor de sua pratica docente, a medida que (re)constroi
experiéncias socioculturais e educativas que, sob determinadas condi¢oes de possibilidade,
acabam por modificar tanto a sua subjetividade, quanto as relagdes “objetivas” que tece
com o mundo ao seu redor.

Eles sao sujeitos que (re)constroem suas identidades pessoais e profissionais mediante um
processo de “fazer-se” professor (PAIM, 2007) °, ao levar em conta experiéncias educativas
“novas” e anteriores, valores politicos ou culturais, principios éticos e estéticos, concepgoes
de mundo, métodos de trabalho e sua propria subjetividade. As relagdes e interagoes que
estabelecem no cotidiano escolar vao sedimentando saberes e fazeres que caracterizam sua
pratica pedagogica. Desse modo, todas as trocas de experiéncia ocorridas concorrem para o
“fazer” docente e permitem que o conhecimento seja revalidado e repensado em
momentos de vivéncia com seus alunos.

Neste sentido, observamos que o cenario atual se constitui de aspectos tacitos, sendo a
profissao uma constru¢ao social, que implica multiplas possibilidades, denota a histéria
pessoal de cada sujeito, seu repertério cultural, académico e suas escolhas epistemologicas.
Em suma, tudo aquilo que forja os saberes da experiéncia dos professores.

Tais elementos sao indispensaveis para reflexdes e possiveis mudangas em suas praticas
(SCHON, 1992; ALLARCAO, 1996), mas também para a organizacio e defesa consciente
de suas demandas através de reivindica¢oes da categoria (FREIRE & SHOR, 1987). Além
disto, conforme aludido no inicio deste artigo, esse debate deve passar, inexoravelmente,
por politicas publicas de cunho democratico vinculadas organicamente a uma concepgao
ampliada do Estado, ou seja, que leve em conta as disputas, tensoes ¢ demandas dos
professores (das escolas e das universidades) no interior da “sociedade civil”.

¢ Para Elissom Paim, o “fazer-se” professor leva em consideragdo: 1. A formacdo como processo continuo e
permanente, isto ¢, pautado no inacabamento dos saberes e do préprio ser humano; 2. Um conjunto amplo ¢
complexo de mediacoes entre as diversas modalidades de conhecimento e como elas determinam (ou nio) a
vida dos professores; 3. As experiéncias ndo apenas profissionais, mas também aquelas formadoras do sujeito
politico, que anseia por autonomia docente e participa da vida em sociedade.
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E, ndo menos importante: é a partir do momento que estudos e pesquisas feitas em
universidades espalhadas no Brasil e pelo mundo tomam a realizagdo de programas e
cursos de formac¢io continuada/permanente como norte para refletir sobre o saber-fazer
dos professores que, em nosso entendimento, poderao haver mudancas qualitativas na
propria concepeao de processos formativos (TARDIF, 2008).
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