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El articulo es el resultado de una investigacién aplicada en una escuela primaria con
el objetivo de proponer una metodologia para la direccién de la actividad
investigativa en escolares de la Educacién Primaria donde se pone de manifiesto el
efecto escolar en el aumento de los niveles de aprendizaje de los escolares.

En él se presentan estrategias de aprendizaje que utiliza el maestro en el aula y que
contribuyen a que los escolares desarrollen habilidades que les facilitan la
realizacién de actividades investigativas para adquirir los conocimientos,
interactuar con el medio que les rodea, comprender la significatividad de lo que
aprenden y aumentar los niveles de desempefo escolar. Se emplearon métodos de
investigacion: teéricos, empiricos y matematicos-estadisticos para la caracterizacion
del estado inicial del aprendizaje y el procesamiento de los resultados y analisis.
Contribuyé a formar en los escolares la independencia cognoscitiva, capacidad para
enfrentar situaciones complejas y buscar soluciones.
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The article is the result of an applied research in a primary school in order to
propose a methodology for the management of research activity in school Primary
Education which highlights the school effect in increasing levels of school learning.

It presents learning strategies used by the teacher in the class in order to help
students to develop the skills that will facilitate the implementation of research
activities to acquire knowledge, interact with their environment, understand the
significance of what learning and raise levels of school. Research methods were
used: theoretical, empirical and mathematical-statistical characterization of the
initial state of learning and processing of results and their analysis. It helped to the
school in cognitive independence, ability to deal with complex situations and find
solutions.
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1. La investigacion en el aula. Sus antecedentes en
pensamiento pedagdgico cubano

En las distintas esferas de la vida social y productiva se manifiestan avances
significativos derivados de la realizacién de investigaciones cientificas en los distintos
campos del saber que resuelven problemas de las ciencias y la sociedad. El desarrollo de
la ciencia, la técnica y la introduccién de sus resultados en la préctica diaria constituyen
una necesidad del hombre.

La escuela constituye una institucién con posibilidades de impulsar y hacer avanzar las
aspiraciones de la sociedad y de cada individuo para lograr un desarrollo de la
humanidad acorde con las exigencias de la época formando hombres capaces de
transformar el medio en que se desarrollan, en condiciones de aprender a convivir con
los demas, buscar y crear alternativas para dar solucién a los retos de los nuevos tiempos
desde posiciones cientificas y con la utilizacién de la tecnologia de avanzada.

El perfeccionamiento de la educacién en Cuba requiere que la investigacién cientifica se
convierta en la via estratégica para promover el desarrollo de la sociedad y de la
educacion, con la preparacién de los escolares para que desde edades tempranas formen
actitudes y motivaciones para buscar solucién a los problemas que se les presentan que
les facilite la profundizacién de los conocimientos y la investigacién de todo lo que no
saben y cuando lleguen a niveles superiores se conviertan en hombres de ciencia.

Cuba cuenta con una rica historia pedagégica que permite buscar en ella las mejores
ensefianzas para los que hoy tienen la importante misién de formar hombres y mujeres
que desde la ciencia impulsen el desarrollo de la sociedad.

Los primeros pedagogos cubanos se pronunciaron por que, la bisqueda de la verdad,
fuera un elemento que estuviera presente en el accionar del maestro. Son sus influencias
y ensefanzas las que sostienen la concepciéon de la actividad investigativa para
garantizar una educacion de calidad.

Tiene la pedagogia cubana sus origenes en la obra desarrollada por pedagogos de la talla
de José Agustin Caballero (1762-1835), FFélix Varela (1788-1853), José de la Luz y
Caballero (1800-1862), José Mart{ (1853-1895), Enrique José Varona (1849-1933), que
fundaron las bases en que hoy se sustenta el desarrollo del proceso de ensefianza-
aprendizaje con un caracter desarrollador, donde los escolares son protagonistas de su
propio aprendizaje.

Varela Morales (1997) hacfa una critica a la repeticiéon mecénica, la discusién de
términos, frases e ideas desvinculados de la realidad y la actitud de solo repetir lo que
otros pensadores sefalaba que esto constitufa un freno para el conocimiento y destacaba
la importancia de mantener la actitud de filosofar, pero no aceptando lo que ya estaba
expuesto sino buscando la verdad a partir de una actitud creadora, sometiéndola a
criticas sin reparar en autoridad alguna. En Varela (1997) se pone de manifiesto ademas
la idea de actuar sobre la realidad derivado del compromiso con su realidad, de su
conviccién de que el pensamiento tiene una funcién social y que la produccién teérica
debe aplicarse a la realidad. El quehacer intelectual de Varela estuvo marcado por el
concepto de utilidad, segtin su forma de verla, lo util dirigido a aquellas acciones de los
hombres que producen un bien social, no un bien individual y decfa:"un bien real es una
utilidad verdadera y un bien aparente es una utilidad falsa” (p. 86).
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Para Varela (1997) lo importante era buscar lo que tenfa valor y era correcto, rechazaba
y criticaba lo que consideraba equivocado, seleccionaba lo positivo; es la eleccién lo que
define la metodologfa utilizada por Varela para aplicar el método del conocimiento,
construir su estructuracién teérica y definir la actitud intelectual hacia el conocimiento,
al respecto decia: “No es la multitud de ideas la que constituye la ciencia; es si, el orden
de ellas el que forma los sabios”™ (p. 88). Sefalaba que lo importante era analizar,
observar la naturaleza, tener en cuenta los aciertos y errores del género humano y la
rectificacién practica de cada una de las operaciones intelectuales.

Es conveniente considerar lo expuesto por otros pedagogos que han hecho aportes sobre
este tema los cuales hacen referencia a la actitud investigativa de los nifios desde edades
tempranas.

José de la Luz y Caballero (1991) decfa:"porque embebiendo los escolares el espiritu de
investigacion desde la edad temprana, cuando lleguen a las clases superiores han de ser
por fuerza mas exigentes con los maestros” (p. 135).

Hace referencia a c6mo crear en los nifios las motivaciones para la busqueda de lo
desconocido, el interés por resolver situaciones desconocidas para que se desarrollen sus
capacidades y potencialidades y estén preparados para enfrentar exigencias superiores,
contratar lo nuevo que aprenden con lo ya aprendido.

José Marti (1975) hacia referencia al dafio que se le hacfa a los escolares cuando no se les
ensefiaba a pensar, a razonar, a buscar por s{ mismo los conocimientos, la respuesta a sus
inquietudes y a dar solucién a sus problemas y sefialaba:

jDe memoria! Asi rapan los intelectos como las cabezas. Asi sofocan la persona del nifio, en
vex de facilitar el movimiento y expresion de la originalidad que cada criatura trae en si;
ast producen una uniformidad repugnante y estéril y una especie de librea de las
inteligencias (p.81)
Pedagogos como Félix Varela, José de la Luz y Caballero, José Marti, y E. J. Varona
argumentaron la necesidad de la enseflanza cientifica en la que el escolar aprendiera
interactuando con la naturaleza y con la sociedad mediante la experimentacién, para
desarrollar en ellos el pensamiento independiente y creador, asi como las posibilidades
de observar, analizar y buscar por si mismos la verdad.

José Marti (1975) consideraba que la ensefianza cientifica en las escuelas hacfa que los
estudiantes se desarrollaran mds, aprendieran mds y se prepararan mejor para la vida,
planteaba que era imprescindible cambiar la forma de concebir la ensefianza en las
escuelas y decfa:

El remedio estd en cambiar la instruccion primaria de verbal a experimental, de retérica en
ctentifica, en ensefiar al nifio a la vex que el abecedario de las palabras, el abecedario de la
naturaleza en dertvar de ella, o en disponer el modo de que el nifio derive, ese orgullo de ser
hombre (p. 86)

El destacado pedagogo Enrique J. Varona y Pera (1849-1933) también dedic6 sus
trabajos a difundir las ideas acerca de la ensefianza cientifica. E1 Dr. Justo Chévez (1996)

en un analisis sobre sus ideas pedagégicas destaca las palabras de Varona: “Hay que
ensefar a observar y comprobar, Ginica manera real de ensefar a pensar”.

El ideario pedagégico de estos maestros por excelencia encierra una valiosa ensefianza y
es gufa para el perfeccionamiento de la educacién y de la concepcién del modelo
educativo que hoy tiene Cuba, dirigido a la formacién integral de la personalidad de los
escolares. La sistematizacién de esta valiosa tradicién pedagégica, posibilita la
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concepcién de un proceso de ensefianza-aprendizaje con cardcter investigativo que
contribuye al desarrollo y formacién del hombre que necesita la sociedad.

2. El desarrollo de habilidades investigativas en los
escolares del segundo ciclo desde un proceso de
ensefianza-aprendizaje desarrollador

Como parte del sistema educativo cubano en el Modelo de Escuela Primaria (2008) se
expresa que el fin de esta ensefianza es:

Contribuir a la formacion integral de la personalidad del escolar, fomentando la
intertorizacion del conocimiento y orientaciones valorativas que se reflejen gradualmente en
sus sentimientos, formas de pensar y comportamiento, acorde con el sistema de valores e
ideales de la Revolucion Socialista (p. 24)

El perfeccionamiento continuo se esta enseflanza hace que se produzcan en la escuela
primaria profundas transformaciones que tienen como centro la formacién integral de la
personalidad de los escolares, concebida desde el desarrollo de la actividad y la
comunicacién que realizan como parte de su aprendizaje, siendo éstos los agentes
mediadores entre los escolares y la experiencia cultural que asimilan.

El objetivo esencial es la formacién de la personalidad, siempre que ésta se proyecte
como un proceso activo y reflexivo, donde los escolares, en diferentes actividades que
realizan interactien con los demds y en este proceso socializador logren habilidades que
les permita participar en la elaboraciéon del conocimiento, en la remodelacién de las
informaciones dadas, sean capaces de argumentar sus puntos de vista y buscar nuevas
informaciones a partir de investigaciones que realicen donde apliquen los conocimientos,
procedimientos de trabajo y normas de conductas.

Para lograr esta aspiracién los maestros deben aplicar métodos apropiados en la escuela
para que se desarrolle el sujeto que aprende y reciba la experiencia histérico-cultural de
los que los antecedieron. El proceso pedagégico se concibe segiin estas exigencias para
que la educacién que reciban transforme a los escolares a partir de las tareas propuestas,
metas y niveles que se desean alcanzar.

Esto puede lograrse desde la concepcién de un aprendizaje desarrollador que posibilite
precisamente el desarrollo integral de la personalidad al propiciar la adquisicién de
conocimientos, habilidades, capacidades, en estrecha relacién con la formacién de
sentimientos, cualidades, valores, convicciones, o sea la unidad entre lo cognitivo y lo
afectivo, potenciando el trdnsito progresivo a la independencia, la autorregulacién, la
satisfacciéon por lo que hacen. Se logra ademés los aprendizajes para toda la vida, a partir
del dominio de estrategias y de habilidades para aprender a aprender.

La organizacién del proceso de ensefianza-aprendizaje debe permitir que los escolares
sean sujetos activos de su aprendizaje, participen en la bisqueda del conocimiento,
aprovechen los medios audiovisuales que tienen a su disposicién para la obtenciéon de
informacién, realicen valoraciones, emitan juicios, planteen sencillas hipétesis, realicen
debates a partir de planteamientos y lleguen a conclusiones.

En esta concepcién se asume el aprendizaje como actividad, por lo que es necesaria la
atencién a la direccién que realiza el docente, a su estructura y al perfeccionamiento del
proceso de asimilacién y la independencia cognoscitiva de los escolares. Estas ideas
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permiten sustentar la importancia del desarrollo de la actividad investigativa en los
escolares para lograr que aprendan a buscar explicacién a situaciones que se les
presentan y se preparen para enfrentar la vida.

La introduccién de esta forma de trabajar los contenidos en el segundo ciclo de la
escuela primaria responde a los objetivos del ciclo y del nivel, las particularidades de la
edad, el momento del desarrollo en que se encuentran estos escolares y el nivel de
preparacién que traen del primer ciclo.

El proceso de ensefnanza-aprendizaje donde se realicen actividades investigativas tiene
como base el desarrollo de habilidades que estdn relacionadas con la investigacién lo que
permite a los escolares la solucién de las situaciones que se les presentan. Las
habilidades estdn presentes no sélo en la obtencién de la informacién y asimilacién de los
conocimientos sino en el uso y aplicaciéon de estos conocimientos. Tal afirmacién se
fundamenta en que las habilidades son:

Sistema de actividades psiquicas y prdcticas, necesarias para la regulacion consciente de la
actividad, de los conocimientos y hdbitos”, se desarrolla en la actividad e implican el
dominio de la actividad cognoscitiva, prdctica y wvalorativa, es decir las operaciones
encaminadas a la elaboracion de la informacion oblenida y contenida en los conocimientos
(Petrovski, 1978:188)
La aplicacién de las habilidades en la solucién de las actividades investigativas permite el
descubrimiento de las cualidades internas, nexos y relaciones de los objetos. La
aplicacién correcta de ellas constituye un indicador del desarrollo intelectual de los
escolares que dependera de la adecuada direccién del proceso de ensefianza-aprendizaje y
de la orientacién de las acciones de los escolares en el proceso de asimilacién de los
conocimientos.

La realizaciéon de las actividades investigativas en el segundo ciclo es posible porque
desde los primeros grados se da tratamiento a las habilidades en el sistema de contenidos
de las diferentes asignaturas. En el primer momento del desarrollo (1° y 2° Grado)
comienzan a trabajarse la observacién, descripcién, comparacién, modelacién e
identificacién, se inician en la formulacién de problemas, se ejecutan sencillas tareas para
la obtencién de conocimientos donde aplican la identificacién, modelacién,
ejemplificacion, la clasificacion y el control valorativo de la actividad que realizan, se
enfrentan a ejercicios sin solucién y a otros con varias alternativas y tienen que
argumentar la mas conveniente.

En el segundo momento del desarrollo (3° y 4° grado) se profundiza el desarrollo de
estas habilidades y se introducen el ordenamiento y las explicaciones sencillas de
fenémenos, ademds hacen suposiciones, formulan problemas con mayor nivel de
complejidad, asi como utilizan revistas, periédicos en la btsqueda de informacién.
Desarrollan el vocabulario, la expresién oral, las habilidades de trabajo con los textos y
la comprensién textual y asumen una posicién ante el texto que leen.

En el tercer momento del desarrollo (5° y 6° grado) los escolares aplican las habilidades
intelectuales que han desarrollando en la solucién de tareas de mayor nivel de
complejidad, en la interpretacién de componentes de la naturaleza, la sociedad y de si
mismo, aplican procedimientos para el procesamiento de la informacién, realizan tareas
de aprendizaje que requieren del analisis critico y reflexivo, son capaces de interpretar
informacién cuantitativa y realizan acciones valorativas acerca del trabajo realizado.
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Todas estas habilidades son bésicas para la realizacién de las actividades investigativas,
facilitan adentrarse en un proceso investigativo, en el que aplican indistintamente las
acciones que caracterizan a cada una de ellas.

La observacién posibilita la contemplaciéon viva del objeto, fenémeno o proceso
partiendo de la realidad; la descripcién para abordar los aspectos externos del fenémeno
objeto de estudio; la identificacién para reconocer, distinguir un objeto de otro; se ensena
a ordenar que posibilita organizar la informacién o datos recogidos a través de los
materiales consultados; la argumentacién para presentar razones, fundamentar,
interpretar el por qué de los problemas existentes, de los resultados obtenidos con sus
puntos de vistas y opiniones propias; la explicacién al exponer una idea para hacerla mas
comprensible, justificar y dar a conocer lo que se sabe.

Se trabaja la interpretacion al ordenar, expresar de un modo personal los datos
obtenidos, comprender lo estudiado en los textos; la valoracién para reconocer el alcance
o significaciéon de algo, emplear la critica, elaborar juicios significativos y arribar a
conclusiones como resultado de los analisis y datos obtenidos; la exposicién que permite
presentar las ideas y conclusiones, expresar sus puntos de vistas, mostrar los resultados
obtenidos y emitir las conclusiones finales.

Las habilidades que se desarrollan pueden ser consideradas de manera general como
habilidades investigativas que van inicidndose, son basicas para los niveles superiores de
ensefianza donde asumirdn tareas investigativas con mayor complejidad. Posibilitan
multiples aprendizajes relacionados con la naturaleza, la sociedad y de si mismo, por lo
que exigen al proceso de ensefanza-aprendizaje un perfeccionamiento y
redimensionamiento en el tratamiento de los componentes didacticos y organizacionales
para aprovechar el contenido de las diferentes asignaturas del curriculo, apoyados en el
uso de los medios tecnolégicos; software educativo, videos, que son vias esenciales para
la busqueda y elaboracién de nuevos conocimientos por ser medios que estimulan el
aprendizaje.

La realizacién de las actividades investigativas tiene como plataforma el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Lengua Materna en la educacién primaria. Esta permite el
aprendizaje de todas las asignaturas, no sélo en esta ensefianza sino en el resto de los
niveles educacionales.

El dominio practico de la Lengua Materna constituye un eficaz medio para el desarrollo
de las habilidades para la realizacién de la actividad investigativa, desarrolla en los
escolares la capacidad para expresar e interpretar mensajes, la habilidad para resolver
problemas comunicativos, para comunicarse afectiva y efectivamente y para pensar y
expresar el pensamiento en forma critica y creativa a partir de la lectura y la escritura
desde un enfoque lingiiistico actualizado y coherente, el cognitivo, comunicativo y
sociocultural que plantea tareas cuya resolucién son significativas mas alld de la vida
escolar. La lectura y su comprensién, la comunicacién oral y escrita, la ortografia y el
vocabulario son aspectos comunes para todas las asignaturas.

La lectura permite el acceso a la cultura escrita y a todo lo que esta aporta:
conocimientos, informacién, placer y es necesaria para el aprendizaje de todas las
asignaturas.

La adquisicién progresiva del cédigo de la lectura implica el desarrollo de capacidades
cognitivas superiores: la reflexién, la critica, la conciencia de los procesos de
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pensamientos propios y ajenos. Los escolares deben lograr “aprender a leer”, “leer para
aprender” y “aprender a aprender con la lectura”.

La lectura desarrolla habilidades comunicativas y del pensamiento, eleva la cultura,
contribuye a la formacién de valores. Existe una estrecha relacién entre las habilidades
de leer y comprender, para comprender hay que establecer un vinculo entre el autor y el
lector, este asume una actitud o posicién ante lo que transmite el texto y hace una
reconstrucciéon del mismo a partir del significado que tiene para él.

El maestro debe enseiiar a los escolares el empleo de estrategias para que, a partir de la
lectura, puedan buscar informacién necesaria, comprender el texto, interpretar la
informacién y utilizarla en nuevos contextos, de manera que, en el trabajo con las demas
asignaturas la apliquen en funcién de aprender.

La construccién de textos es una habilidad que estd muy relacionada con lo cognitivo, lo
afectivo y con el desarrollo de las habilidades que debe desarrollar el maestro desde
todas las asignaturas. Debe lograr que los escolares sean escritores competentes; piensen
antes de escribir y mientras escriben en el tema, con la informacién con que cuentan al
respecto, piensen en cémo expresarla mejor, a quién dirigen el escrito, la finalidad o
propésito de lo que escriben. Deben ser capaces de esquematizar la organizaciéon del
texto, es decir, trazar mentalmente y luego en borradores, un proyecto de texto y/o
sucesivas versiones, lo que les garantiza calidad en lo que escriben.

2.1. Estrategias de aprendizaje que propician la realizacion de las actividades
investigativas

Es responsabilidad del maestro preparar a los escolares para aprender a aprender y el
proceso de ensefianza-aprendizaje con caricter investigativo permite el logro de este
objetivo. En el segundo ciclo de la escuela primaria es necesario que el maestro ensefie a
los escolares estrategias de aprendizaje, que desarrollen habilidades que les faciliten la
realizacién de actividades investigativas para adquirir los conocimientos, interactuar con
el medio que les rodea y comprender la significatividad de lo que aprenden. Las
estrategias de aprendizajes son: “el conjunto de procesos, acciones y actividades
realizadas por el alumno intencionada a mejorar su aprendizaje” (Castellanos y Grueiro,
1999).

Para la realizacién de las actividades investigativas las estrategias se aplican de forma
progresiva, planificada. Implica que piensen en sus pensamientos, que desarrollen la
capacidad para evaluar la tarea, determinen la mejor forma de hacerla y la forma de dar
seguimiento al trabajo realizado.

Los escolares deben utilizar las que le propician la solucién de las tareas asignadas y les
permite obtener los resultados esperados, ajustar su comportamiento; lo que piensan y
hacen a las exigencias de la actividad.

El efecto de su utilizacién en el aprendizaje escolar se observa cuando son capaces de
realizar una reflexién consciente sobre el propésito u objetivo de la tarea, cuando
planifican qué van a hacer y cémo lo llevardn a cabo al realizar la tarea o actividad
encomendada, al evaluar el cumplimiento y aplicar los conocimientos a nuevas
situaciones siguiendo la misma estrategia.

Las estrategias de aprendizaje utilizadas para la realizacion de las actividades
investigativas en el segundo ciclo fueron las siguientes (tabla 1):
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Tabla 1. Estrategias de Aprendizaje Utilizadas

HABILIDADES PARA EL TRABAJO CON LOS LIBROS DE TEXTO U OTRO MATERIAL QUE UTILICEN

Localizar el texto
que necesitan leer.

- Determina primero el tema que necesitas estudiar.

- Después revisa el indice, él te indicard la pagina donde se encuentra lo
que buscas.

- Si no hay ninguno que se refiera exactamente a tu tema puedes buscar
otro que se relacione con él.

- Busca ahi lo que necesites.

Encontrar la
informacién que
necesitan  cuando

realizan la lectura
en el libro texto.

-Lee primero todo el texto para que sepas de qué trata.

-Vuelve a leer teniendo en cuenta para qué lo haces o sea qué vas a buscar
en éL

-Lee por parte. (Primero divides el texto en partes).

-Toma notas de cada parte. Extrae las ideas que son necesarias. Escribelas
en tu libreta. (Resumir, hacer un esquema, tabla, gréfico).

-Después puedes elaborar el texto donde uses las informaciones extraidas.
- Realiza el texto borrador

Dividir el texto en

-Lee primero para que te familiaricen con el texto.
-Vuelve a leer para que dividas el texto en partes.

partes para | - Determina las partes separando con un guién hasta dénde se habla de
estudiarlo. una misma idea.
- Escribe una frase u oracién que resuma la idea esencial de cada parte.
Trabaiar con las | - Extrae las palabras que no conozcas su significado.
alab rjas e n<; - Buscalas en el diccionario.
gominan 4 su Después para aprender a usarlas:

significado 'y que
necesitan para
comprender el
texto

- Haz una lista con todas las palabras que significan lo mismo.

- Selecciona la otra palabra que puedes usar en el texto con igual
significado, sustittyela.

- Analiza su significado por el contexto donde estd usada.

- Utiliza la nueva palabra al hablar o escribir.

PARA TRABAJAR CON LA INFORMACION

Tomar notas en la
clase o fuera de ella
cuando estudian
por el libro.

De la clase.

-Precisa con tu maestro qué es lo que se estudiards en la clase. (Objetivo).
-Escribe en tu libreta las ideas fundamentales abordadas. (Segtn los
objetivos).

- Lee en voz alta lo que escribiste y comparte con tus comparfieros lo
escrito para completar las notas

Tomar notas del libro de texto.

- Lee primero todo el texto para que te familiarices con él. Vuelve a leer
para una mejor comprensiéon del texto.
-Selecciona las ideas fundamentales
interrogantes).

- Busca en el diccionario las palabras de dificil significado.

- Analiza las ilustraciones, esquemas, graficas que aparezcan en el texto.
Establece la relacién con lo que plantea el texto.

- Haz restimenes.

- Segn el andlisis realizado elabora conclusiones

(pueden ser guiadas por

Significar palabras
o frases en un texto

- Escribe la palabra o grupo de palabras en maytscula: LA HISTORIA
ME ABSOLVERA.

- Subraya la palabra o grupo de palabras:

La historia me absolvera.

- Usa comillas:"La historia me absolverd”

Organizar un texto
para que otros lo
lean con facilidad

1) Escribe el titulo en la parte superior de la hoja.

2) Al comenzar el escrito, usa la mayuscula.

3) Para comenzar cada parrafo deja margen y sangria.

4) Utiliza la mayuscula después de cada punto, lo mismo si es punto y
seguido o punto y aparte.

5) Usa el punto para separar las ideas diferentes y al finalizar el parrafo.
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Tabla 1. Estrategias de Aprendizaje Utilizadas. Continuacién

PARA TRABAJAR CON LA INFORMACION

Organizar un texto
narrativo.

1) Di dénde ocurrié. Puedes explicar cémo estaban las cosas cuando
comenz6 lo sucedido, por qué sucedid, quiénes participaron.

2) Explica lo sucedido (hecho), determina el lugar, el tiempo, sigue el orden
de lo ocurrido, haz que resulte emocionante, utiliza adjetivos, frases que
indiquen si es alegre, triste, si es peligroso, etc.

3) Explica el final que tuvo y qué sensacién experimentaste cuando todo
termind.

4) No olvides el texto borrador.

PARA TRABAJAR CON LA INFORMACION

Usar palabras que
ordenan las ideas
para que la
redaccién del texto
sea mas facil y se
comprenda mejor.

- Usa palabras que te dan ideas de inicio, continuidad y final. Te permiten
explicar el desarrollo de una cosa.

- Estas pueden ser:

Primero, segundo, tercero (Indican continuidad)

En primer lugar, a continuacién, por tltimo (Indican orden consecutivo)

Ordenar las ideas
para escribir sobre
un tema

Escribe palabras, ideas, frases que se relacionen con el tema que vas a
abordar.

- Ordénalas para que te sirvan de gufa al escribir sobre el tema.
Piensa c6mo vas a comenzar.

Qué debe continuar.

Cémo terminar.

No olvides el texto borrador.

Ordenar un texto
haciendo o
siguiendo un
esquema

Para construir un texto también puedes ordenar las ideas a partir de un
esquema

Titulo:

Participantes:

Hechos:

Dénde ocurren:

Cuéndo:

Cémo termina:

Ordena tus ideas a partir de un esquema

...... eslacausade .......

Realizar un
esquema

- Selecciona el tipo de esquema que vas a utilizar.

- Determina qué quieres representar en el esquema.

- Cuadl es la idea esencial de la cual se relacionan las demés.

- Utiliza flechas que indiquen la relacién.

- Puedes usar ademas palabras claves que ayuden a comprender el
esquema.

* Es importante que el maestro en clases ensefie el proceder para elaborar
los esquemas. Puede se por varias vias:

Elaborarlo a medida que explica.

Partiendo de uno ya elaborado lo analice y ensefie cudl fue la l6gica que se
siguid.

Describir y
observar

- Observa detenidamente el objeto a describir.

- Usa el resto de los sentidos si te es posible. Palpa, huele, escucha. Esto te
puede aportar otros elementos del objeto.

- Busca los elementos que mas abundan o se repiten.

- Escribe los adjetivos con los que puedes decir cémo es cada cosa.

- Elabora la frase individual y comparte con tus comparieros tus ideas.

- Planifica c6émo vas a comenzar, continuar y terminar.

- Escribe palabras que dan idea de continuidad y que puedas emplear.

- Elabora el texto borrador.
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Tabla 1. Estrategias de Aprendizaje Utilizadas. Continuacién

PARA TRABAJAR CON LA INFORMACION

Si vas a resumir.

- Lee el texto primero para que te familiarices con él.
- Vuelve a leer y subraya las ideas que ta consideras son las més

importantes.

- Elimina los adjetivos y las frases que son explicativas.

- Ordena las ideas.

- Realiza el texto borrador.

- Escribe ahora el texto.

- Vuelve a leer para ver si no se te quedé algo importante por escribir.
- Rectifica si es necesario.

Resumir en forma
de esquema, tabla o
griéfico.

- Lee el texto para que te familiarices con él.
- Vuelve a leer y subraya las ideas que ti consideras son las mas

importantes.

- Selecciona como puedes representar las relaciones entre ellas: escoge un

esquema, una tabla o un grafico.

- Ordena las ideas.

- Realiza el texto borrador: Esquema, Tabla, Grafico.

PARA ESCRIBIR SOBRE UN TEMA

Hacer textos
informativos en las
diferentes
asignaturas

- Determina el tema del cudl vas a informar algo.
- Escribe las ideas que sobre ese tema no deben dejar de decirse.

- Escribe oraciones enunciativas que informen sobre el tema. Recuerda que

las oraciones enunciativas pudieran ser afirmativas o negativas.
- No olvides el texto borrador.

Buscar relaciones
entre las cosas.

- Determina si uno es una parte del otro. Relacién parte-todo.
- Determina si es un individuo que pertenece a una clase. Relacién

individuo-clase.

- Determina qué caracteristicas los unen cudles lo separan.
- Utiliza grupos de palabras con la que puedes establecer el tipo de

relaciéon.
. es la causa de....
. es més....que...

. es lo contrario de ...

. es una parte de ...

. pertenece a la misma clase que ...
. es la consecuencia de...

Establecer
relaciones entre las
cosas a partir de un
esquema.

- Observa lo que representa el esquema.
- Determina cudles son los elementos que relaciona.

- Fijate en las flechas, ellas te indican qué elemento se subordina al otro, o

sea quién depende del otro. ;Cudl puede ser la causa y cudl la

consecuencia?

- Para explicarlo utiliza las palabras o frases que indican relacion.

Explicar lo que
sucede:

-Determina qué vas a explicar.
- Para explicar debes decir un por qué, o sea una causa que provoca una

consecuencia.

- Escribe primero lo que consideres causa.

- Después escribes las consecuencias.

- Ahora establece la relacion entre las causas y las consecuencias.
- Ordena primero las ideas.

- Realiza el texto borrador.

Argumentar sus
respuestas.

Toma una decision referido a algo que se quiere expresar: Yo digo esto
porque.... Pienso as{ teniendo en cuenta.... Mi respuesta se basa en....
Toma de decisién referido a lo dicho por otra persona: Estoy de acuerdo

con lo dicho porque...Lo expresado es correcto si se analiza que...Me uno

a lo dicho porque...

Los argumentos Cada una de razones
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Tabla 1. Estrategias de Aprendizaje Utilizadas. Continuacién

PARA ESCRIBIR SOBRE UN TEMA

Valorar personajes
y hechos histéricos.

- Identifica a quién vas a valorar (personalidades, hechos fenémenos,
procesos)

- Busca las caracteristicas generales, particulares y esenciales e intégralas.
- Establece los valores en correspondencia con las caracteristicas
determinadas (cualidad, valor, significacién social — valoracién)

- Expresa tus posiciones valorativas en forma oral o escrita. Confronta en
colectivo los juicios emitidos desde los diferentes puntos de vista.

- Autocontrola la valoracién realizada

Valorar un hecho

- Identifica los objetos, hechos o fenémenos y personalidades.

- Busca las caracteristicas de lo que vas avalorar. (de forma independiente o
en colectivo, establece las causas y los nexos del fenémeno u objeto de
estudio: ¢qué es?, ;En qué condiciones?, ;Dénde y cudndo ocurrié?, ;Qué
hizo?, ;Por qué lo hizo?

Identifica el valor y forma tus juicios criticos: cualidades, significado que
tiene: jPara qué fue util o es?, Para quién fue til?, ;Para qué se requiere?
(Realiza una valoracién integral respecto al todo).

- Determina Qué significa tiene respecto al contexto. (Significacién social)
(Vinculacién con otros factores).

- Una vez confrontado todos los elementos que conforman el valor
entonces procede a confrontar los criterios que posees.

Trabajar con una
suposicién e

- Analiza el tema que se te presenta.

- Identifica las caracteristicas principales del tema abordado.

- Plantea ideas relacionadas con la misma que puedan considerase
verdaderas.

hipétesis. - Establecer la relacién entre lo supuesto y la informacién obtenida del
andlisis realizado.
- Expresa las diferentes suposiciones elaboradas.
- Observa, lee, escucha con atencién segiin sea de donde recibes la
informacion.

Formular

preguntas sobre
diferentes temas

- Identifica a qué se refiere lo que vas a estudia.

- Elabora preguntas que te ayuden a buscar la informacion.

- Analiza si las preguntas elaboradas te permitieron buscar toda la
informacioén necesaria.

Identificar las
caracteristicas de
objetos, fendmenos,
hechos o procesos.

- Analiza los objetos, hechos, fenémenos o procesos que estudias.

- Describe las caracteristicas identificadas, andtalas, compartelas con tus
comparneros.

-Compara las caracterfsticas descritas por ti con las de los demds.

- Determina cudles son generales y las particulares, fijate en cudles son las
esenciales.

Poner ejemplos
acerca de un tema.

- Identifica que vas a ejemplificar.

- Determina las caracteristicas de los objetos que estudias.

- Busca los ejemplos después de comparar y determinar las caracteristicas
esenciales.

- Presenta los ejemplos al colectivo y valora los de tus comparfieros.

Revisar si su
trabajo es correcto.

Autoevaluacién: Comprueba si has cumplido con las exigencias de la tarea,
ten en cuenta los indicadores determinados para la evaluaciéon. Determina
cuales han sido tus logros y tus limitaciones.

Tu actuacién refleja el nivel de autoconciencia, tus necesidades,
capacidades y cualidades y los logros en la actividad.

Valoracion: Haz corresponder los resultados obtenidos con las exigencias
de la tarea, lo que determina la calidad alcanzada.
Se realiza a partir del control de lo realizado.

- Lee de nuevo todas las érdenes de la tarea. Analiza cudles eran las
exigencias que debfas cumplir. Subrayalas.

- Revisa los pasos que has dado.

- Valora si se has cumplido con cada una de las 6rdenes y exigencias.
- Valora si se has conseguido o no los objetivos propuestos.

Fuente: Elaboracién propia
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3. Método

Esta investigacién pedagégica se enmarca en un enfoque investigativo integral con la
utilizacién de métodos tedricos y empiricos, asi como técnicas estadisticas para la
recoger, procesar, analizar y valorar la informacién. Se opt6 por la modalidad de un
disefio cuasiexperimental del que se extrae el efecto de la aplicacién de la metodologfa.

Participaron 154 escolares de cinco grupos de 5 y 6 Grado de una escuela primaria. La
seleccién de los grupos se hizo a partir de una caracterizacién de los escolares. Con la
seleccién realizada se garantiz6 una paridad entre los escolares de la muestra.

Se realiz6 un diagndstico con la aplicacién de diferentes métodos e instrumentos:
encuesta, observacién a clases, revisién de sistemas de clases a los maestros y el analisis
del producto de la actividad de los escolares. Del analisis de los resultados se
determinaron las regularidades, sus causas y, a partir de esto, se realizo6 la aplicacién de
la propuesta de solucién

4. Procedimiento

La aplicacién de la metodologia se realizé en un curso escolar (2010-20011), se extendié
por un periodo de diez meses. Se inicié con la preparacién de los maestros para que
estuvieran en condiciones de dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje siguiendo el
proceder metodolégico que se disefid y que aplicaran las estrategias de aprendizaje
propuestas. Con la aplicacién de estas estrategias a los escolares les fue facil la
realizacién de las actividades investigativas y el establecimiento de la relacién entre la
teorfa y practica.

La metodologia seguida por los maestros para dirigir la realizacién de las actividades
investigativas y que propiciaron la elevacién del aprendizaje de los escolares fue:

e LEstructurar el proceso a partir del protagonismo de los escolares en los distintos
momentos de la actividad de aprendizaje.

e Orientar a los escolares hacia la bisqueda activa del contenido de ensenanza,
segin el diagndstico y el transito del nivel logrado hacia un nivel de desempeiio mayor.

e Organizar y dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje, desde posiciones
reflexivas de los escolares, que estimule el desarrollo de su pensamiento y su
independencia cognoscitiva.

e Estimular la formacién de conceptos y el desarrollo de los procesos logicos del
pensamiento y el alcance del nivel teérico, a la vez que se produce la apropiacién de
procedimientos y se eleva la capacidad de resolver problemas.

e Orientar la motivacién hacia la actividad de estudio y su constancia aprovechando
el uso de las Tecnologifas de la Informacién y la Comunicacién.

e Desarrollar la necesidad de aprender y entrenarse en cémo hacerlo.

e Desarrollar formas de actividad y comunicacién que permitan favorecer el
desarrollo individual, logrando una adecuada interaccién de lo individual con lo
colectivo en el proceso de aprendizaje.
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Durante la aplicacién se hizo un seguimiento en los diferentes momentos de su
desarrollo. El primer momento fue una etapa de ajuste, perfeccionamiento de la direccién
de este tipo de actividad para que los maestros alcanzaran habilidades en la aplicaciéon de
las diferentes acciones, pasos metodolégicos y procedimientos disefiados. Las actividades
investigativas se organizaron primero para que se desarrollaran todas en el aula bajo la
direccién constante del maestro; una vez que los escolares demostraron mayor
independencia y desempefio, se disefiaron para que iniciaran en el aula y concluyeran en
el estudio individual y posteriormente para hacerlas totalmente en el estudio individual y
como trabajo practico, las que demandaban un desempefio superior.

En el segundo momento el control se dirige a evaluar la transformacién en los escolares.
Se aplica una gufa de observacién a clases y los indices establecidos para la evaluacién.
Las visitas se analizaban con los maestros, se evaluaban los cambios ocurridos con
respecto al diagnéstico y se determinaban los principales logros e insuficiencias. Segin
los resultados que se obtenfan se redisefiaban las acciones y se daba tratamiento tanto a
las potencialidades como a las insuficiencias.

En las actividades que hacian en el aula, la evaluacién comenzaba observando la
motivacién y el desempefio durante cada etapa (orientacién, planificacién, organizacion,
ejecucién y en la de control y evaluacién) y se evaluaba ademds, el producto escrito
derivado de la investigacién realizada. En las actividades investigativas que comenzaban
en el aula y conclufan en el estudio individual, asf como, las que hacfan como estudio
individual y trabajos précticos, se evaluaban en la etapa de orientacién, planificacion,
organizacién y parte de la ejecucién, después durante la discusién y presentacién del
trabajo, asi como el producto escrito. Estas actividades se discutfan en el aula, ellos
explicaban cémo habfan llegado a los resultados finales, eso permitia evaluar el proceso
seguido, consolidar un proceder de actuacién y que intercambiaran entre ellos sus
opiniones, formas de pensar y actuar.

Se utilizaba un registro donde quedaba reflejada la evaluacién que alcanzaban en cada
indicador y nivel general. Para garantizar la atencién a las diferencias individuales, el
maestro destacaba en su registro cudl era el indicador que el escolar tenfa con un nivel
bajo, de esta forma podfa trabajar con él diferenciadamente. Se evaluaba la
transformacién de sus modos de actuacién, motivacién que mostraba por el estudio, el
desempefio al cumplir con sus responsabilidades, cémo establecian las relaciones con los
deméds en el trabajo en equipo, el respeto que mostraban ante las opiniones de los
companeros en la socializacién de lo que aprendfan, en la valoracién del trabajo
individual y el de los demas.

En el tercer momento una vez que ya se habfa realizado un trabajo sistemético con la
aplicacién de la metodologfa y constatado las trasformaciones en los escolares, se hace el
corte evaluativo final. Se proyectaron varias actividades investigativas para hacer la
evaluacién final, de manera que se pudiera tener una visién amplia para determinar el
nivel que habfan alcanzado. Ello permitié determinar la motivacién por el estudio
manifestada en la actitud hacia las tareas, hacia el objetivo y las exigencias que
demandaban, en la necesidad que sentfan de conocer, resolver problemas vinculados a la
vida y ser un sujeto activo en ese proceso investigativo lo que evidenciaba la regulacién
en la actuacién de los escolares, su desempefio y las transformaciones ocurridas.
Posteriormente se realiz6 las sesiones cientifico-metodolégicas finales y se valoraron los
resultados alcanzados.
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5. Resultados

Después de aplicada la metodologifa para la realizaciéon de las actividades investigativas,
los resultados se comprobaron mediante la aplicacién de diferentes técnicas e
instrumentos: observacién, andlisis del producto de la actividad, entrevista a maestros, se
aplicaron pruebas estadisticas que permitieron la comparacién entre los resultados de la
etapa inicial con los obtenidos en la constacién final después de aplicada la metodologia.

Durante todo el proceso de aplicacién y en la evaluacién final se tuvo en cuenta los
siguientes indicadores para evaluar a cada escolar:

e Sigue un orden légico al expresar su pensamiento, hace reflexiones, emite ideas,
criterios acerca de la problematica abordada y de su posible solucién con coherencia,
fluidez, correccién. Argumenta y hace las conclusiones generalizadoras.

e Establece un didlogo respetuoso en los intercambios con sus compareros a pesar
de que existan contradicciones en la forma de pensar, en los juicios, criterios acerca de lo
que se aborda, escucha a los demés y se pone en lugar del otro.

e Al solucionar las tareas de aprendizaje muestra sus conocimientos y aplica
estrategias de aprendizaje para resolver problemas vinculados a la vida y en la
transformacion del medio que le rodea.

e Muestra habilidades al usar las tecnologfas en la realizaciéon de tareas de
aprendizaje.

e Manifiesta satisfaccién y motivacién al participar, interés se esfuerza por obtener
buenos resultados, una conducta responsable durante la realizacién de la actividad
investigativa y satisfaccion por los resultados. Este indicador se evaltia a través de la
actuacién del escolar durante el desarrollo de las actividades.

Los indices para la evaluacién durante todo el proceso de aplicacién y en la evaluacién
final fueron:

Nivel Alto: Cuando muestra un buen desempefio en la realizacién de la actividad
investigativa que se evidencia en el cumplimiento de los indicadores evaluados. (El
elemento motivacional se valora a partir de los modos de actuacién que asuma en la
realizacién de las actividades)

Nivel Medio: No siempre sigue un orden légico al expresar lo que piensa, hace
reflexiones con algunas dificultades en la coherencia de las ideas y la fluidez, da ideas,
criterios acerca de la problemdtica abordada y de su posible solucién con ciertas
limitaciones, establece un didlogo respetuoso en los intercambios con sus compafieros,
escucha a los demads y se pone en lugar del otro. Muestra motivacién para participar en
la solucién de las tareas, para indagar, descubrir e investigar lo que no conoce,
manifiesta una conducta responsable durante la actividad investigativa, no logra realizar
una autovaloracién de sus resultados aunque si valora los resultados de los demas con
algunas imprecisiones, no siempre tiene en cuenta los indicadores y manifiesta
satisfaccién por los resultados.

Teniendo en cuenta los diferentes cortes realizados durante el proceso de aplicacién y
como resultado de la aplicacién de las técnicas e instrumentos para la evaluacién final se
pudo constatar los efectos en el aprendizaje de los escolares, en sus modos de actuacién y
desemperio.
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En un estado inicial 154 escolares posefan un nivel muy similar, con tendencia a medio,
es decir, el valor que més se repitié en todos los indicadores fue el medio y el nivel alto
se comport6 solamente entre el 14.9% (en cuatro indicadores) y el 28.6%.

Con la aplicacion de las actividades investigativas y como resultado de la influencia que
ejercié en los escolares se constata que en el nivel académico al final, s6lo 7 escolares el
(4.5%), tienen nivel bajo, el nivel medio 93 (60,4%) y 54 el (35.1%) el nivel alto. Notar
que con respecto al comportamiento inicial 5 escolares que posefan nivel bajo pasan a
nivel medio y 19 de nivel medio al inicio pasan a nivel alto al final.

La motivacién para el estudio durante el proceso de aplicacién se controlé desde el
registro que se hacfa de cada actividad donde se precisaba en que qué medida mostraban
sus intereses por aprender, obtener mejores resultados, asumfan y cumplian las tareas
con entusiasmo, mostraban ser responsables no solo con las que les correspondia en lo
individual sino con las del resto de los compaferos. En la medicién final también se
siguié este mismo proceder y se pudo constatar que tuvo resultados positivos, nadie esta
en el nivel bajo, 83 escolares el (53.9 %), estan en el nivel medio y 71 el (46.1%) poseen
nivel alto. En el gréfico de barras dobles se observa como los 12 de nivel bajo del inicio
pasan al nivel medio y 45 de los que tenfan al inicio nivel medio pasan a tener nivel alto
(grafico 1).

Motivacion por el
estudio final
I Medio

H Alto
60—

Count

20—

Medio

Grafico 1. Motivacién por el estudio inicial
Fuente. Elaboracién propia
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El resto de las variables coinciden todas en el nimero de escolares en el nivel alto donde
aparecen 66 para un 42.9% (grafico 2).

50.00—
40.00—
—
2 30.00-
)
<
£
(<
= 42.85714286 42.85714286 42.85714286 42.85714286
20.00
10.00—
0.00 T T T T T T
89 2= EY g= es=s e F sz w z
rR= o5 = o= Soa 29 =SS o
s g =5 =S (SR @ ® S oo =
as =3 & 2.3 =o'z S 9 S e Q
N N =R} Ef 2 -3 258 =}
S o & S 2= €3 = N3 23 @ 2
2.8 2. So =5 S S Fo =R S oo <
= ] 23 35 2>5 S 225 =
3 53 <) L= o 3= S a2 =88 =
D9 g E o @ Ed=-2] » S 2-8 S
@ g I8 23 oo — Dy O 3
s 2 2g! =3 2ag ER 23 o
@ 8 28 @ 2 =2 8
s 3g > 8 S
- L @ (=% ©
@ = g =
B

Grifico 2. Motivacién por variables del estudio. Nivel alto
Fuente. Elaboracién propia

Ademis el 46.1% de los escolares obtuvieron nivel medio y el 11.0% el nivel bajo. Los
escolares que se mantiene en el nivel bajo tienen insuficiencias en indicadores
relacionados con seguir un orden légico al expresar lo que piensan, hacer reflexiones con
coherencia, fluidez, correccién, al argumentar, establecer regularidades y hacer
conclusiones (grafico 3).
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Grético 8. Motivacién por variables del estudio. Nivel medio y bajo
Fuente. Elaboracién propia
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Estos escolares tenfan una situacién muy dificil en el aprendizaje desde la etapa inicial
sin embargo debe sefialarse que tuvieron avances y se logré incorporarlos a las
actividades y con ayuda del maestro pudieron participar y realizar tareas mas sencillas
dentro de la actividad investigativa aunque no alcanza un nivel superior en la realizacién
de las actividades investigativas.

Es decir en general mas del 24% de los escolares pasaron del nivel bajo a niveles
superiores y mas del 20% de los escolares que al inicio se encontraban en el nivel medio
pasaron al nivel més alto. En este caso 45 escolares que al inicio tenfan un nivel general
bajo pasaron a medio y 44 (1 con nivel bajo y 43 con nivel medio), el 28.6% del total
pasaron al final a nivel alto.

El desplazamiento de escolares de niveles inferiores al inicio a niveles superiores al final
se corrobora al comparar los gréficos de cajas y pivotes (grafico 4). Todas las cajas se
movieron hacia arriba es decir los cuartiles de orden 25 pasaron de 1 (bajo) a 2 (medio) y
los cuartiles de orden 75 de 2 (medio) a 3 (alto).
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Grifico 4. Desplazamiento de escolares
Fuente. Elaboracién propia

Todo lo anterior permite conjeturar a nivel descriptivo que la realizacién de las
actividades investigativas produjeron un efecto positivo en el aprendizaje de los
escolares que se evidencia en que la mayorfa se ubican entre los niveles altos y medio en
sus niveles de desempefio cognitivo. Son capaces de interpretar los fenémenos naturales
y sociales y resolver problemas vinculados a la vida que se manifiesta cuando solucionan
las actividades investigativas donde demuestran sus conocimientos, interpretaciones de
tenémenos y procesos de la naturaleza y la sociedad, muestran satisfaccién y motivacién
al participar en acciones que contribuyen a la transformacién del medio y a la solucién
de problemas ambientales.

Logran una comunicacién efectiva y afectiva al expresar lo que piensan siguiendo un
orden légico, hacen reflexiones con coherencia, fluidez, correccién, dan ideas, criterios
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acerca de lo que investigan y de su posible solucién, establecen didlogos respetuosos en
los intercambios con sus companeros, escuchan a los demdas y se ponen en lugar del otro.

Utilizan los medios de comunicacién e informdticos en la obtenciéon de los
conocimientos, manifiestan sus habilidades informaticas al buscar informacién y usarla
en la adquisicién de conocimientos y se motivan por aprender con ellas. Durante todo el
trabajo mantienen una conducta acorde a las exigencias escolares, participan
activamente en el aula al investigar, manifiestan una conducta responsable al resolver las
tareas planteadas, auto-valoran y valoran los logros alcanzados, manifiestan satisfaccién
por los resultados y cumplen las normas de educacién formal y de convivencia.

6. Discusion

La profundizaciéon en los presupuestos teérico-metodolégicos que fundamentan la
direcciéon de la actividad investigativa, revelan que la concepcién investigativa como
modalidad didéactica, contribuye al desarrollo de las potencialidades y la preparacién para
la vida de los escolares; concepcién que asume la pedagogia cubana desde los primeros
pedagogos hasta la actualidad al proponer el empleo de métodos que estimulen la
actividad cognoscitiva, el razonamiento y el ensefiar a pensar, lo que se tuvo en cuenta
para concebir la metodologfa para direccién de la actividad investigativa.

Desde lo que hoy se aspira de lograr educacién de calidad impone a los maestros una
concepcién diferente de dirigir el proceso, cambiar lo tradicional, plantearse la direccién
de un proceso de ensefianza-aprendizaje con caracter investigativo, que vaya més alla de
la adquisicién de conocimientos aislados y se logre una comunicacién efectiva del
pensamiento de forma critica y creativa, la utilizacién de los medios de comunicacién e
informaticos en la obtencién de los conocimientos y la expresién de una conducta acorde
a las exigencias escolares y sociales, segin las particularidades del momento del
desarrollo, el curriculo, el fin y objetivos de la Educacién Primaria.

El Modelo de Escuela Primaria se sustenta en las concepciones teéricas del aprendizaje
desarrollador, para el logro de este objetivo el maestro tiene que ensefiar a los escolares
a emplear estrategias de aprendizajes que le permitan enfrentar las complejidades de las
tareas, promueva en ellos la reflexién y la aplicacién de lo que aprenden a nuevas
situaciones tanto de la vida escolar como personal, busquen informacién necesaria,
comprendan el texto que estudian, interpreten la informacién y la utilicen en nuevos
contextos.

La metodologia para la direccién de la actividad investigativa aplicada en el contexto de
la escuela primaria se distingue por su grado de generalidad, lo que posibilita su
aplicacién en cualquier asignatura del curriculo del segundo ciclo de la Educaciéon
Primaria con un alto nivel de comunicacién e interactividad entre los escolares en el
proceso investigativo lo que favorece la solucién de tareas relacionadas que motivan a el
estudio, el escolar siente que estd en condiciones de resolver las situaciones que se le
presentan, que saber hacer y que puede tener éxitos.

Los resultados que se pudieron constatar durante el proceso de aplicacién de la
metodologia y en la comprobacién final demostraron la efectividad de la metodologia
para la direccién de la actividad investigativa en los escolares de la educacién primaria,
que se reflejan en los cambios en sus modos de actuacién y desempefio, en los efectos
positivos en la obtencién de conocimientos, la independencia cognoscitiva, la capacidad
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para enfrentar situaciones complejas, buscar soluciones y en la formacién de actitudes y,
valores.

Las reuniones metodolégicas e intercambios durante el proceso seguido permitieron
ademds trazar nuevas direcciones de trabajo para continuar propiciando la
transformacién en los escolares y buscar nuevas formas de influir positivamente en su
formacién.
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