B2

Revista Internacional de Educacion para la Justicia Social, 2020, 9(3e). ri e‘ S

REVISTA INTERNACIONAL DE EDUCACION
PARA LA JUSTICIA SOCIAL
INTERNATIONAL JOURNAL OF EDUCATION FOR SOCIALJ

Numero extraordinario
"Consecuencias del Cierre de Escuelas por el Covid-19 en las
Desigualdades Educativas™

Opinién

Esta a Correr Bem! Os Critérios com que Avaliamos a
Educacdo em Tempos de Pandemia

Nuno Miranda e Silva *
Sénia Pereira Dinis

Universidade de Evora, Portugal

1. Introducio

FFalamo-vos de um lugar plural e privilegiado. Somos, em simulténeo, professores, pais de
alunos, investigadores, formadores de professores e estudantes.

Portanto, sentimo-nos entrepositdrios de representagdes, crengas, dados cientificos,
angustias e experiéncias e, por isso, responsdveis e responsabilizados por sinteses e
reflexdes sobre os momentos inauditos em que vivemos.

Neste papel, o nosso objetivo é deixar um memorial acerca dos critérios que tém sido
usados para avaliar a educagio em tempos de pandemia. Como é que os professores, os
alunos, os politicos e outros agentes avaliam os seus dias, a aprendizagem e as medidas
adotadas?

A primeira resposta é um conjunto curto de palavras, “Esta a correr bem!”.
Mas o que é que esta expressdo significa? O que é que traduz?

Este texto de opinifo estrutura-se a partir das nossas
experiéncias pessoais e de um diario de bordo que
fomos elaborando. Selecionamos alguns eventos que
tém o potencial para se constituir como memoria
ativa, para que a histéria destes dias ndo seja alheada
das decisdes que, certamente, af virdo. Afinal, apesar
de ndo podermos alterar o passado, podemos mudar
a interpretagio que dele fazemos e, em consequéncia,

as expectativas de futuro (Silva, 2019).
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2. Contexto

Em Portugal, o ensino mudou para o espago digital em quatro dias, devido a pandemia.
No dia 12 de margo foi anunciado que as aulas passariam a decorrer a distancia a partir do
dia 16 de marg¢o. Entretanto, no calendario escolar portugués, daf a duas semanas ocorreria
um periodo de interrupcido letiva, devido a Pédscoa, o que levou a que vérios agentes
propusessem o adiantamento dessa interrupgdo, para que as atividades cessassem de
imediato e as escolas pudessem organizar-se. Esta proposta foi rejeitada pelo estado
portugués, que assumiu o objetivo principal de comegar — por a maquina em movimento.
Assim, houve duas semanas de atividades letivas, seguidas de outras duas de interrupgéo
e pelo terceiro periodo.

Durante cerca de 2 meses, todos os alunos tiveram aulas a distincia, através de
plataformas de trabalho comunitério e do investimento criativo das escolas, parceiros e
familias: por vezes eram as juntas de freguesia e recolher e a entregar tarefas escolares;
noutros casos, o ensino ocorreu através do telefone; e o estado portugués dedicou um canal
de televisdo para o ensino — do pré-escolar ao 9° ano - ao longo do terceiro perfodo.

Apenas os alunos dos 11° e 12° anos voltariam a ter aulas presenciais, ora para que se
pudessem preparar para provas que ordenam os alunos no concurso de acesso ao ensino
superior, ora porque frequentam cursos profissionais que ndo dispensam atividades
préticas. Os estabelecimentos de ensino pré-escolar também entraram em funcionamento,
no racional de que seriam imprescindiveis no regresso ao trabalho de milhares de familias.

Todas as provas de avaliagdo externa da aprendizagem para certificagdo forma suspensas,
mas aquelas destinadas a sele¢éio dos alunos para acesso ao ensino superior foram mantidas
e o calenddrio escolar foi adiado para o poder acolher.

Portanto, entre 12 de margo e 1 de junho, que avaliagdo nos tem chegado acerca da
educagio em tempos de pandemia?

3. Esta a correr bem!

Temos ouvido “Esta a correr bem!” da parte dos professores. As suas narrativas estio
arraigadas a valores humanos e assumem iniciativas de mudanga, renovagdo de
metodologias e espirito de sacrificio. Vo revelando que a nova forma de ensinar lhes esta
a ocupar tempo pessoal, que a diversidade dos alunos lhes tem exigido energias de reserva
e que ndo tém cessado de aprender a usar instrumentos digitais.

Muitos professores do 1° ciclo dizem que as familias estdo mais colaborantes, que muitas
das aulas ocorrem na presenga dos alunos e dos seus pais ou avds; que as familias comegam
a perceber melhor as dificuldades dos alunos. Naturalmente, ndo podemos antecipar o
efeito que isso terd. O que sabemos é que as familias tém uma implicagdo emocional na
aprendizagem das criangas e que ndo tém formagdo pedagégica. O que acontecerd apds a
camara ser desligada, quando a privacidade permite pessoalizar as “dificuldades™

Também valorizam a colaboragio inter-pares e a partilha de materiais no contexto de
incerteza trazida pelo espaco virtual de aprendizagem. Ressalvam que isso j4 acontecia,
mas que os tempos de pandemia trouxeram uma renovagdo dos lagos. Sabemos, contudo,
que a colaboragio presencial, permite uma eficacia diferente. O referente de avaliagdo,
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neste caso, parece estar a ser mais a inseguranga dos docentes perante o espago digital
para onde migraram (Prensky, 2001), sem que se pudessem preparar.

Corre igualmente bem porque, ainda nas narrativas dos professores, as criancas e jovens
se mostraram entusiasmados com as primeiras atividades a distdncia. E porque estiveram
presentes e atentos. Apesar disso, comegam a emergir histérias sobre a desmotivagdo dos
alunos e outras que fazem paralelos com os dias presenciais: se os alunos nio estavam
atentos na altura (apesar de estarem em siléncio), estardo agora?

Mas os docentes valorizam o seu préprio esfor¢o e capacidade de trabalho. E comum
ouvirmos histdrias que contam sobre horas acumuladas de trabalho, dificuldade em dar
teedback a todos os alunos, necessidade de descuidar outras tarefas, porque as criangas e
jovens estdo em primeiro lugar. Outros relatam as surpresas: os alunos silenciosos no
regime presencial que emergem em dinamismo no regime a distdncia. E também as
angustias e os medos relacionados com os novos instrumentos de trabalho, com a
possibilidade de o futuro da educagdo vir a desdenhar a relagdo entre as pessoas, os
contactos e as interagdes humanas. Neste caso, muito do que se passa agora, tinha antes
sido experimentado pelos professores de Hong-Kong, em 2002, durante a epidemia de
SARS (FFox, 2004), quando mais de um milhdo de alunos e cinquenta mil professores
transitaram para o espacgo digital.

Alguns membros de dire¢io tém seguido os
critérios do seu préprio esforgo: esta a correr bem
porque conseguiram emprestar computadores a
alunos carenciados; porque quase todos os alunos
do ensino secundério estdo a assistir as aulas
presenciais; porque os Conselhos Pedagégicos
estdo a reunir-se durante quatro ou cinco horas;
porque os alunos que nio realizam as tarefas

3 estdo identificados. Assumem um esfor¢o para
tornar o ensino igualitdrio (o acesso aos equipamentos e a redes de comunicacdo), mas
pouco revelam sobre a equidade que daf resulta. O que acontecera com os alunos que nio
assistem as aulas presenciais?

Em Portugal, optou-se por deixar a presenca dos alunos ao critério dos encarregados de
educagdo. Se estes considerarem que nio existem condigdes de seguranga para os seus
educandos, as faltas estdo justificadas. Sabemos, contudo, que o ensino presencial é mais
eficaz. E qual serd o impacto psicolégico do conflito moral de tal decisdo, quando as
tamilias tém de escolher entre a aprendizagem ou a saide? De qualquer forma, o
referencial de avaliagdo é o nimero de alunos com computador, com presenca fisica, com
estar frente ao ecra.

Os primeiros meses de ensino a distancia assistiram a narrativas valorativas do papel dos
professores e das familias. O Ministério da Educagio disse que as escolas e os professores
foram capazes de arranjar novas metodologias em quatro dias; os representantes de
associagdes de dirigentes dos sindicatos valorizam o trabalho interminavel e suado dos
professores; ato continuo, vdo reconhecendo que houve excesso de tarefas, alguma
descoordenagio com as familias e a iniquidade no acesso as aprendizagens por parte de um
certo tipo de alunos, aqueles que, habitualmente sdo os menos favorecidos pela presenga
na escola.
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Quando olhamos para as aulas a distancia, quando procuramos um curriculo situacional,
tornamos a encontrar o epiteto “Esta a correr bem”. Sdo 30 minutos de aulas. Os alunos
estdo a corresponder. Temos, porém, assistido a aulas presenciais em casa, em que alunos
ouvem os professores discursar por 20 minutos.

Portanto, questionamos sobre a adaptagdo do curriculo a situagdo. Por exemplo, aprende-
se melhor a distancia quando se tem mais capacidade de autorregulagdo. As primeiras
iniciativas foram para promover essas competéncias? Do que assistimos, ndo foram. Mas
correu bem, porque os alunos e os professores estdo em aula.

As aulas de Educacdo Fisica talvez sejam paradigmaticas. Também tém corrido bem. Em
algumas escolas os alunos tém feito exercicios de aptiddo fisica e até filmam a realizagio
de testes standartizados que avaliam a resisténcia aerdbica, a forca e a flexibilidade.
Trabalham nos seus quartos, com recurso ao peso do seu corpo ou a garrafoes de dgua e
ficaram convencidos que a aptiddo fisica dispensa a presenca de técnicos, de espago, de
aquecimento/materiais. Nestas condigdes, correra sempre bem. Alguns professores
consideraram que seria indiferente chamar aptidao fisica, bem-estar, ou cuidado pessoal a
essas atividades, que as palavras sdo pouco relevantes. Naturalmente, esses critérios
permitem todas as avaliagdes futuras, incluindo que correu bem!

Para os alunos, também esta a correr bem! O seu racional é que os professores tém sido
simpaticos, as provas de avaliagdo tém sido faceis de completar e os resultados tém sido
positivos. Contudo, os alunos do 11° e 12° anos, que fazem Exames Nacionais com
implicagdes no seu futuro, sempre vdo questionando sobre a etapa que nio termina.
Emergiram angustias sobre um futuro que foi duplamente adiado: primeiro, porque a
pandemia lhes retirou os momentos marcantes do fim da adolescéncia — a viagem de
finalistas, a missa dos finalistas, a festa dos finalistas; depois porque as expectativas de
inicio de um novo percurso foi adiado, ja que o acesso ao ensino superior foi remetido,
pelas autoridades (com o apoio de dirigentes escolares e de associagdes de pais), para tdo
tarde quanto necessario, para que os Exames Nacionais se cumpram. Entdo, o que corre
bem quando uma tarefa de vida pode ser adiada devido a crengas de que a justica se faz
quando todos realizam a mesma prova, apesar de qualquer condi¢io?

Os jovens com quem falamos vio declarando que estdo a perder o controlo. Por vezes dos
horarios de sono, noutras, da motivagido. O que é certo é que a situagio lhes retirou o
controlo que tinham sobre as suas expectativas internas. Primeiro, quando ndo se sabia o
que aconteceria com os Exames Nacionais; depois, quando esses exames foram adiados e,
com eles, 0 acesso ao ensino superior; em seguida porque a altura realizagdo das provas
depende da situagdo pandémica, com a maioria dos agentes a parecer assumir que o acesso
a Universidade se fara tdo tarde quanto possivel.

4. Notas conclusivas

Os tempos de pandemia trouxeram novidades. Nio foram os tinicos a fazé-lo. Na realidade,
a complexidade que envolve a educagio sugere que cada dia é novo, porque os agentes sdo
livres, estdo dispostos a criar e sdo capazes de surpreender (Fullan, 2001; Mason, 2008;
Silva, 2019).

Esta constatacdo é importante, porque as novidades tém impactos e limitagdes. Os
operarios de Hawthorne ensinaram-nos que tém capacidade para nos mobilizar, mas
também que esses efeitos nio se mantém eternamente. Muitas reformas educativas
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comegam por correr bem — enquanto sdo novidade — para depois descambarem (Fullan,
2009), porque, ha sua esséncia, ndo emergem das pessoas que as tém de implementar. Estar
a correr bem, ndo significa que tenha sustentagido; e nada revela sobre os efeitos
imprevistos que, certamente, surgirdo.

A pandemia também trouxe compromisso. O corpo docente, que na ultima década tem
perdido influéncia e imagem social, mobilizou o melhor das suas capacidades para
responder as necessidades das criangas e jovens. A escola passou a aguentar-se nos meios
pessoais dos docentes, num processo curioso: nos anos anteriores o corpo docente
reclamou por direitos perdidos e por melhores condi¢des de trabalho, com pouco sucesso;
entretanto, parece estar a flexibilizar esses mesmos direitos limitados (por exemplo, tempo
de trabalho individual) e condigdes (por exemplo, equipamentos). Sabemos que os
orgamentos das escolas tém apresentado superavit uma vez que os gastos com eletricidade
e consumos foram reduzidos. Supostamente, sdo os alunos e as familias que os passaram a
suportar. E neste contexto que a educagio tem corrido bem. Veremos, num futuro
proximo, se esta solidariedade docente promove o entranhamento de crengas que tornam
a identidade docente indiferenciada das suas pessoas e das necessidades estatais.

Enfim, temos um curriculo oculto e também um orgamento oculto na educa¢io. Ambos
foram adotados em quatro dias, sem qualquer tempo de reflexdo ou preparagio — apesar
da reflexdo ser uma das tarefas nobres e diferenciadoras do ato de ensinar. E neste
contexto que a educagio tem estado a correr bem!

Mas os tempos de pandemia também trouxeram subjetividade!

Na educagio temos vindo a trocar a avaliagio ‘

normativa, que compara o melhor, com o segundo
melhor, com o terceiro melhor, para uma avaliagio
criteriosa, que ajuda os alunos, familias e
professores a colocarem-se em patamares de
evolucdo e a encararem as tarefas futuras e aquelas
que ndo estdo completas.

Contudo, na pandemia, estamos a usar discursos |* ’

em fungdo de expectativas pessoais. Nessa medida, tudo o que cumpra as expectativas é
avaliado como “Esta a correr bem!” e o olhar dos agentes pode estar desviado de critérios
mais importantes e realistas acerca das aprendizagens, dos impactos das medidas adotadas
e das novas interagdes emergentes. Sobretudo, devemos aceitar que os agentes educativos
se envolveram de um espirito de enfrentamento positivo da pandemia, propositadamente
orientado para o apoio social e a fraternidade — necessariamente, os seus critérios estio
ligados a adogdo destes valores.

O que queremos salientar é que a expressido “Est4 a correr bem!” traduz muito mais as
expectativas dos agentes, do que um ponto realista para se conhecer a situacgdo. Por este
critério, a justica e o acesso a educagdo passam a adotar formas interpretadas de entender
a educacdo. Nesse sentido, ha um caminho pela coeréncia que é preciso fazer. A coeréncia
¢ um importante instrumento de trabalho, porque estabelece lagos de reciprocidade e
aceita diferengas de atuagfio — o que respeita necessidades que apenas os contextos podem
conhecer, Ndo pode, contudo, alicer¢ar-se nas expectativas individuais de cada agente —
por elas, ficamos s6s no percurso solidério.
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Nessa medida, a emergéncia sugere que é urgente procurar por conhecimento com maior

validade.
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