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Introduccion

En este articulo se quiere abordar la colaboraciéon del Proxecto Terra (en adelante PT) y
Arquitectura Sin Fronteras Galicia (en adelante ASFG) para trabajar en la comunidad
educativa de Galicia el derecho al hébitat. Introducir el enfoque de derechos sobre el
entorno que nos rodea supone la diferencia y la caracteristica principal de nuestro
trabajo educativo y es el que se desarrollara a lo largo de este texto.

Para ello presentaremos un registro de la experiencia de ASFG, dentro de la comunidad
educativa, en torno al espacio y al hdbitat digno y como se incorpora ésta en el trabajo
sostenido y de gran experiencia en red del PT. Se esbozan por tanto las acciones desde
una perspectiva de pedagogfa critica a través del trabajo colaborativo y transversal.
Comenzaremos para ello por aproximar el encuadre de trabajo de las propuestas
educativas de cardcter innovador que se insertan dentro del denominado Plan Prozxecta,
en el contexto de la educaciéon formal del dmbito territorial autonémico de Galicia,
Espana. El trabajo conjunto ofrece una O6ptica ampliada del programa educativo
consolidado del PT al que se incorpora el “enfoque de derechos” por parte de ASFG sobre
el hébitat.

El Plan Proxecta es una iniciativa institucional del gobierno regional de la Xunta de
Galicia mediante la Consellerfa de Cultura, Educacién y Ordenacién Universitaria, a
través de la cual diversos organismos (accién social, colegios profesionales, tercer sector,
etc.) interaccionan con la comunidad educativa de cara a motivar y fomentar la
innovacién educativa en los centros de educaciéon reglada de la comunidad auténoma. Se
desarrolla fundamentiandose en las bases competenciales que estructuran parte de los
curriculos educativos buscando una transversalizacién de las mismas, asi como mediante
la implementacién de nuevas miradas teniendo como eje fundamental una educacién en
valores.

Proxecto Terra

Tras afos realizando una labor de innovacién, el PT creado por el Colegio de
Arquitectos de Galicia en el afno 2000, viene desarrollando un proyecto de cooperacién
con la comunidad educativa a través de un programa completo de contenidos y
materiales de cara a proporcionar un soporte para el andlisis y comprensién del
“Espacio”, entendido este como dmbito en el cual el ser humano se relaciona con su
medio, donde éste se ve condicionado su perceptividad y construye parte de su
cosmovisién existencial.

En este sentido, los objetivos del programa en el dmbito de la educacién formal, se
centran en las distintas etapas de la Educacién Obligatoria —Infantil, Primaria y
Secundaria— buscando una mejora de la formaciéon del alumnado y el profesorado de
Galicia sobre “las gentes, los espacios y lugares que habitamos” (Proxecto Terra, 2010,
p- 1). En esa tarea, se han elaborado materiales especificos que amplian y mejoran de
manera transversal los materiales ya incorporados en los curriculums escolares
legislativos, y se han propuesto actividades complementarias de cara a poder ofrecer
alternativas para una comprensioén espacial. Las ideas que guiaron esta labor desde los
inicios podrfamos resumirlas en: universalidad, globalidad, integracién curricular,
generalidad, permanencia, diversidad, experimentacion, interdisciplinariedad, vivencia e
interterritorialidad.
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La propuesta se desarrolla segmentada en torno a los ciclos formativos, trabajando en la
Educacién Primaria tres escalas espacio-temporales, ajustadas a cada uno de los ciclos, 1°
Ciclo: Los espacios inmediatos, 2° Ciclo: Los espacios intermedios y 8° Ciclo: Los
espacios lejanos, donde el objeto es trabajar sobre el aprendizaje espacial perceptivo. En
la Secundaria se proponen cuatro ambitos de reflexién, la Arquitectura Popular,
Arquitectura Contempordnea, la Identidad Territorial y por ultimo los recientes
materiales sobre el paisaje en torno al concepto de PAGUS.

Para el desarrollo de esta labor se establecieron tres vias de intervencion
complementarias: elaboracién de unidades diddcticas y materiales de apoyo, formacién
del profesorado y visitas guiadas de arquitectura y ciudad e intercambios territoriales
que, afo tras afno, son ofertadas a profesorado y centros educativos de toda la comunidad
auténoma.

Arquitectura sin fronteras

El trabajo de educacién para el desarrollo de ASFG se articula desde el ano 2010
alrededor del eje central del “derecho al Héabitat”. Este es un derecho cuya garantfa
implica el cumplimiento de muchos otros derechos en las dimensiones fisicas, sociales,
politicas y culturales que componen la vida de las personas y comunidades. Es, por lo
tanto, un pilar central, una rafz desde la que poder trabajar de manera integral muchos
aspectos vinculados a los derechos humanos, y también aquellos transversales y
transformadores relacionados con la lucha contra la pobreza, el medioambiente, la
interculturalidad, el género o las maneras de gobernanza y de participacién social.

Durante los dltimos afios, ASFG ha desarrollado una intensa labor para impulsar esta
linea educativa vertebrada sobre la base del concepto de hédbitat que articula de manera
holistica e integral su defensa a través de un enfoque de derechos. El concepto de habitat
se encuadra dentro de una compleja e imbricada relacién entre las esferas de lo fisico, lo
sociocultural y lo politico en las cuales se aglutinan transversalmente la perspectiva de
género, transculturalidad, medioambiente y enfoque de derechos. Este concepto se basa
en una reconfiguracién de las diversas escalas de actuacién en torno a la escala humana y
la ética de los cuidados. Sobre este supuesto se articulan las diversas acciones que en el
plano educativo y formativo se realizan en los centros educativos y colectivos en
situacién de exclusién social en el drea geografica de Galicia, especificamente en el
entorno del 4rea metropolitana de A Corufia y sus hébitats precarios.

Trabajo conjunto

En el marco de este trabajo y tras exponer la labor que de manera particular ha
desarrollado cada una de las entidades, procederemos a tejer diversas lineas y acciones
que enmarcan parte de su trabajo conjunto correspondiente a un proceso que comienza
en 2014 y se consolida en 2015 dentro del mencionado Plan Proxecta.

La propuesta de accién en los centros educativos nace de la necesidad de introducir en
los propios procesos formativos y formadores los valores éticos en torno a la justicia
social y la equidad referidos al espacio y el habitat. Al analizar la ausencia de una visién
espacial, como hemos mencionado anteriormente, por una mayor concepcién de aspectos
relacionados con el Tiempo en los curriculos, hace que sea el trabajo sobre el Espacio
como base a la estructura analitica y entroncada dentro de una labor conjunta entre
entidades y comunidad educativa. A este respecto la red y el soporte de PT es
fundamental para su aproximacion.
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A través de esta estrategia conjunta e imprescindible se atna el proceso de difusién de
los valores territoriales y de la arquitectura por parte del PT al cual se incorpora el
enfoque de ASFG de visibilizar los elementos con los que convivimos en nuestro hébitat,
desde el mencionado enfoque de derechos para la defensa de un hébitat digno contando
con la mirada implicada de la persona (diversidad de edades y géneros) como generadora
del mismo. Para ello, los partimos de una visién de la cultura como un hecho de accién
social, que por tanto no ve ésta como un hecho estdtico sino dindmico (Dfaz de Rada,
2010). Se pretende como objetivo general:

Contribuir a mejorar el conocimiento sobre los espacios que habitamos y sobre la
identidad territorial de Galicia, mediante la toma de conciencia de la implicacion y
responsabilidad de la ciudadania en la construccion y puesta en valor de estos
espacios. (Proxecto Terra, 2010, p. 1)

1. Fundamentacion teodrica

1.1. ;/Qué es derecho al habitat?

A nivel teérico nos basamos en la nocién de hébitat, como concepto complejo y
multidimensional que aglutina diversas dimensiones. Como dicen Giraldo, Bateman y
Garcfa (2009),

mds alld de la ocupacion fisica de un territorio conformado por viviendas y entorno,

el hdbitat constituye el referente simbélico, historico y social en el que se localiza el

ser humano de manera multidimensional: politica, econdmico-social Yy estético-

ambiental, actuando complejamente en una cultura determinada. (p. 43)
Se concluye por tanto como el lugar, en el cual tanto lo simbdlico como lo fisico
conviven y al cual haremos referencia. Es por ello que partimos de este concepto y de las
implicaciones que, como soporte fisico, incorpora al ser humano con sus experiencias
subjetivas; evitando por tanto trabajar con espacios anénimos sino con aquellos que
tienen sentido por ser escenario de sus vivencias propias (Leff, 1998).

Es preciso resaltar la necesidad de introducir el enfoque de derechos. Remarcando entre
ellos el Derecho al Hébitat, reconocido en el articulo 25.1 de la Declaracién Mundial de
los Derechos Humanos (ONU, 1948) asf como en el articulo 11 del Pacto Internacional de
Derechos Econémicos Sociales y Culturales (ONU, 1966). E incluir ademas la propuesta
incluida dentro de la Declaracién Universal de los Derechos Humanos Emergentes
(Institut Drets Humans Catalunya, 2009). Por su parte, el Derecho a la Ciudad se
entiende como derecho de la ciudadanfa a vivir en territorios apropiados para la
convivencia y ricos en usos diversos, donde el espacio y los equipamientos ptblicos son
tactores de desarrollo colectivo. Esta tematica es también eje de debate constante en las
tltimas ediciones del Foro Urbano Mundial y del Foro Social Mundial, y cabe destacar
por ello el dfa Mundial del Hébitat. Resaltamos a este respecto la celebracién del Hébitat
III, en septiembre de 2016, donde se aglutina el debate en torno a varias de las
problemaéticas globales que se plantean de cara a promover un habitat digno y sostenible,
en la cual se ha pretendido incorporar una revisiéon sobre los Objetivos de Desarrollo
Sostenible, aprobados en 2015, tras una revisién del fracaso de los Objetivos de
Desarrollo del Milenio fijando nuevos objetivos globales para el afios 2030.

Consideramos fundamentales, entre otros, dos aportes teéricos y de enfoque sobre la
construccién y definiciones de los derechos humanos y de las necesidades humanas, a la
hora de trabajar con el alumnado el derecho al hébitat.
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En el apartado teérico de los derechos internacionales cabe realizar una serie de
matizaciones, como las realizadas por Boaventura de Sousa (2010) con respecto a la
reconstruccién intercultural de los derechos humanos y su paso a una posible
descolonizacién del saber basado en su propuesta de la ecologia de los saberes. Ademas
de esta puntualizacién, cabe resaltar la revisién desde el ambito de la consideracién
horizontal de las necesidades y la incorporacién de la nocién de desarrollo a escala
humana (Max-Neft, Elizalde y Hopenhayn, 2010) de cara a motivar una consideracién de
las propias necesidades y las relaciones sistémicas entre diversas geografias y, en nuestro
caso, de las necesidades del alumnado como sujetos activos de ciudadania real.

Se concentra y sustenta en la satisfacciéon de las necesidades humanas fundamentales, en
la generacién de niveles crecientes de autodependencia y en la articulacién orgénica de
los seres humanos con la naturaleza y la tecnologia, de los procesos globales con los
comportamientos locales, de lo personal con lo social, de la planificacién con la
autonomia y de la sociedad civil con el Estado (Max-Neft, Elizalde y Hopenhayn, 2010).

El derecho al hébitat estructura, por tanto, el concepto del andlisis de las relaciones
existentes a nivel espacial y relacional a través del enfoque de derechos y vinculado con
los derechos de la infancia (UNICEF, 2006) donde se articula la necesidad de trabajar este
concepto en el ambito educativo. Es basico para entender y trabajar en las causas
estructurales de las desigualdades. Considerar abordarlo en el ambito de la educacién se
hace, por tanto, perentorio para ASFG, posicionada desde la realidad de agente
complementario a la practica del profesorado. A este respecto, se hace preciso exponer el
encuadre de la educacién, entendida inicialmente para el desarrollo, hasta la actual
perspectiva de la Educacién para la Ciudadanifa Global que se basa, como resaltan Mesa
y Escudero (2011), en una ciudadanfa critica en sintonfa con gran parte de los
presupuestos teéricos que Paulo Freire inicia con su Pedagogia del Oprimido. De esta
forma el trabajo de la temadtica del habitat se integra en la propuesta educativa de ASFG y
pasa a incorporarse a la colaboracién con PT.

A este respecto, el trabajo complementario entre PT y ASFG considera la mediacién entre
lo objetual y lo intersubjetivo de las relaciones entre las dimensiones fisicas, politicas y
econémicas (De Manuel, 2010) que introducen una mirada integrada del alumnado como
sujeto activo y necesario y donde el profesorado actia como mediador en los procesos de
andlisis y comprensiéon critica del Espacio y, en particular, del habitat. Se precisa
reconocer las necesidades propias del alumnado y tratar de motivar su visién critica
sobre la realidad a través de valores éticos de justicia social de cara a la bisqueda de la
autonomia propia (Freire, 2011).

1.2. Aspectos transversales incorporados

Las lineas de trabajo se centran en la perspectiva de género, inter/transculturalidad y
medioambiental. Estas son lineas habituales dentro de la linea de la Educacién para el
Desarrollo.

Las diversas acciones se desarrollan dentro de un enfoque pedagégico abierto y creativo,
empleando metodologias enfocadas a la adquisicién no sélo de conocimientos, sino
también de metodologias practico-tedricas (Freire, 2009), capacidades socio-afectivas, y
al impulso de procesos de facilitaciéon de la autonomia personal y colectiva. Para ello, se
procede a incorporar directamente en las propuestas los siguientes aspectos:
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e Adquisicién de conocimientos sobre el habitat desde un enfoque integral, social y
de derechos que permita generar una visién critica, compleja e interrelacionada
del mundo que vivimos.

e La dimensién de género se incluye en todas las actuaciones; tanto en las acciones
desarrolladas como en los contenidos, como eje vertebrador de las
transformaciones de los roles en los cuales se socializa el alumnado, asi como el
andlisis de la constatada feminizacién de la pobreza y las diversas violencias-
conflictos que las estructuras patriarcales generan entre los diversos géneros.

e La perspectiva trans-inter-cultural, de manera critica, y visualizando las
opresiones y relaciones de poder que por razén de pertenencia étnico-cultural
impregnan las relaciones en el mundo concreto y préximo, asi como también en
los contextos geograficos y culturales diferentes desde una 6ptica poscolonial.

e Introduccién de conocimientos teérico-practicos sobre la visiébn sobre las
maneras de gobernanza respeto del habitat. Buscando un aprendizaje
colaborativo y mediante la participaciéon activa del alumnado (Hart, 1993) con
sus opiniones propias, valoraciones situadas desde su propia realidad. Indagando
por tanto en las posibilidades de su papel activo y necesario en la construccién
del mismo, como ya Francesco Tonucci (1993) relaciona a la ciudad y la infancia.

e Adquisicién de capacidades personales y colectivas, a nivel cognitivo y socio-
afectivo para desarrollar de manera satisfactoria procesos colectivos, en un
ejercicio de ciudadania critica organizada por un objetivo comun. Posibilitando
la incorporacién paulatina de la participaciéon (Apud, 2010) como elementos de
transformacién posible y consciente. Ademads, aprender sobre los modelo de
gobernanza, posibilita la experimentacién de forma vivencial y lidica un proceso
de tendente a la metodologia de la investigacién-accidon-participativa (IAP)
(Eizaguirre y Zabala, s.f.) vivenciando las ventajas del trabajo colaborativo e
identificando los puntos problematicos disteis procesos, aprendiendo a gestionar
las emociones y los conflictos que surgen.

e Asimismo se considera fundamental el enfoque transdisciplinar. El intercambio
de impresiones dentro del dmbito educativo, asi como con profesionales con
presencia o experiencia fuera del dmbito local para mostrar y contextualizar las
probleméticas y las maneras diversas de resolverlas. Mostrar diversas maneras
de afrontar las problematicas vinculadas al habitat, que afecta la toda la
poblacién mundial a diversas escalas y que alcanza sin embargo a la toda la
ciudadanfa, pero situdndose y huyendo de una visién tnica y homogeneizadora
de la realidad (Boaventura de Sousa, 2010).

En definitiva plantamos metodologias y enfoques pedagdgicos constructivistas, de
motivacién de una reflexién auténoma critica y no sesgada, con la creaciéon de
conocimiento por parte de los propios destinatarios de la formacién. Con un aprendizaje
profundamente situado (realidad inmediata y concreta de un continuum rururbano) y
poniéndola en relacién con otras realidades, ayudando a tomar conciencias de las
dindmicas de poder que cristalizan en el habitat y la toma de conciencia sobre los
privilegios y opresiones que sufrimos, favoreciendo la empatfa con otras personas y
colectivos, y motivando en ultima instancia a un cambio personal y colectivo hacia
transformacién social.
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2. Método

Los métodos desarrollados por ASFG en el dmbito educativo son diversos, si bien todos
ellos pretenden contribuir a trabajar en todas o algunas de las fases sefialadas en la
ilustracién anterior. Concretamente, en nuestro trabajo de colaboracién con PT
focalizamos el trabajo en las primeras fases del proceso que se presenta. Principalmente

nos centramos en aprender a “ver”, “analizar”, “reflexionar” y “sofnar” sobre distintos
aspectos que afectan al hdbitat del alumnado (figura 1).

ANALIZAR
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Figura 1. Fases que se abordan en el trabajo del alumnado
Fuente: Elaboracién propia.

A través de diversas metodologias y propuestas criticas, vivenciales, constructivistas y
participativas queremos contribuir a que el alumnado con el que trabajamos aprenda a
ver y mirar su entorno desde otros prismas que les permitan desarrollar la capacidad de
analizarlo criticamente, poniendo en valor aquello que aporta a una vida digna y
proponiendo alternativas a aquellos aspectos que hacen su habitat, y sus vidas, precarias.

2.1. Principios metodolégicos bdsicos
a) Aprendizaje significativo y socioafectivo

En el cual la interaccién de los conocimientos del alumnado sean puestos de relieve
como eje vertebrador del propio aprendizaje situado. Articulando por tanto la accién real
con el aprendizaje activo, directamente relacionado con el alumnado permitiendo un
trabajo hacfa la capacidad critica y propositiva. En este sentido incorporando tanto las
emociones, como ideas y propuestas.

b) Aprendizaje cooperativo y participativo

En el cual el encuentro inter-subjetivo sea hecho relacional entre personas de forma
equitativa, incorporando las diversas formas de pensar, motivando el didlogo, debate, la
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escucha activa, el contraste, y la argumentacién. Es por ello que se hace necesaria su
puesta en practica en ambiente de confianza y respeto.

¢) Andlists critico, reflexion y evaluacion

Entendida a nivel procesual durante todo el desarrollo de las acciones, de cara a su ajuste
continuo, identificando errores y probleméticas que dificultan el poder desarrollar las
actividades propuestas, para ello posibilitado el intercambio de pareceres, asi como de
registro de las intervenciones de cara a analizar resultados y procesos de trabajo en base
a las premisas de partida.

Pasamos ahora a analizar diversas herramientas empleadas desde ASFG para el
desarrollo del trabajo en las aulas, de las cuales destacamos especificamente tres: la
Unidad didéctica derecho al habitat, Diagndstico participativo y Recursos audiovisuales
complementarios.

2.2. Unidad didictica: El derecho al habitat

Como complemento al material desarrollado por el PT, la gufa del profesorado sobre el
derecho al habitat pretende ampliar el marco teérico e implementar el concepto desde el
enfoque de derechos, asi como la realizacién de diversas dindmicas ajustadas entorno al
mismo concepto y acercando realidades de hébitats precarios en diversos contextos que
complementan la propuesta existente.

En el afio 2013, elaboramos una unidad didactica sobre Derecho al Habitat contando
para ello con la cooperativa “Habitat social”. Esta unidad didé4ctica surgié de la necesidad
de contar con un material de base para trabajar con alumnado de secundaria
principalmente, y que pudiese ser empleado directamente por el profesorado para poder
llegar de esta forma a mayor cantidad de personas y lograr méds impacto.

El objetivo general del material era “motivar la reflexién del alumnado entorno al
hébitat como un sistema complejo de situaciones que debe construirse colectivamente y
al que todas las personas tienen derecho” (Hdbitat Social, 2018, p. 7). Los objetivos
especifico desarrollados en la gufa son los siguientes:

e Distinguir los conceptos de hébitat y habitat humano.

Identificar y reconocer situaciones representativas en relaciéon al hébitat mas
préximo de cada alumno/a.

e Familiarizarse con las herramientas digitales para la creacién de una cartografia.

e Analizar las situaciones escogidas por cada alumno/a e interpretar los aspectos
positivos y negativos de cada una de ellas.

e Relacionar los elementos comunes en las diferentes situaciones del hébitat de
cada alumno/a.

e Identificar las caracteristicas de un héibitat adecuado.

e Asimilar el concepto de complejidad del hébitat y del derecho al hébitat a través
de las situaciones analizadas.

e Reconocer el concepto de construccién colectiva.
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Para conseguir los objetivos marcados, se propone una estrategia metodolégica con dos
caracteristicas principales:

e La componente prictica prima sobre la tedrica, procurando la participacién
activa del alumnado de forma que se consiga su atencién e interés.

e La realidad objeto de reflexién es la préxima, la que el alumnado puede
reconocer e identificarse con ella, fomentando un aprendizaje significativo.

Con esta perspectiva, el nicleo de la unidad didéctica queda constituido por un trabajo
de campo a realizar por el alumnado, y por un tiempo de exposicién y debate posterior
en el que el material recogido sirve de apoyo a la reflexién. Esta secuencia implica un
desarrollo temporal de la unidad en dos médulos o clases, que ademés deberan estar
separados en el tiempo para dar cabida al trabajo fuera del aula.

El primero de los médulos comprenderd bédsicamente la contextualizacién de la unidad,
en la que el profesorado presenta de manera breve el tema a tratar, para el cual dispone
de un material gréfico de apoyo elaborado especificamente para esta propuesta. Ademas,
se propone al alumnado la propuesta del ejercicio a realizar fuera del aula y la
introducciéon de la herramienta digital que se empleard para éste: la aplicacion de
cartografia digital Crowdmap.

El trabajo de campo se llevara a cabo de manera individual para incidir en la relacién
entre el habitat y la experiencia personal del alumno/a, en la bisqueda de percepciones e
identificaciones particulares que retratard a través de fotografias. Estas fotografias son
subidas y geolocalizadas por el alumnado en la aplicacién Crowdmap. En esencia, el
resultado serd una cartogratia colaborativa de la relacién sensible entre el habitat y ese
grupo de alumnos y alumnas, que ademds se podréd superponer a la de otros grupos del
mismo centro o de otro centro educativo.

El segundo médulo trata de poner en comun y justificar el material realizado asi como
abrir un espacio de debate en el que se puedan interrelacionar ideas e intercambiar
opiniones entorno a lo concreto, con la cartografia elaborada como soporte para conocer
las diferentes visiones del alumnado, segtn sea el contexto que habita.

Puesto que la 1égica de esta unidad didéctica es la de tener un breve acercamiento a los
conceptos relacionados con el hébitat, no existird una evaluacién especifica de los
conocimientos adquiridos por el alumnado sino que, en todo caso, se observaran sus
actitudes y motivaciones de cara a extraer una conclusién sobre el interés de la misma.

Esta unidad didactica fue puesta en préctica por parte del voluntariado de ASFG en
diversos centros educativos de Galicia durante el afio 2016, en el marco de la relacién de
colaboracién con el PT, llegando a centros educativos de ambito rural y urbano. Esta
experiencia piloto ha puesto de manifiesto la necesidad de seguir profundizando en esta
colaboracién ya que ha sido una préctica educativa bien valorada tanto por el
profesorado como por el alumnado.

Cabe destacar que en estas experiencias hemos ido adaptando la metodologia a los
nicleos temdticos de interés que cada centro venia trabajando en su propio proceso,
coordindndonos previamente con el profesorado para conocer su trabajo en este ambito
en el marco del PT y poder aportar en aquellos aspectos mas significativos o necesarios
para ellos.
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La adaptacién de la propuesta se realizé también para poder trabajar con edades mas
tempranas, llegando a aplicarla también con alumnado de primaria. En estos casos por
ejemplo, hemos adaptado la propia metodologia, rescatando los aspectos esenciales de la
misma en cuanto a los conceptos bdsicos a trabajar, los espacios de reflexiones
individuales y colectivas respecto al habitat, pero introduciendo para el anélisis dibujos
elaborados por el alumnado, en lugar de fotografias y el Crowdmap.

2.3. Un proceso de diagnéstico participativo como herramienta de educativa

En el afio 2015 realizamos un pequefio diagndstico participativo con alumnado de 2° y 8°
de la ESO en tres centros educativos del dmbito de la ciudad de A Corufia, con la
colaboracién de la cooperativa Feitorfa Verde y Miguel Pardiellas. Participaron casi 200
alumnos y alumnas, asf como sus familias en algunas fases del proceso.

El objetivo principal de este proceso era profundizar en el conocimiento y percepcién
que el alumnado tenfa de su hébitat inmediato, asi como de lo que percibifa como un
hébitat digno o un hébitat precario. Querfamos recoger informacién cuantitativa y
cualitativa sobre conocimientos, percepciones, necesidades y aptitudes del alumnado y
sus familias que nos ayudasen a validar el enfoque y contenidos de nuestras actividades
educativas y a replantear o profundizar en aquellos aspectos que fuese necesario.

Para ello el diagnéstico desarroll6 varias técnicas de recogida de informacién. Por una
parte un cuestionario que fue cubierto por el alumnado y por sus familias de forma
independiente. En el mismo indagamos en aspectos relacionados con:

e Satisfaccién con el habitat en el que viven.
e Percepciéon y modos en los que el hédbitat afecta a su vida cotidiana.

e Percepcion sobre la posibilidad de incidencia y transformacién del héabitat en el
que viven.

e Identificacién de elementos que conforman un hébitat digno y un habitat
precario.

e Impacto de la pertenencia cultural o el género en el habitat y en la percepcién
del mismo.

e Importancia de la participacién ciudadana en la gestién del habitat.

e Percepcién sobre la movilidad en relacién al transporte privado.

También pedimos a los nifios y a sus familias que realizasen un dibujo sobre su habitat.
En estos dibujos observamos varias cosas significativas que nos dan pautas para enfocar
nuestro trabajo educativo para trabajar desde una perspectiva critica la construcciéon
social del hébitat:

e Inexistencia de la figura no t en una ciudad con mar y zonas verdes como A
Coruiia.

e Dibujo esquematico y descriptivo de un contexto urbano frente a un dibujo mas
interpretativo o imaginativo.

e Escasez de elementos paisajisticos y de espacios de ocio no vinculado al
consumo.
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e Movilidad representada de forma individual a través de la figura central del
coche. No aparecen medios putblicos de transporte y solo dos bicicletas en todos
los dibujos elaborados.

Una de las acciones de mayor impacto tanto para el proceso como para el propio
alumnado participante fueron las Derivas. Las derivas consistieron en salidas
organizadas del alumnado para analizar su entorno inmediato en relacién a unos ejes
tematicos dados. El alumnado se dividié en grupos de 5 o 6 personas que tenfan que
realizar paseos, derivas, entorno a su centro educativo moviéndose libremente en un rea
determinada previamente sobre un plano. En esos paseos a cada grupo se le daba un
tema de observacién en relaciéon a aspectos significativos que fueron detectados en los
cuestionarios previos.

Los temas escogidos fueron: movilidad, cultural, género, ocio, mal barrio/buen barrio.

Se les asigné un eje tematico de observacién a cada grupo y éste debfa pasear durante
una hora, a la deriva, e ir fotografiando aquello que relacionaran de alguna forma con el
tema de observacién. El alumnado no tenfa que llegar a acuerdos sobre qué fotografiar,
sino que debfan de recoger lo que fuese significativo para cada persona, pudiendo debatir
y discutir sobre el tema. Cada grupo iba con una persona como acompanante, a cierta
distancia, con el objetivo de observar el proceso, los debates que se generaban, qué
observaban y qué no, y solucionar dudas puntuales sobre la metodologia. Una vez
terminado el recorrido el alumnado los diferentes grupos de observacién compartieron
en plenaria la experiencia y las observaciones realizadas, asi como los debates generados
durante la deriva.

Los resultados de las derivas y el proceso mismo, aportaron mucha y relevante
informacién para identificar la diversidad en la percepcién del alumnado sobre los temas
planteados. Los tépicos en relacién a estos aspectos que es necesario trabajar, asf como
aquellos sobre los que tenfan una visién critica més elaborada. Las dificultades de
identificar elementos del hébitat con los temas planteados.

Este proceso se cerrd con un taller de dos horas de duracién orientado a reflexionar
sobre el impacto de hébitat en nuestras vidas. Sobre como este nos afecta de forma
diferente segiin nuestra edad, sexo, procedencia, clase social o diversidad funcional.
Reflexionamos a través de dindmicas de juegos de roles sobre la importancia de una
construccién de nuestros entornos desde una perspectiva inclusiva que tenga en cuenta
las diversidades y deje de tener como referencia en varén, blanco de clase media y con
capacidades tipicas”. Reflexionamos y vivenciamos como el disefio y gestién de nuestro
héabitat puede contribuir a reducir o incrementar desigualdades en el acceso a derechos y
recursos y en definitiva a una vida digna. El alumnado tenfa ademas que plantear
propuestas para solucionar los diferentes obstaculos que la configuracién actual de su
héabitat inmediato tenfa en la vida de muchas personas y colectivos.

Este proceso de diagndstico, se concibié inicialmente para obtener informacién que nos
ayudase a evaluar y replantear nuestras propuestas educativas, sin embargo se convirtié
en si mismo en una actividad educativa de alto impacto y con una valoracién positiva por
parte del alumnado y del profesorado que destacaron los siguientes aspectos:

e Trabajar durante un proceso de varias sesiones el tema del Hébitat desde un
enfoque integral (fisico, social, politico, cultural, simbélico) y de derechos. El
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trabajo sobre el habitat se aborda habitualmente desde una perspectiva fisica o
ambiental y de forma muy puntual en algunas materias.

e El valor de la experiencia vivencial, grupal y participativa. Las metodologias
utilizadas contribuyeron a una mayor implicacién del alumnado y del
profesorado.

e Enfoque critico, reflexivo y orientado a la accién sobre temas que nos afectan de
forma cotidiana.

e Identificacién de problemas por parte del alumnado desde sus perspectivas,
experiencias y vivencias situadas, asi{ como la elaboracion de propuestas
transformadoras haciendo énfasis en las dimensiones de la democracia
participativa, de la organizacién y participacién ciudadana y de nuestra
capacidad y responsabilidad de incidencia y transformacién social.

2.4. Videoforum: Una brecha en los muros del hiabitat precario y de la marginacion

Los wideoforum son una herramienta de sensibilizacién y educacién empleada para
trabajar principalmente conceptos como: habitat precario, hdbitat digno, igualdad de
oportunidades, exclusién social, habitat e interculturalidad o hébitat y género.

Trabajamos a través de dos cortos documentales que fueron elaborados en A Coruiia,
ambito de trabajo del grupo de cooperacién local de ASFG, y con la colaboracién de
Xaime Lépez-Chispén. Describen las condiciones de vida de la poblacién que vive en un
asentamiento chabolista de la ciudad, 4 Pasaxe. Esta poblacién es diversa, pero con un
elevado porcentaje de poblacién gitana. Los cortos fueron elaborados contando con la
implicacién de las personas protagonistas, residentes del asentamiento, que fueron
participes de todas las fases del proceso. Se concibi6 como trilogia —diversas edades
infancia, personas adultas jévenes, y personas adultas mayores— mediante un proceso de
video participativo en el que la poblacién residente en un hébitat precario, marcado por
la exclusién social, fuese sujeto activo del proceso y del mensaje que se querfa hacer
llegar al resto de la poblacion.

Resaltamos en el trabajo del aula dos de los documentales:

e Pedra, papel, aborda la situacién y vivencias de la infancia que reside en el
asentamiento. La precariedad de sus viviendas y el entorno en el que viven, el
aislamiento fisico y social, la dificultad de acceso a derechos, recursos e
infraestructuras de la ciudad, etc. (Arquitectura Sin Fronteras y Lopez, 2013).

e A Pasaze, aborda diversas dimensiones de la vida de dos mujeres jévenes que
crian a sus hijos e hijas solas. Habla de sus dificultades para generar ingresos
estables y suficientes, de sus condiciones de vida, sus dificultades y su lucha para
satisfacer sus necesidades, suefios y aspiraciones (Arquitectura Sin Fronteras y
Lépez, 2014).

Los documentales se proyectan en centros educativos y habitualmente se trabaja con
alumnado de la ESO. Nos permiten acercar una realidad muy préxima fisicamente al
alumnado de A Corufia, pero muy lejana en cuanto al conocimiento y contacto que
tienen con la misma, cargado de prejuicios y estereotipos asociados a las condiciones de
exclusion social y particularmente a la poblacién gitana.

130



Revista Internacional de Educacion para la Justicia Social (RIEJS)

La metodologia de los wvideoforum parte de una primera fase de construccién, por parte
del alumnado, de la definicién de lo que constituye para ellos un hébitat digno, como
aquel que nos permite desarrollarnos como personas en todo nuestro potencial. A través
de una lluvia de ideas el alumnado va “construyendo” ese habitat digno con los
elementos que considera fundamentales. Inicialmente suelen comenzar por aspectos
materiales, ligados a la vivienda, artilugios cotidianos, para pasar posteriormente a una
dimensién mds alld de su entorno inmediato a otro mas social. Identifican asi los
recursos e infraestructuras putblicas que nos permiten acceder a derechos como la salud,
la educacién, espacios publicos y de ocio, etc. Para finalmente completar esa
“construccién” con elementos més vinculados a las relaciones familiares, vecinales, de
amistad, en definitiva a los vinculos humanos, los afectos y a nuestra integracion social.

Con esta imagen de fondo construida por el alumnado pasamos a ver los documentales
para después iniciar un proceso de debate y reflexién sobre los mismos en relacién a los
aspectos mencionados anteriormente: habitat precario, igualdad de oportunidades,
exclusién social, discriminacién y género.

Los documentales contados en primera persona son el primer acercamiento que los nifios
y nifias tienen hacia esta realidad. La primera impresién es la de que las personas que
viven en esos asentamientos se “humanizan”. Adquieren rostros concretos, voces,
vivencias y aspiraciones. Pasan de estar representados en el imaginario del alumnado por
un colectivo homogéneo y estigmatizado a ser personas concretas que se dirigen a los
nifios y nifias.

En el debate posterior trabajamos estos prejuicios y estereotipos vinculados a esta
poblacién que tienen que ver principalmente con visiones fatalistas de su existencia: “no
hay otras vidas posibles para ellos”, asi como a visiones que los responsabilizan en
exclusiva de la situacién que viven y casi naturalizan y esencializan la relacién entre
poblacién gitana, hébitat precario y exclusion social. Estos prejuicios estdn fuertemente
arraigados, ya que incluso tras el visionado de los documentales hay muchas resistencias
a transitar hacia visiones mads criticas de estas situaciones vinculandolas a dindmicas de
desigualdad y exclusién social, asf como a “mirarnos” y considerar la responsabilidad de
la sociedad respecto a estas situaciones.

A través de juegos de dindmicas de roles en los que se implican representamos distintas
dindmicas de opresién y situaciones de discriminacién que operan cotidianamente en la
vida de estas personas. De esta forma conseguimos de una forma mds vivencial
aproximarnos a las dificultades de romper el circulo de la exclusién y de la necesidad de
que todos los actores sociales se movilicen hacia dindmicas de integracién vs.
asimilacién.

El eje transversal de andlisis de estas circunstancias es el derecho al habitat. Asi
analizamos las relaciones entre hébitat y pertenencia étnica, género o edad.
Reflexionamos sobre cémo estas variables pueden facilitar o dificultar el acceso a un
héabitat digno y con ello los derechos asociados al mismo. Reflexionamos también sobre
la negacién del acceso a derechos y recursos en igualdad de oportunidades por el hecho
de nacer en contextos precarios y marginalizados, y del impacto que puede tener eso en
la vida de la poblacién residente en estos asentamientos, particularmente de los nifios y
nifias.
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Consideramos que esta herramienta es eficaz para abordar tanto prejuicios y estereotipos
vinculados a la poblacién gitana o en situacién de exclusién, como para dimensionar la
importancia del hébitat, desde un punto de vista integral, en el desarrollo de nuestras
vidas y de nuestro potencial como personas. El impacto de esta estrategia de
sensibilizacién y educacién tienen mucho que ver con el contenido de los documentales y
con el hecho de que desatan una conexién emocional del alumnado con las personas
protagonistas, facilitando la empatfa y con ello la posibilidad de generar curiosidad,
compresién y derribar prejuicios que los deshumanizan y responsabilizan de la situacién
que viven, y que no hacen mdas que fortalecer las dindmicas de exclusién y
discriminacién, y la distancia, fisica, social y emocional respecto a la realidad que viven
millones de personas en el mundo.

3. Discusion y conclusiones

El PT ha demostrado su aporte en el &mbito educativo para empoderar al profesorado en
el abordaje de temas relacionados con el territorio, el patrimonio y el desarrollo
sostenible. Con la elaboracién de diversos materiales didacticos adaptados a los
diferentes niveles educativos, as{ como con formaciones especificas para el profesorado
ha logrado integrarse en la experiencia educativa de mdltiples centros de la comunidad
gallega en los ultimos afios promoviendo proyectos interdisciplinares, dindmicos y
contextualizados.

El empoderamiento del profesorado redunda directamente en el alumnado que tiene la
posibilidad de adquirir conocimientos sobre su entorno en relacién a la arquitectura
popular, contemporanea o la identidad territorial. Contribuye asi, a mejorar el
conocimiento sobre los espacios que habitamos y sobre la identidad territorial de Galicia,
mediante la toma de conciencia de la implicacién y responsabilidad de la ciudadania en la
construccién y puesta en valor de estos espacios.

El propésito de PT, su filosoffa y propuesta metodoldgica sintoniza con la propuesta que
desde ASFG se tiene en relacién al Derecho al Habitat por lo que la colaboracién que en
este articulo se ha presentado, consideramos que tiene un efecto sinérgico positivo al
incorporar la perspectiva de derechos al abordaje del habitat, asf como otras perspectivas
interrelacionadas de forma transversal como la perspectiva de género, intercultural o la
medioambiental. Esta sinergia vislumbra la idoneidad de tender hacia un trabajo en red,
buscando espacios de encuentro entre las propuestas que se realizan en la educacién
formal. Ademads de ser positiva la estrategia de dar soporte de herramientas-materiales al
profesorado con un enfoque holistico de las temdticas a tratar. Se fomenta la facilidad de
encaje en los curriculos formales o como alternativa para varias dreas tematicas.

Las dificultades detectadas son en parte motivadas por los tiempos de la educacién
formal al uso, para propuestas realmente transformadoras. Constatamos la potencia
metodolégica de la propuesta educativa al implicar de forma directa y vivencial al
alumnado. Al relacionar las actividades propuestas con su entorno inmediato, rescatando
y poniendo en valor aquello que contribuye a una vida digna, trabajando paralelamente
este concepto, asi como cuestionando modelos de desarrollo economicistas hegeménicos
que no tienen en el centro a las personas y el territorio. Ayudan a encuadrarlo en su
realidad préxima y a motivar la capacidad dialégica del alumnado, que conocedor de su
entorno perceptivo tiene elaborada una idea propia del mismo, ademés de facilitar
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colocarse, en su propia aula, en la diversidad de formas de vivir que existen. Esto se ha
constatado en la flexibilidad que ofrece la gufa didactica de situar el debate en lugares
concretos, y posibilitando una multiplicidad de 6pticas donde las problematicas locales
eran enmarcadas por el alumnado, motivando una incipiente visién critica y propositiva
que se considera de interés para poder implementar y dar seguimiento.

Las metodologfas constructivistas y colaborativas motivan al alumnado y desatan la
fuerza de las experiencias socioafectivas y del aprendizaje significativo, lo que viene a
demostrar la importancia de las mismas, as{ como del papel que el profesorado como
mediador de crear estas experiencias, aspecto que el propio proceso de integracién en el
Plan Proxecta motiva, ya que son los centros quienes solicitan la temdtica a trabajar.

Por su parte el profesorado tiene la posibilidad de desarrollar propuestas y aprendizajes
interdisciplinares, contando con una propuesta articulada para ello y con materiales
elaborados que puede adaptar a su contexto especifico. Ademdas la colaboracién
presencial en el centro con actividades educativas de ASFG supone un aporte y apoyo que
motiva a seguir en la linea emprendida con el PT, al poder contrastar ideas, propuestas e
integrando nuevas herramientas y metodologias para trabajar especificamente el hdbitat
desde un enfoque de derechos.

Estas propuestas son bien valoradas ya que en el curriculum son pocos los contenidos
dedicados a los temas abordados en el marco del PT, tratados en la mayoria de los casos
de forma parcial, puntual y no contextualizada. Y lo que es més relevante es la carencia
de un enfoque de derechos transversalizada en el curriculum, algo que proporciona de
mayor potencia el enfoque formativo, ya que se plantean cuestiones no solo necesarias
sino exigibles por parte de la ciudadanfa.

La trayectoria en el tiempo de PT ha derivado en muchos centros educativos en una
dindmica propia que ha traspasado las propuestas iniciales, llevando al alumnado no solo
a ver, y reflexionar sobre su entorno de forma critica sino a sofiar y realizar pequefias
acciones de transformacién en su entorno, estimulando la conciencia de una ciudadania
no sélo critica, sino con herramientas para la accién y transformacion social. Desde ASFG
la pequeiia aportacién a este proyecto como apoyo-facilitador tanto al profesorado como
al alumnado para trabajar en este sentido, pasando del ver y analizar a la generacién de
propuestas/suefios para transformar y celebrar. En este sentido se hace necesario un
trabajo sostenido en el tiempo para poder dar seguimiento a procesos completos de
intencién transformadora.

Trabajar el habitat desde un punto de vista social, integral y de derechos tiene un gran
potencial de cara a descubrir y favorecer el pensamiento critico de una “ciudadanfa”
consciente, implicada con su realidad inmediata y con otras més lejanas, identificando
situaciones de violacién de derechos que pueden ser préximas, contextualizadas y
comprometiéndose en el abordaje y creacién de alternativas.

A este respecto el introducir las bases de una Educacién para la Ciudadanfa Global
(Mesa y Escudero, 2011), o glocal en su vertiente actual permite, a priori, la
reformulacién de las diversas propuestas de educacién transformadora, en la cual se
sobrepasa la visién desde una ONG de accién voluntaria, sino que intentando aglutinar
las posibilidades de un trabajo cooperativo y participado activamente, y para el cual la
aportacién inherente del PT es bésica, transformando los mecanismos previos de ASFG de
cara a la labor en parte de los centros escolares formales.
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