El bachillerato:
Las ensenanzas

de artes.

la modalidad

artisticas de régimen general

c OMO referencia pre-

via para ubicar y de-
sarrollar la Modalidad de Artes
del nuevo Bachillerato parece obvio, para una mejor
comprension de la mencionada modalidad, llevar a
cabo una presentacion general de este tltimo seg-
mento de la Educacién Secundaria, el «Bachillera-
to», en el cual se halla inmersa esta opcion educati-
va, denominada de «Artes» junto a las de «Ciencias
de la Naturaleza y de la Salud»; «Humanidades y
Ciencias Sociales», y la de «Tecnologia».

Es la Ley Orginica de 1/1990, de 3 de octubre,
de Ordenacion General del Sistema Educativo
(L.O.G.S.E.), la que estipula las directrices genera-
les de organizacion y las finalidades del Bachillera-
to. Légicamente esta Ley no acota ni detalla conte-
nidos educativos de esta etapa; es en su desarrollo
donde se concretan y determinan, como veremos
mas adelante.

El Bachillerato como actualmente lo conoce-
mos, segtin los reales decretos, resoluciones y érde-
nes ministeriales que lo conforman, ha sido asi con-
figurado, a la luz, entre otras variables, de las expe-
riencias llevadas a cabo desde los programas de la
Reforma Experimental de las Ensefianzas Medias,
que se iniciaron en 1985, y que dieron lugar a seis

bachilleratos entre los cuales aparecio el denomina-
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do de «Artes Plasticas y Dise-
flo», al amparo del Real Decreto
942/1986.

En 1987 aparece el proyecto para la Reforma
del «Sistema Educativor, donde el Bachillerato se
contempla como una propuesta general. Mis ade-
lante, la prictica del Bachillerato Experimental da
como resultado el capitulo 8° del «Libro Blanco
para la Reforma del Sistema Educativo».

A principios de 1991, ya aprobada la
L.O.G.S.E,, el Ministerio de Educacion y Ciencia,
presenta un disefio concreto de estructura del Ba-
chillerato acorde con la Ley recién aprobada, en
términos propios de la etapa, exponiendo modali-
dades, materias, y otras particularidades; esta pro-
puesta es debatida y emiten informes sobre ella
tanto Comunidades Auténomas como colectivos
educativos de diversa indole, sirviendo este debate
para redactar los Reales Decretos de Estructura
del Bachillerato, de Especialidades, de Ensefianzas
Minimas de Bachillerato, y de Curriculo de Bachi-
llerato, este tltimo sélo para el territorio directa-
mente administrado por el Ministerio de Educa-
cién y Ciencia.

Las caracteristicas fundamentales del Bachille-
rato definido por la Ley Orgdnica 1/1990 vienen

apuntadas en dicha Ley en los articulos 25 al 29:
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1. Al Bachillerato se accede con el titulo de
Graduado en Educacién Secundaria.

2. La finalidad de estos estudios es dotar a los
alumnos y alumnas de madurez intelectual, co-
nocimientos y habilidades para el logro y la
optimizacién en el desempefio de funciones so-
ciales con responsabilidad, ademds de transmitir-
les una preparacién que les posibilite, si asi lo es-
timan oportuno, acceder a la Formacién Pro-
fesional de Grado Superior o al ambito universita-
rio.

3. El Bachillerato tiene una temporalizacién de
dos afios que serin cursados por el alumnado a par-
tir de los dieciséis afios.

4. Esta etapa cducativa estd organizada en mo-
dalidades, de las que de momento se definen cuatro
en la Ley; aunque se deja abierta la posibilidad de
que tanto la Administracién Central como las Co-
munidades Auténomas puedan disenar otras e in-
cluso modificar las existentes.

5. Las modalidades se desarrollan en materias
comunes, que fija la Ley, materias propias de moda-
lidad, y optativas cuyos contenidos y denominacio-
nes no son establecidas en aquélla.

Los objetivos y finalidades del Bachillerato,
logicamente en todas sus modalidades, quedan ex-
plicitos en los articulos siguientes de la Ley Orga-
nica 1/1990: el ya mencionado articulo 25, el cual
queds reflejado en el punto 2 de las caracteristicas
fundamentales del Bachillerato; y el 27, en el que
queda apuntado que «Las materias comunes del
Bachillerato contribuirin a la formacién general
del alumnado», asi como, «Las materias propias de
cada modalidad de Bachillerato y las materias
optativas le proporcionarin una formacién mas
especializada, preparindole y orientandole hacia

estudios posteriores o hacia la actividad profesio-

nal». Ubicadas en el articulo 26 se encuentran las
capacidades que el Bachillerato trata de desarrollar

en los alumnos:

A/ Dominar la lengua castellana y la lengua oficial
propia de la comunidad auténoma.

B/ Expresarse con fluidez y correccién en una len-
gua extranjera.

C/ Analizar y valorar criticamente las realidades del
mundo contemporineo y los antecedentes y fac-
tores que influyen en él.

D/ Comprender los elementos fundamentales de la
investigacion y del método cientifico.

E/ Consolidar una madurez personal, social y mo-
ral que les permita actuar de forma responsable
y auténoma.

F/ Participar de forma solidaria en el desarrollo y
mejora de su entorno social.

G/ Dominar los conocimientos cientificos v tecno-
l6gicos fundamentales y las habilidades basicas
propias de la modalidad escogida.

H/ Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria
como fuente de formacion y enriquecimiento
cultural.

I/ Utilizar la educacién fisica y el deporte para

favorecer el desarrollo personal.

De lo expuesto se desprende que el Bachillera-
to apunta hacia tres finalidades educativas: por una
parte, dar una «Formacién», intrinseca al propio seg-
mento educativo y que contiene valor en si mismo;
por otra, impartir una educacién especializada en
los 4mbitos en los cuales se desenvuelve, es decir
«Propedéutica»; y, por tltimo, «Orientadora», con-
figurando itinerarios educativos que tratan de dar
acceso, tanto a estudios posteriores como al mundo

profesional.
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La modalidad de Artes

E N la modalidad de Artes del Bachillerato

confluyen tres ambitos generales de ma-
nifestaciones puramente artisticas (artes plasticas,
musica y danza), ademds de constituir el espacio
académico donde se han de atender aquellas parce-
las del conocimiento de estas ensefianzas artisticas
que, de conformidad con la Ley, procede incorpo-
rar al Bachillerato como etapa de ensefianzas de ré-
gimen general.

La implantacién de esta modalidad, junto con
su consecuente ordenacién, va a contribuir, en bue-
na medida, a encauzar la actividad académica de ese
segmento de alumnos y alumnas que estdn interesa-
dos en una formacién propedéutica artistica. Debe-
mos, por lo tanto, felicitarnos por este logro, dado
que anteriormente estos alumnos debian cursar el
B.U.P. (ademds de las ensenanzas propiamente ar-
tisticas), al ser éste el titulo académico que les posi-
bilitaba la opcién de continuar su formacién supe-
rior, conllevando esta circunstancia la duplicidad de
tiempo lectivo y, ademds, la natural sobrecarga aca-
démica.

Por todo ello, se ha disefiado una estructura
educativa que conserva la coherencia de la diversi-
dad de formacién incluida en el concepto «Artes,
lo que implica aquellas tres posibilidades de ense-
fianzas artisticas, alrededor de las artes plisticas, la
musica v la danza.

Con ello se da solucién a las carencias docentes
padecidas hasta ahora por el sector de alumnos y
alumnas que deseaban seguir unos aprendizajes en
ambitos concretos de la comunicacién, expresién y
comprension; por otra parte, este alumnado observa
la creciente demanda que de las actividades conecta-

das con el arte se produce en estos momentos en la

sociedad, de ahi la necesidad de conocimientos con-
cretos sobre los diversos lenguajes de las artes, que
les formen para posibilitarles accesos a los diferen-
tes campos del mundo del arte.

Centrando nuestra atencién en las ensefianzas
de las artes plasticas, debemos dejar explicito que se
consideran como finalidades relevantes no sélo pro-
porcionar al alumno los fundamentos del lenguaje
plastico que precise para representar ideas, u obje-
tos, ya sea de forma bidimensional o tridimensional,
sino también dotarle de los conocimientos indis-
pensables para comprender, valorar y disfrutar del
patrimonio historico-artistico desde posiciones cri-
ticas y/o creativas, fomentando 2 la vez el deleite
propio y la estima y valoracién estéticas como ex-
presion particular y relevante en la vida individual y
social.

Las asignaturas que configuran la modalidad,
tanto las comunes como las que le son propias y las
optativas, han de dotar al alumno de los conoci-
mientos adecuados para emprender estudios de ran-
go superior concernientes a los ambitos de las Bellas
Artes, Ciencias de la Informacién (Imagen), Histo-
ria del Arte, Disefio, conservacion y restauracion de
bienes culturales, ciclos formativos de Ensenanzas
Artisticas de grado superior, Humanidades, y, en
general, las carreras emparentadas con el ambito del
disefio.

Las materias comunes aparecen establecidas por
primera vez en la L.O.GS.E., en su articulo 27,
apartado 4, de la forma siguiente: Educacién Fisica,
Filosofia, Historia, Lengua Castellana, o lengua ofi-
cial propia de la correspondiente comunidad auté-
noma, y Literatura y Lengua Extranjera. Mas tarde
se ubican y desarrollan junto a las materias propias
de modalidad en los Reales Decretos 1.700/91, de
2-X1, de especialidades; 1.178/92, de 2-X, de Ense-
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fianzas Minimas; y 1.179/92, de 2-X, de Curriculo
para el territorio gestionado por el M.E.C. Pero,
¢cudles son las caracteristicas y aportaciones de las

materias comunes a esta modalidad?:

1. «Contribuir a la madurez intelectual, personal y
social de los alumnos, de acuerdo con el valor
intrinseco que el Bachillerato ha de tener y que
se expresa en sus objetivos mds basicos».

2. «Tener un valor preparatorio para todo el es-
pectro de posteriores opciones educativas, tanto

universitarias como profesionales.»'

Ademids de lo expuesto, las materias comunes
se han elegido por considerar que contribuyen efi-
cazmente a generar capacidades, como se afirma en
el documento Bachillerato: estructura y contenidos:
«..aparte de su valor intrinseco, sirven de herra-
mientas en la adquisicién de otras capacidades a tra-
vés de una amplia gama de las mismas, o bien por
ser materias con un buen enlace con las dreas de la
Educacién Secundaria Obligatoria.»?

La seleccién de contenidos de estas materias
responden a una profundizacién de las dreas de la
Educacién Secundaria Obligatoria, de manera que
se genere un mayor grado de complejidad en su
curriculo. EI Bachillerato ha de ser una formacién
educativa asequible y asimilable, tanto en su parte
comiin como en las otras que configuran su estruc-
tura, para la mayoria de alumnos y alumnas en edad
de cursarlo, o de los ciudadanos de mayor edad que
asi lo deseen.

La creciente configuracién de itinerarios en

Bachillerato, en funcién del criterio que plantea el

1 M.E.C. (1991): Bachillerato: estructura y contenido.
Madrid. P. 35.
2 1d.p.3.

primer curso mas generalista y bisico, y, el segundo
mis especifico y orientador, ha motivado, una ma-
yor presencia de las asignaturas comunes en el pri-
mer curso del Bachillerato; en el criterio anterior se
ha fundamentado el Ministerio de Educacion y Cien-
cia a la hora de elaborar la Orden de 12-XI-1992
donde se dan instrucciones para la anticipacion de la
implantacién del Bachillerato, que plantea cuatro
asignaturas comunes en primer curso y tres en se-
gundo.

Las materias propias de la modalidad de Artes,
segln aparecen en el R.D. 1.700/91 de 29 de no-
viembre, por el que se establece la Estructura del
Bachillerato, son las siguientes: Dibujo Artistico I 'y
II, Dibujo Técnico, Volumen, Historia del Arte,
Técnicas de Expresion Grifico-Plastica, Imagen y
Fundamentos de Disefio. Estas asignaturas han tra-
tado de recoger lo esencial de los diferentes lengua-
jes plasticos, tanto los tridimensionales (Volumen),
como bidimensionales (Dibujo Artistico I y II, Di-
bujo Técnico, Técnicas de Expresion Gréfico-Plds-
tica), junto con los relacionados con los campos de
las imagenes fijas 0 en movimiento, y con el amplio
campo del disefio (Imagen y Fundamentos de Dise-
fio). La Historia del Arte recoge el conocimiento del
lenguaje artistico y su significado como transmisor
de valores, ideas y experiencias a lo largo de la histo-
ria,

Estas materias incluyen contenidos y objetivos
de nivel propedéutico y de formacion bdsica para
acceder a posteriores estudios universitarios, ciclos
formativos de nivel superior y al mundo laboral.
Todo esto ha contribuido para que esta modalidad
haya evolucionado hacia una concepcién de estruc-
tura abierta, como las demds que componen el Ba-
chillerato, en vez de quedarse anclada en su primer

disefio, muy cerrado, fundamentado éste por las
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pocas posibilidades, aparentes, de estudios tanto de
indole universitaria como de grado superior (ciclos
formativos).

Aparte de las capacidades propias que el Bachi-
llerato pretende que alcancen sus alumnos, esta mo-
dalidad de Artes enfatiza, ademds, la adquisicién de
capacidades mds especificas que son propias del arte
tales como:

— Utilizar no sélo el Dibujo Artistico sino tam-
bién el Dibujo Técnico como medios de expre-
sion para la representacién de ideas y de obje-
tos, con un caracter claramente artistico.

— Utilizar el lenguaje tridimensional para lograr
componer tanto espacios como objetos, o inclu-
so ideas, con cardcter artistico.

— Conocer los fundamentos de los sistemas y de
los desarrollos elementales del disefio y sus mé-
todos de aplicacidn.

— Utilizar los conocimientos de la Historia del Arte
y las diferentes expresiones pldsticas como vehi-
culo para analizar la obra artistica, para desarro-
llar en el alumnado unos nuevos valores y acti-
tudes ante hechos artisticos concretos.

— Conocer los elementos fundamentales del cam-
po de la imagen, asi como la optimizacion de los

sistemas de comunicacion grafica y audiovisual.

Las materias optativas no estan reguladas con
cardcter estatal, dado que entran a formar parte, se-
gun la Ley, de las competencias adquiridas por las
administraciones educativas en cada dmbito territo-
rial, y a ellas compete, por lo tanto, su regulacion.
De esta idea emana el que las Comunidades Autd-
nomas que en la actualidad tengan adquiridas com-
petencias educativas, junto con el Ministerio de Edu-
cacién y Ciencia, en el lugar de aquéllas que todavia

no hayan accedido a tal condicion, puedan estable-
cer en sus respectivos ambitos territoriales las deno-
minaciones y curriculos de las asignaturas optativas
que consideren oportunas.

El Ministerio de Educacién y Ciencia, teniendo
en cuenta lo anteriormente expuesto y consideran-
do que estas materias son parte esencial del curricu-
lo de esta modalidad, y de las demas, del Bachillera-
to, por cuanto otorgan diferentes opciones para la
formacién y para la eleccién de los futuros itinera-
rios que los alumnos pueden tomar, las ha disefiado
y organizado en funcion de las propuestas siguien-
tes:

— El espacio de las asignaturas optativas es mds
abierto en segundo curso que en primero. Esto
ha de entenderse desde el punto de vista de ge-
nerar mayor diversidad de opciones e itinerarios
en funcién de la formacion previa adquirida por
los alumnos.

— La Administracién concede también la posibili-
dad en la organizacién del Bachillerato de que
un alumno que curse la modalidad de Artes (por
ejemplo), pueda elegir como materias optativas,
aquéllas que son propias de otra modalidad que
se esté impartiendo en el mismo centro.

— Los estudiantes que cursen esta modalidad de
Artes, también han de poder estudiar, si asi lo
deciden, la segunda Lengua extranjera, que ha
de estar de obligada oferta en todos los centros
de Bachillerato y en los dos cursos del mismo.

— Por 1ltimo, las administraciones educativas han
de presentar un abanico de asignaturas optativas
ligadas estrechamente a la modalidad; en este
apartado el Ministerio de Educacién y Ciencia,
como apuntaremos mds adelante, no sélo ha con-

figurado un paquete importante de materias para
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la modalidad de Artes, sino que las demis asig-
naturas de las modalidades también se encuen-
tran dentro de ese primer intento de disefio y

organizacion.

El espacio que ocupan las materias optativas en
la formacion de los alumnos y alumnas del bachille-
rato en esta modalidad, contribuye sin duda alguna a
definir con mayor nitidez los itinerarios educativos:
la introduccién de la Formacién Profesional de Base
en el Bachillerato ha servido de fundamento para ir
constituyendo y dando forma a los ciclos formativos
de Formacién Profesional Superior, ciclos que han
determinado la inclusién en el marco de la optatividad
de un conjunto de asignaturas que tratan de adecuar
tanto los conocimientos como las destrezas con que
ha de estar dotado el alumnado para su acceso a la
Formacién Profesional especifica Superior.

El ambito de la optatividad, en esta modalidad,
como sucede con sus tres hermanas, estd basado en

tres razones:

1. La flexibilidad que ha de observar el sistema de
ciclos de Formacién Profesional Superior.

2. La «maduracién y sedimentacién» que los
curriculos profesionales conllevan y que hacen
aconsejable su adquisicién previamente al acce-
so al ciclo formativo especifico.

3. Por iiltimo, el dmbito de la optatividad, y mas
concretamente en el segundo curso de la modali-
dad, ha de servir como soporte y boceto de lo
que seran mas adelante los campos profesionales
de los diferentes ciclos formativos mencionados’.

3 MEC. (1991): Bachillerato: estructura y contenido.

Madrid, p. 64. «Todo lo anterior confiere al espacio de opratividad

un cardcter esencial para los alumnos que ya han decidido la

opeién de Formacion Profesional Superior. Para un gran nimero
de ciclos, algunas materias optativas resultardn indispensables,

El Ministerio de Educacién y Ciencia ya ha
empezado a desarrollar este espacio de la optatividad
para dar respuesta a las necesidades propiciadas por
la anticipacion de la implantacion del Bachillerato
en el territorio por él administrado. Es en la Orden
de 12-X1-1992, por la que se dictan normas para la
implantacion anticipada del Bachillerato, en su pun-
to duodécimo, apartado uno, donde se expone:

«Las materias optativas que podran ofrecer los
centros son las siguientes:

A/ Materias optativas para todas las modalidades
de Bachillerato: segunda Lengua extranjera; Md-
sica; Ciencia, Tecnologia y Sociedad; Tecnolo-
gias de la Informacion o Comunicacién
Audiovisual.

B/ Materias optativas vinculadas a cada modalidad:

Modalidad de Artes:

Talleres Artisticos; Matematicas de la Forma;
Volumen II; Ampliacién de los Sistemas de Repre-
sentacién Técnicos Gréficos.

C/ Materias especificas de la propia modalidad no
incluidas entre las que componen el itinerario
elegido por el alumno, o materias especificas de

una modalidad distinta de la cursada».

El desarrollo que la Administracion Educativa
lleva a cabo del apartado 4 del punto duodécimo de
la orden mencionada, donde dice: «El curriculo de
las materias optativas incluidas en los apartados A/
y B/ del punto anterior seri establecido por la Di-
reccién General de Renovacion Pedagdgica», se plas-
ma en la Resolucion de 29-X11-1992, de la Direc-
cion General de Renovacién Pedagégica, por la que
se regula el curriculo de las materias optativas del

por lo que deberdn ser de oferta obligada en aquellos centros en
los que se cursen dichos cicloss.
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Bachillerato establecidas en la orden mencionada.
Es hora de centrarnos en las materias que com-

ponen la Modalidad de Artes; l6gicamente, nos re-

ferimos a las asignaturas propias o especificas de la

misma,

«De acuerdo con la distribucién de compe-
tencias que se deriva de la Constitucion y con-
forme a lo establecido en el articulo 4 de la Ley
Orgdnica 1/1990, corresponde a las Comunida-
des Auténomas establecer el curriculo de los dis-
tintos niveles, etapas, ciclos grados y modalida-
des del Sistema Educativo. En todo caso, los men-
cionados curriculos han de incorporar las co-
rrespondientes ensefianzas minimas, cuya fijacién
es competencia exclusiva del Gobierno como ga-
rantia de una formacién comin para todos los
espaiioles y de la validez de los titulos corres-
pondientes. Todo ello sin perjuicio de que las
Comunidades Auténomas, de conformidad con
el principio de cooperacién de los poderes pibli-
cos, colaboren con el Gobierno en la determina-

cién de los aspectos bésicos del curriculo.»!

El desarrollo de estas materias estd enmarcado
en un esbozo general, que trata de exponer en cada
una el espacio epistemologico al que pertenece, y la
significacion educativa dentro de la Modalidad. Es
importante dejar patente que al igual que en la etapa
educativa anterior se presentan los contenidos en
grandes «bloques temdticos», en ésta también es asi,
por lo que esos bloques no han de entenderse como
unidades didcticas ni su orden de presentacion como

un ofrecimiento de secuenciacion, ni tematica ni

4 Real Decreto 1.178/1992, de 2 de octubre, por el que
se establecen las ensefianzas minimas de Bachillerato (B.O.E. 21-
X-92, p. 35.583).

cronolégica, a lo largo del curso. Por lo tanto, la
presentacién oficial del curriculo pretende dar una
vision general de lo que ha de ensenarse y han de
aprender los alumnos en cada asignatura, pero no
entra a regular ni cémo disponer los contenidos, ni
cudndo ensefiarlos; eso ha de ser competencia del

profesorado y una de sus tareas mds significativas.

«Corresponde ahora regular el curriculo del
Bachillerato para centros de dmbito territorial de
competencia del Ministerio de Educacién y Cien-
cia. Dicho curriculo ha de incorporar las ense-
fianzas minimas fijadas en el Real Decreto 1178/
1992, de 2-X. Esta regulacién ha de hacerse para
los distintos elementos del curriculo que la Ley
Orginica 1/1990 define como propios del mis-
mo. Consecuentemente, el presente Real Decre-
to establece, en anexo, los objetivos, contenidos
minimos y criterios de evaluacién para las mate-
rias comunes y las propias de cada modalidad del
Bachillerato, y sefiala también los principios

metodolégicos bisicos de estas ensefanzas.»®

El disefio que los Reales Decretos proponen
para las diferentes asignaturas de la modalidad es
coherente, en grado, con el de la Ensefianza Secun-
daria Obligatoria, pero sus peculiaridades conllevan
obviamente importantes disimilitudes con ella, aun-
que sigue manteniéndose un disefio abierto que es
desarrollado en un marco temporal més reducido.
La mayoria de las materias se acometen en un solo
afio académico, salvo Dibujo Artistico I y II, pro-
pias de la modalidad, que se desarrollan a lo largo de

los cursos 1° y 2°, por considerarselas fundamenta-

5 Real Decreto 1.179/1992, de 2 de octubre, por el que
se establece el curriculo del Bachillerato (B.O.E. 21-X-92, p.
35,585).
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les para la formacion general de los diversos ambi-
tos que configuran las artes plasticas y como base
propedéutica para acceder a los ciclos formativos de
Formacién Profesional Superior; mientras que Di-
bujo Técnico y Volumen, propias de la modalidad
en Primero, tienen su continuacién en dos asignatu-
ras optativas de Segundo, Ampliacion de los Siste-
mas de Representacin Técnicos y Graficos v Volu-
men I1, quedando su eleccion al arbitrio de los alum-
nos’.

Por otra parte, la condicién abierta y flexible de
los contenidos del curriculo oficial hace que éstos se
vayan cerrando progresivamente en posteriores con-
creciones, a través de las elaboraciones de las pro-
gramaciones de las materias, hasta llegar a los dise-
fos pormenorizados de las unidades didacticas que
realizan los docentes, que han de prestar una espe-
cial atencién a los diversos itinerarios educativos
que el alumnado puede plantear en su eleccién. Esta
concrecién incidird en la toma de decisiones por
parte del docente tanto sobre el desarrollo de los
contenidos como en cuanto al tipo de actividades
que ha de proponer para que el proceso de ensefian-
za-aprendizaje sea significativo.

Por tltimo, y antes de dar paso a la exposicién
de las materias propias y optativas de la Modalidad
de Artes, debo manifestar que en cada una de ellas
se describen las capacidades que han de contribuir a
la mejora y perfeccionamiento de los alumnos, ex-
presadas en objetivos educativos enunciados en los
dmbitos de los conceptos, procedimientos y actitu-
des. En cuanto a la evaluacién de los procesos de
ensefianza-aprendizaje, aparece formulada, prime-
ro, en la Ley Organica 1/1990, en cuyo capitulo
tercero, seccion segunda, articulo 29, se expone:

6 Orden de 12-X1-1.992 (B.O.E. del 20), de implanta-
cién anticipada del Bachillerato.

«Los alumnos que cursen satisfactoriamen-
te el Bachillerato en cualquiera de sus modalida-
des recibirin el titulo de Bachiller. Para obtener
este titulo sera necesaria la evaluacion positiva en

todas las materias.»

y, posteriormente, en los Reales Decretos de
ensenanzas minimas (1178/1992, de 2-X) y de curri-
culo del Bachillerato (1179/1992, de 2-X. B.O.E. de
21), junto con la Orden de 12-XI-1992 (B.O.E. de
20) de evaluacién y calificacion en Bachillerato. Tam-
bién se especifican los criterios de evaluacién inclui-
dos en el curriculo de las materias optativas en la
Resolucién de 29-X11-1992 (B.O.E. de 29-1-1993).

Dibujo artistico | y 11

A presencia de esta materia, dividida en
dos por su importancia y profundidad,
en el curriculo de a Modalidad de Artes es obligada
para la logica consecucion de los objetivos enfoca-
dos al logro de una formacién bisica en el ambito de
la cultura visual, propiciando significativamente en
el alumnado la adquisicion de capacidades y destre-
zas proclives a optimizar el anilisis de las realidades
formales y generar una mayor y mejor capacidad de
representacion de las mismas.
Comienza la introduccién de esta materia, en el
R.D. 1178/1992, exponiendo y situando el concepto
de dibujo:

«El dibujo se asocia cominmente con al-
gun tipo de imagen grafica de caricter represen-
tativo, a través del lenguaje grafico-pldstico, me-
diante formas y estructuras transmitimos mensa-

jes de muy diversa naturaleza y contenido. Las
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finalidades de las imdgenes grafico-pldsticas atien-
den a cubrir necesidades ilustrativas, expresivas

y lidicas.»

Esta materia esta disefiada sobre la base de con-
siderar indispensables, para cl logro del conocimiento
estructural, los valores expresivos de la forma por
medio del estudio comprensivo de su «vocabulario
y sintaxis» peculiares. Todo proceso educativo ha
de fundamentarse en una coherencia a la hora de
presentar niveles superiores de formacidn, lo que
significa que han de existir unos engarces cognitivos
entre un estadio y el inmediatamente superior para
que no surjan conflictos cognoscitivos. De ahi que
los contenidos de esta materia tengan que entroncarse
en los del tramo anterior del Area de Educacién
Plastica y Visual de la Educacién Secundaria Obli-
gatoria, dado que su dltimo curso, donde es materia
optativa, se proyecta bajo el intento de hacer lindar
sus objetivos y contenidos con los que configuran la
materia aqui tratada.

La relevancia que esta asignatura tiene en el
marco de la modalidad es debida a la relacién de sus
contenidos con los propios de otras disciplinas de la
misma, cuyos aprendizajes requieren del conocimien-
to previo, o cuando menos paralelo, de un reperto-
rio de capacidades y destrezas elementales en con-
cordancia con la comprension del hecho perceptivo
de las formas y su analisis iconico; de ahi que se

precisen para ello los dos cursos del Bachillerato.

«En el Dibujo Artistico I se presta mis aten-
cién al vocabulario de los elementos constituti-
vos de la forma y a las articulaciones y organiza-
ciones elementales en el espacio de sus entidades
configurativas y expresivas.

En el Dibujo Artistico II se profundiza en

el estudio de las relaciones estructurales ms di-
namicas y se considera con mayor énfasis la inci-

dencia de variables espaciales y luminicas».”

La adquisicion de los conocimientos que esta
materia pretende, tanto los tedricos como los rela-
cionados con las destrezas manipuladoras de la ex-
presion plistica y los modos de ver, especialmente
aquellos que son constructivos y que configuran la
educacion visual e iconogrifica de iniciacién en es-
tas dimensiones artisticas, debe permitir un analisis,
a realizar por los profesores, sobre las tendencias e
intereses de los alumnos, asi como de sus posibilida-
des, con el proposito de llevar a cabo una acertada
orientacion en los dmbitos de la expresion plastica.

En este sentido E. Laguna (1992) apunta:

«Una metodologia y diddctica que ofrezca
al alumno los contenidos de esta materia —apa-
rentemente uniformes— desde una amplia diver-
sidad de dngulos, no sélo cumplir con su fun-
¢ion propedéutica, sino serd un vehiculo que pro-
picie opciones selectivas y permita al alumno una
canalizacién adecuada de sus preferencias y un
cultivo idéneo de sus particulares facultades; esta
funcién pedagdgica preparatoria—inherente, por
lo demis, a cualquier modalidad de Bachillera-
to— posibilitard al término de esta etapa optar al
alumno —asesorado por su equipo profesoral—
por el acceso a estudios universitarios cuyas dis-
tintas direcciones y especialidades le conducirin
al vasto campo de la investigacion pldstica y la
creacidn artistica; o bien si decide elegir madulos
profesionales de grado superior, éstos le permiti-

rin integrarse en actividades propias de los me-

7 RD. 1.178/1992. Suplemento del B.O.E. 253, p. 17,
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dios de comunicacion icénica y grifico-pldsti-

can.?

Volumen | y 11

STA materia, al igual que sucede con la

de Dibujo Artistico I y II, estd dividida
en dos cursos académicos, aunque, eso si, se diferen-
cia de la anterior en lo referente a su implantacién y
ubicacién en la modalidad, pues su prolongacién se
encuentra en el ambito de la optatividad (Volumen
IT)%, en segundo curso (en este caso nos estamos
centrando en el disefio realizado por el Ministerio
de Educacién y Ciencia, para el ambito de su com-
petencia administrativa).

Esta materia ha de presuponer en su primer
nivel de dificultad, ubicado en el primer curso de la
modalidad, para los alumnos y alumnas que cursen
sus ensefianzas, la toma de contacto mds significati-
va de los aprendizajes de aquellas manifestaciones

de indole tridimensional.

«Esta disciplina se propone iniciar a los
alumnos en el estudio de las manifestaciones pls-
ticas de cardcter tridimensional y su comunica-
cién a través de las diversas técnicas y medios
expresivos de andlisis y sintesis de imdgenes, de
valoracién y critica del lenguaje pldstico y de sus

diversas manifestaciones»,'®

En este terreno de las aportaciones con que esta

8  LAGUNA, E. (1992): Materiales diddcticos: Dibujo
Artistico I. Madrid: ME.C., p. 11.

9 Ver Resolucién de 29-X11-1992. (B.O.E. 29-1-93,
pp. 2405-2.439).

10 Introduccién de la asignatura de Volumen. R.D.
1.178/1992. (Suplemento del B.O.E. 253, p. 24).

asignatura contribuye al conjunto en general del pro-
ceso educativo se perfilan como prioritarias las si-

guientes:

* Fomenta la capacidad de creacién, siendo esta
materia un instrumento de eficacia comprobada
para propiciar operaciones cognoscitivas en los
ambitos de las producciones convergentes (enca-
minadas a dar soluciones tnicas a los problemas
planteados), y las divergentes (aquellas que apor-
tan soluciones diferentes y novedosas a la resolu-

cién de los problemas).

Potencia y desarrolla la personalidad de los alum-
nos y alumnas en sus diferentes facetas plasticas
motivando los instrumentos de percepcion y, en
consecuencia, ampliando el lenguaje iconico.

* Genera actitudes criticas sobre el medio en el que
se desenvuelven los alumnos y alumnas, resultan-
do como actitud critica la interrelacién entre la

persona y el objeto.

«Para el alumno de Bachillerato esta disci-
plina ha de contribuir al desarrollo de las capaci-
dades perceptivas y creativas de las formas y los
espacios, que constituyen la interpretacion plis-
tica que de ellas se pueden realizar, estimulando
una vision de la actividad artistica como un me-
dio mds con el cual poder establecer un didlogo
enriquecedor con el entorno fisico y con la so-

ciedad».”

En definitiva, para esta materia es primordial
proporcionar al alumnado el logro y el fomento de
la capacidad de percepcion de la forma volumétrica

y del espacio necesario para la interpretacion y ela-

11 1d.RD. 1.178/1992, p. 24,
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boracion pldstica de la misma, y, como apunta P. de
Arriba (1992), «estimulando en el estudiante una
vision de la actividad artistica como un medio mas,
(-..) un medio expresivo valioso, no sélo durante el
periodo de formacion académica sino también a lo
largo de toda su vida»'%

En funcién de lo expresado anteriormente ha
de acometerse el asignar a los alumnos unos conoci-
mientos técnicos que les permitan la agilizacion del
andlisis de las formas y los estudios mds relevantes
enmarcados en los campos cientifico, industrial y

artistico.

Dibujo Técnico

OMO se enuncia en la introduccién de
esta asignatura, que forma parte de los
Reales Decretos 1178/92 y 1179/92, de ensenanzas

minimas y curriculo, respectivamente:

«El Dibujo Téenico surge en la cultura uni-
versal como un medio de expresién v comunica-
cién indispensable, tanto para el desarrollo de
procesos de investigacién sobre las formas como
para la comprensién grifica de bocetos y pro-
yectos tecnoldgicos o artisticos cuyo tltimo fin
sea la creacidn de productos que puedan tener

un valor utilitario, artistico, 0 ambos a la vez.»

Las caracteristicas y la funcién que tiene el Di-
bujo Técnico en la Modalidad de Artes estin acota-
das en la elaboracién de productos, bien sean éstos
objetuales o pertenecientes al dmbito del disefio de
las formas bidimensionales, intentando deshacer el

12 DE ARRIBA, P. (1992): Materiales didacticos: Volu-
men. Madrid: M.E.C., p. 9.

antagonismo existente en algunos sectores, sobre el
concepto, atin vigente de Artista o Ingeniero, como
apunta E. Barnechea (1992):

«Una de las metas mds tenazmente perse-
guida en los dltimos afos dentro de las orienta-
ciones didicticas en torno a las artes plisticas ha
sido la de superar la disociacién entre arte y téc-
nica. Es una antinomia que viene de antiguo,
posiblemente desde la pugna entre la arquitectu-
ra de «Artista» y la arquitectura de «Ingeniero»,
que caracterizé el siglo XIX. Pero lo que fue
magistralmente resuelto a principios de nuestro
siglo no ha terminado de calar en la cultura po-
pular y, para muchos, todavia Dibujo Técnico y
Dibujo Artistico son cuestiones ajenas entre si,

cuando no antagdnicas».”

Esta materia por otra parte, ha de situarse a
caballo entre la idea de creacién y el proceso de
elaboracién del producto, por lo que ocupa, un es-
pacio muy significativo en este continuo. De ahi que
sea tan fundamental enfatizar ese eslabén del proce-
s0 y mds en este periodo formativo y propedéutico
para el alumnado que cursa estas ensefanzas.

El Dibujo Técnico estd enmarcado en el dmbito
del campo de las representaciones que posibilita la
proyeccién de ideas y objetivos de diferentes for-
mas. Esta concebido, ademds, para permitir su in-
sercién dentro de la obra de arte no sélo como he-
rramienta de elaboracién de la misma, sino también
como base de su expresién y de su representacién
plastica.

El Dibujo Técnico, como dmbito concreto de
conocimientos, contribuye a la adquisicién de los

13 BARNECHEA SALO, E. (1992): Materiales
Didcticos: Dibujo Técnico. Madrid: ME.C., p. 7.
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objetivos generales del Bachillerato respecto a aque-
llas capacidades que hagan referencia tanto al razo-
namiento légico y al anilisis critico, como a los pro-
cesos de iniciacion en el campo de la investigacion;
por otra parte, se plantea también como una tarea de
dimensiones grafico-pldsticas, fundamentalmente
comunicativa y descriptiva, imbricada en los terre-
nos de la industria y del disefio, este ultimo como
elemento relevante de anilisis y de creacion de todas
aquellas manifestaciones que estin incardinadas y
generadas por la sociedad y la cultura.

Hay que tener en cuenta que esta asignatura,
esta enmarcada en la Modalidad de Artes, es decir,
se han disenado tanto objetivos como contenidos
teniendo presente que va dirigida a un sector de
alumnos y alumnas que han decidido acometer es-
tudios que les formen y preparen para emprender
un camino sobre un campo especifico del saber, en
este caso, el ambito de las artes pldsticas. Esto le
otorga una direccién singular que hace que el Dibu-
jo Técnico tenga un discurso, por tanto un curricu-
lo, diferenciado respecto a su homénimo, Dibujo
Técnico, de las Modalidades de Tecnologia y Cien-
cias de la Naturaleza y de la Salud. Los contenidos
propuestos en esta materia estan, por lo tanto, en
funcién de la adquisicién de los objetivos concretos
disefiados en virtud de las diversas caracteristicas
que singularizan y diferencian a esta asignatura. Hay
que apuntar, ademds, que esta materia, en las Co-
munidades gestionadas por el Ministerio de Educa-
cién y Ciencia, es obligatoria en 1° curso de la Mo-
dalidad®, pudiendo tener una ampliacién, tanto de
contenidos como de objetivos, en 2° curso en la
asignatura optativa Ampliacion de los Sistemas de
Representacion Técnicos y Graficos, la cual en su

14 Segiin expone la Orden de 12-X1-92 (B.O.E. del 20),
de implantacién anticipada del Bachillerato.

introduccién expone claramente no sélo su sentido
continuador y progresivo de la de Dibujo Técnico,
sino la funcién de su curriculo en el marco de for-

macién que pretende esta modalidad.

«Esta asignatura proporciona la posibilidad
de entender v utilizar los diferentes lenguajes
técnicos de representacion de la imagen, y capa-
cita al alumno para leer y relacionar las diferen-
tes formas de representacion. La presencia y el
sentido que tienc en el curriculo de la Modalidad
de Artes es fundamentar analiticamente las cla-
ves geométricas que permitan al alumno la com-
prension y realizacion de las tareas propias de
esta Modalidad, sirviendo de nexo de unién con
otras materias. Sus contenidos deben favorecer
implicitamente y explicitamente las ticticas que
alienten en el alumno su curiosidad hacia el sen-
tido investigador y clentifico de las formas, y
que sirvan como instrumento creador para for-

malizar sus proycctos»®

Para entender esta segunda asignatura de la for-
ma anteriormente expuesta debe interpretarse desde
un punto de vista abierto, es decir, considerando no
s6lo los formulismos tedricos de la geometria, sino
también su aspecto creador. La realidad de este dise-
fio abierto posibilita optar por tratamientos diver-
sos del curriculo para poder potenciar ¢l sentido
mas equilibrado posible con respecto al estudiante,
sin que nunca pueda representar un obsticulo en su
formacion.

Los contenidos que configuran esta materia,

dada su profundidad y amplitud, aun cuando sea

15 Introduccién de la asignatura Ampliacion de los Sis-
temas de Representacion Téenicos y Grificos, Resolucién de 29-
X11-92, (B.O.E. de 29-1-93, p. 2:429).
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ampliacién de conocimientos ya adquiridos en ante-
riores niveles de formacién del alumno, pueden lle-
gar a desbordar la asignatura, corriéndose el riesgo
de que al alumno le resulte imposible un éptimo
aprendizaje de la misma. Por ello, pensando en una
de las finalidades de estas ensefanzas, esto es, aco-
meter unos conocimientos especificos de la materia
en funcién de la elaboracion final de un concepto de
aplicacion al mundo del arte o al disefio en general,
resulta imprescindible seleccionar cuidadosamente
los contenidos.

Con esta asignatura se pretende, por lo tanto,
que los alumnos y alumnas que la escojan amplien
unos conocimientos adquiridos en estudios anterio-
res, y adquieran unas capacidades y destrezas espe-
cificas de la asignatura en funcién de su aplicacion a
los campos del arte y el disefio, de ahi que los conte-
nidos «... se plantean en términos generales,
mencionandose aquéllos mas relevantes para la for-
macion del alumno, huyendo por tanto, de aspectos
singulares o parciales que aun siendo significativos,
no son esenciales para los objetivos gencrales de esta
Modalidad. A través de ellos, se trata de conocer los
diferentes usos y maneras de anilisis y respuestas
que dan en este campo los expertos y estudiosos del

mundo de las bellas artes y del disefio»."

Fundamentos de diseno

L disefio, contemplado en su significa-
¢ién mds contempordnea, es uno de los
resultados mas significativos de la Revolucién In-
dustrial, dado que la transformacion de los métodos
implica su paso de sistemas artesanos a produccio-

16 M.E.C. (1991): Bachillerato: estructura y contenido.
Madrid: M.E.C,, p. 288.

nes mecdnicas de manufacturacién masiva, lo que
conllevard cambios importantes, no sélo en los pro-
cesos de proyeccién y elaboracién, sino también en
los comportamientos de la sociedad.

Esta asignatura trata de constituir el soporte
que faculte a los alumnos y alumnas para in-
crementar sus conocimientos y facultades con vis-
tas a los estudios superiores dentro de este marco.
En la consecucion de estas metas, el alumnado ha
de practicar tanto en los terrenos de la utilizacion
de técnicas concretas para la solucion de proble-
mas, como en los sistemas mds tradicionales de
representacion, para la experimentacion en los di-
versos materiales con que se pueden construir los
proyectos 0 maquetas; también ha de encaminarse
hacia el andlisis y resolucién de los problemas que
resultan del intento de adecuar a las necesidades
del ser humano, formas, tamaiios y proporciones
de objetos decorativos y pricticos, asi como los
conceptos que configuran la dimension pléstica de
éstos.

El Ministerio de Educacién y Ciencia enmarca
esta asignatura de forma concisa en uno de los pi-
rrafos de la introduccién de la misma, donde sitia

su ambito:

«Esta disciplina ha de aparecer con un ca-
ricter empirico experimental y generalizador. De
ello se desprende que los contenidos hagan refe-
rencia a dos conjuntos bdsicos del dmbito del
disefio, como son: el disefio en el plano y el dise-
io en el espacio, integrindose en ellos los conte-
nidos de disefio grifico, disefio en el espacio y
disefio en el espacio habitable, los cuales preten-
den proveer a los alumnos, de fundamentos y
destrezas necesarios para un nivel de iniciacion

adecuado, sin pretender profundizar en métodos



y procesos de trabajo mis complejos y propios

de futuras especializaciones.»"’

E L nuevo enfoque del sistema educativo

ha sido sensible a las evoluciones produ-
cidas en la sociedad dentro del ambito de la que hoy
denominamos revolucion tecnoldgica; son, por una
parte, las imagenes y, por otra, las técnicas, que dan
soporte, apoyan y difunden, y que hacen de esta
realidad un producto importante no solamente en la
actualidad, sino también en ¢l futuro; proceso en el
que la técnica cada dia resta dificultades en la crea-
cion y manipulacion de las imagenes.

Esta realidad es una de las caracteristicas mds
significativas de la sociedad. Nuestra cultura estd
constituida por un sin fin de elementos perceptibles
de génesis muy diversa, como pueden ser la fotogra-
fia, el cine, la television, los disefios graficos implici-
tos en diferentes vehiculos de soporte (prensa, me-
dios de comunicacion de masas, etc.), los comics,
entre otros. Si se lleva a cabo una pequenia reflexion,
se percibe que en nuestra sociedad los medios de
comunicacion de masas son parte fundamental de
ella, es, por lo tanto lgico que sea objeto de anilisis
y estudio un curriculo que contenga estos marcos
paradigmaticos.

La apuesta por una instruccién que contemple
la educacién como continuo Ensenanza-Aprendiza-
je, que ha de fundamentarse en el logro de aprendi-
zajes significativos, significa que es en este nuevo

marco donde ha de hacerse frente a la situacién crea-

17 Introduccion a la asignatura Fundamentos de Dise-
fio, R.D. 1.178/1992. Suplemento B.O.E. 253, p. 20.

da por los medios de comunicacién, en una doble

vertiente:

* Asemejar el curriculo en el imbito de la imagen y
sus medios a la demanda social, y més teniendo en
cuenta el nivel educativo en el que nos encontra-
mos, con lo que ello conlleva, no sélo como fase
de formacidn, sino como preparacion para futu-
ros estudios.

¢ Ampliar el anilisis y conocimiento de los codigos
visuales que de forma genérica se traen aprendi-
dos de estudios anteriores y paralelos a éstos. Ha
sido necesario, por lo expuesto anteriormente, es-
tructurar una asignatura donde se diese cabida al
campo de proposiciones organizadas de elemen-
tos que configuran los ambitos expuestos, y que,
ademis, sirva a los alumnos para conocer y utili-
zar los diversos métodos de creacion y transmi-
s16n de la informacion, potenciando, y respetan-
do a la vez, los cédigos del lenguaje visual propios
de los alumnos y alumnas que cursen estos estu-

dios.

Los contenidos que hacen posible esta discipli-
na, estdn fundamentados en la teorfa de la imagen,
comenzando por una definicién de este concepto
distinguiendo sus posibilidades en el ambito de la
expresién, y basando su estudio en un proceso de
andlisis.

Esta materia trata de contribuir, en el conjunto
de la Modalidad de Artes, a la particular adaptacién
y actualizacion del campo de la Imagen, aportando
unos conocimientos, destrezas y actitudes que son
de la mixima utilidad al alumnado, no sélo para
emprender estudios universitarios donde este ambi-
to sea bisico, sino también para la insercién en el

mundo del trabajo tanto por la via de la insercién
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directa, como a través de la formacién més cualifica-

da en el terreno profesional.

Historia del Arte

«Su finalidad principal consiste en obser-
var, analizar, interpretar y sistematizar las obras
de arte situindolas en su contexto temporal y
espacial. Asimismo, aporta conocimientos espe-
cificos, necesarios para percibir el lenguaje de las
formas, contribuyendo al desarrollo de la sensi-
bilidad».

De esta forma comienza la introduccién de la
asignatura de Historia del Arte en la presentacion
que de ella hace el R.D. 1178/92. De este primer
parrafo se desprende el caricter plural con que se
quiere impregnar esta materia, que queda reflejado
en el grado de apertura que propone respecto a las
interpretaciones y andlisis de las diferentes tenden-
cias de las obras de arte y su historia.

Esta materia ha presentado histéricamen-
te ciertos problemas que desvirtdan sus fines
diddcticos; una visién excesivamente rigida, no sélo
en los aspectos histérico-artisticos de la discipli-
na, que conlleva el reduccionismo del anilisis de la
obra de arte, sino en la propia reflexién sobre la
expresion plastica, que restringia el arte al me-
ro conocimiento de técnicas concretas, sin entrar
en otro tipo de dimensiones como el estudio de
los aspectos evolutivos e histéricos de la obra de
arte.

Por otra parte, se ha mantenido una divisién
surgida en el Renacimiento, en momentos en que el
artista inicia una lucha secular por su reconocimien-

to intelectual y social, que diferencia estrictamente

las Bellas Artes o Artes Mayores de las artes aplica-
das o menores. Hoy parece claro que esta separa-
cion es dificilmente aplicable a épocas anteriores al
Renacimiento o posteriores a la Revolucién Indus-
trial, en las que el artista ha utilizado de un modo
mucho menos diferenciado las distintas técnicas, so-
portes o medios de expresion artistica (pintura, alfa-
reria, relieve, orfebreria, tejidos,etc). Es indiscutible
que la cultura visual evoluciona a través del tiempo
y, por tanto, hay que tener en cuenta estos cambios
para alcanzar una correcta comprension del hecho
artistico.

Estas y otras cuestiones al respecto quedan re-
sueltas en el proyecto de esta asignatura aunando el
andlisis de la evolucién artistica con el de la obra de
arte en si, de sus funciones y de su lenguaje especifi-
co, es decir, de lo que es el fenémeno de creacion
artistica.

Esta materia, con sus objetivos y contenidos,
ha de contribuir a la comprensién de las obras de
arte y a la adecuada valoracién del patrimonio artis-
tico por parte del alumnado, lo que le permita su
conocimiento y fomente criterios de conservacion.
Ademis, debe participar en la formacién cientifica,
perceptiva y afectiva de los alumnos que la cursen,
contribuyendo a afianzar su conocimiento construc-
tivo y significativo de los conceptos propios de la
Historia del Arte, necesarios por otra parte, no sélo
para superar y dar respuesta a los interrogantes aca-
démicos, sino también para servir de vinculo expli-
cativo del pensamiento visual en esta Modalidad de
Artes.

Todo lo anteriormente expuesto explica la con-
cepcién de una Historia del Arte que ha de cumplir
con la funcién de formar y preparar para dar res-
puestas a la curiosidad e interés del alumnado por

los diferentes ambitos artisticos.
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Técnicas de expresion
grafico-plastica

A introduccion de esta asignatura comien-
za exponiendo su acotacion y justifica-
cion, reflejadas en los Reales Decretos de ensefian-

zas minimas y de curriculo de la manera siguiente:

«La determinacién de esta materia viene
dada por el conjunto de conocimientos referidos
a los recursos, técnicas, métodos y aplicaciones
instrumentales que hacen posible el hecho artis-
tico, concretamente en ¢l campo de la expresion
pldstica, grfica y visual. Su justificacion y finali-
dad es la adquisicion y conocimiento de las téc-
nicas habituales y el desarrollo de sus procedi-
mientos para expresarse libremente, con eficacia
y adecuacién en los lenguajes grificos

bidimensionales»'*

De esta exposicién se puede deducir que la fi-
nalidad de las Técnicas de Expresion Grafico-Plasti-
ca en el campo que le son propias, el bidimensional,
se traduce en intentar aglutinar un conjunto de ca-
pacidades y destrezas que los alumnos y alumnas
han de adquirir para poder desarrollarse y expresar-
se en estos medios, y, ademis, facultarles para la
consecucion de criterios estéticos y de entendimien-
to discriminativo en las situaciones que se plantean
ala hora de elegir y utilizar la técnica mds apropiada
a un trabajo concreto.

Como las demds asignaturas que componen la
modalidad, estd concebida en todos sus ambitos con
un cardcter predominantemente orientador y, asi-

mismo, propedéutico, de aplicacion y preparacion

18 R.D. 1.178/92. Suplemento nim. 253, p. 23.

para los diferentes campos profesionales y forma-
ciones posteriores que los alumnos quieran desarro-

llar dentro de estas areas.

«Su sentido reside en cémo manejar formas
y colores, materias y texturas, cuando se trate de
expresar algo estéticamente. Las mancras de lle-
var a cabo cualquier tipo de expresion pldstica,
grafica o visual, y sus procedimientos materiales,
han de ser las vias que faciliten o verifiquen este

hecho artistico y expresivo»"?

Las caracteristicas mas relevantes de esta asig-
natura estin fundamentadas en tres aspectos signifi-
cativos de este ambito: en el formativo, la adquisi-
cién y fomento de las capacidades y destrezas que
han de optimizar la creatividad por mediacién de
unos procedimientos de conocimiento. Respecto al
valor funcional, segundo de los aspectos considera-
dos, esta materia busca la aplicacion a las diversas
singularidades que conforman el lenguaje visual gra-
fico-pléstico, inmerso en el campo de la comunica-
cién y en lo artistico. Por iltimo, en ¢l dmbito del
valor estético, ha de conseguirse, a través del estudio
y la investigacién en la prictica de la disciplina, el
mayor grado de expresion por parte del alumnado.

Finalmente, hay que decir que tanto objetivos
como contenidos tratan de responder a cuestiones
tales como: « jen qué consisten las técnicas de ex-
presion grafico-plastica?, ;a qué se aplican y para
qué sirven?, ;como inciden en el hecho artistico y
en la cultura?»®. De todas formas, ha de ser el pro-
fesor o profesora quien en la puesta en practica de
esta materia profundice en las respuestas mds ido-

19 1d.p.25.
20 ME.C. (1991): Bachillerato: estructura y contenido.
Madrid: M.E.C,, p. 334.

>



neas para la formacion de sus alumnos, respuestas
que pertinentemente habran de ser estipuladas en
las secuenciaciones y concreciones que realice del

curriculo.

Tecnologias de la
informacién.
Modalidad Artes

u NA de las cuestiones que hacen necesa-

ria esta materia en la formacion global de
la Modalidad de Artes es el volumen de informacién
que el alumnado recibe por diferentes canales, lo
que conlleva en primera instancia intentar dotarle
de capacidades para seleccionar la informacién reci-
bida en funcién de sus necesidades y respetando su
criterio personal. Pero, ademds, se requiere una for-
macién que le permita utilizar y aplicar esa informa-
cién de forma adecuada. Esta asignatura ha de tra-
tar, por lo tanto, de que aquellas personas que la
cursen utilicen las nuevas tecnologias y sean cons-
cientes de sus aplicaciones y posibilidades, tanto so-
ciales como culturales. Desde este espacio educativo
ha de formarse una actitud reflexiva y de rigor hacia
este nuevo enclave cultural y creador de actitudes
que se estd configurando.

Uno de los objetivos mas relevantes de esta
materia es la de conferir a los alumnos y alumnas
capacidades que les posibiliten realizar un 6ptimo
procesamiento de la informacién, el cual contribuya
no s6lo a facilitarles el trabajo mecanico de elabora-
c6n de un producto, sino también a servirles de
instrumento de andlisis e investigacion en sus dreas
de trabajo.

Para ello han de introducirse en el disefio del

curriculo los elementos oportunos para poder llevar

a cabo esta idea, adquiriendo de tal forma esta mate-
ria un prominente caracter instrumental.

Se trata por lo tanto de crear actitudes
propedéuticas, por parte de los docentes, es decir,
preparar a los alumnos y alumnas para desarrollar
su actividad laboral en terrenos propios de la indus-
tria, la investigacién o en niveles de ensefanza de
grado superior, empleando los ttiles informaticos
previamente aprendidos.

Para lograr lo anteriormente expuesto, esta asig-
natura presenta una estructura singular que organi-
za los contenidos y los criterios de evaluacion en
cuatro partes, atendiendo cada una de cllas a una
modalidad del Bachillerato, siendo los capitulos re-
feridos a la introduccion y a los objetivos generales,

comunes para las cuatro modalidades.

Talleres artisticos

OS diferentes dmbitos que componen la

materia de Talleres Artisticos se enmarcan
en el campo de la optatividad de esta Modalidad que
nos ocupa; pero no por ello pierden relevancia e
interés las ensefianzas que dentro de esta materia se
van a impartir; de hecho, trata de ser un espacio
fundamentalmente preparatorio para las formacio-
nes posteriores en los diversos campos del disefio y
las artes aplicadas y, por lo tanto, ha de proporcio-
nar a los alumnos y alumnas las habilidades y des-
trezas suficientes como para poder acometer los
mencionados estudios.

Desde una optica formativa, esta asignatura
apuesta no solo por la adquisicién de conocimientos
en grado de iniciacién sobre temas de procedimien-
tos, técnicas y materiales propios de los diferentes

talleres, sino por la creacién en los alumnos de aque-
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llas actitudes de apreciacion inherentes a los traba-
jos pertenecientes a los dmbitos concretos del taller
que se trate, tanto los elaborados por ellos mismos,
como los realizados a lo largo de la historia.

Segiin se apunta en la introduccién de esta ma-
teria, su ensefianza ha de capacitar a los alumnos y
alumnas en la adquisicion de los conceptos que les
permitan comprender que el devenir de la sociedad
ha creado una cultura en que los objetos pertene-
cientes a los campos del disefio y a las artes aplica-

das forman una parte relevante de la misma.

«En la actualidad, el campo de los talleres
de arte se nos brinda como un dmbito rico y
variado para el conocimiento del arte y la inves-

tigacién pldstica.»™!

Los Talleres Artisticos que de momento oferta
el Ministerio de Educacién y Ciencia tratan de tener
correspondencia con los campos que integran las
diversas profesiones del disefio y las artes plisticas;
estos talleres estin considerados cada uno de ellos
como asignatura optativa y son los siguientes: Artes
Aplicadas de la Escultura, Artes Aplicadas de la Pin-
tura, Artes del Libro, Cerdmica, Orfebreria y Joye-

ria, Fotografia, Textiles, Vidrio.

Matematicas de la forma

A través de la historia, las matemdticas han
ido dejando patente su interés por el
andlisis y manipulacién de las formas, no sélo aqué-

llas que han sido creadas por el ser humano, sino

21 Introduccion de la asignatura de Talleres Artisticos.
Resolucién de 29-X11-92 (B.O.E. 29-1-93) de curriculo de las
materias optativas de Bachillerato (p. 2.421),

también las que la naturaleza aporta. Ha sido, y es,
éste tema de estudio e investigacion en todos los
tiempos; acercindonos a nuestros dias observamos
que desde principios de siglo se vienen realizando
estudios significativos sobre las posibilidades mate-
maticas de modelar las formas irregulares que ofrece
la naturaleza. Los resultados y organizacién de es-
tos estudios, son lo que conocemos hoy como geo-

metria fractal.

«Para desenvolverse en el medio artistico es
necesario conocer y saber manejar todos los ele-
mentos y componentes geométricos de las for-
mas que han sido y son utilizados por artistas y
disefiadores para crear sus obras. La importancia
de la geometria radica precisamente en su utili-
dad para el estudio y manejo de las formas, tanto
las que aparecen en la naturaleza, como las de
creacién humana. En las creaciones artisticas o
de disefio el componente matematico es un fac-
tor mds que aparece junto con la luz, el color, o
el volumen. Es la conjuncién de todos estos ele-
mentos lo que proporciona un resultado final

logrado o malogrado.»*

Dentro de este marco oficial, podemos enume-
rar los elementos que la asignatura aporta a los dm-
bitos de las artes pldsticas y el disefio, que son los
que van a configurar esta materia como ejes
vertebradores y que han de girar alrededor de temas
tales como los sélidos platénicos o irregulares, como
elementos configuradores de estructuras
tridimensionales; las fundamentaciones tedricas so-

bre la proporcién, o el interés tanto conceptual como

22 Introduccién de la asignatura de Matemdticas de la
Forma. Resolucién 29-X11-92 (B.O.E. 29-1-93) de curriculo de
Bachillerato (p. 2.426).
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representativo de las construcciones y transforma-
ciones que permiten mancjar, por ejemplo, curvas,
simetrias, e incluso estudios numéricos relacionados
con longitudes, superficies y volimenes.

Al reflexionar sobre estos temas se comprende,
no sélo que esta materia contribuye Gptimamente a
completar los conceptos de arte y matemdticas, sino
que forma parte del curriculo de esta Modalidad por

las aportaciones que realiza en los terrenos de la abs-

traccion de las formas y andlisis de los componentes
numéricos y sus propiedades. Debe entenderse esta
asignatura inmersa en un marco artistico, que trata de
cumplir las dos funciones que el Bachillerato, y por
lo tanto la Modalidad de Artes, ha de garantizar a los
alumnos que lo cursen, la formativa y la propedéutica,
ambas han de posibilitarles las capacidades, tanto de
abstraccion, analisis y relacién como de situacion en

los campos profesionales de este ambito.

ORDEN DE 12-XI1-1992 POR LA QUE SE DICTAN
INSTRUCCIONES PARA LA IMPLANTACION
ANTICIPADA DEL BACHILLERATO

TERRITORIO M.E.C.
BACHILLERATO: MODALIDAD DE ARTES
1° CURSO 2° CURSO

MATERIAS COMUNES

HORAS HORAS
* EDUCACION FISICA 2 * HISTORIA 3
* LENG. Y LITERATURA CAST. 3 o LENGUA Y LITERATURA II 3
e FILOSOFIA 3 * IDIOMA EXTRANJERO II 3
* IDIOMA EXTRANJERO 3 * RELIGION/ACTIV. ESTUDIO 1
» RELIGION/ACTIV. ESTUDIO 1

SOLO AUTONOMIA BALEAR

¢ LENG. Y LITER. CATALANA 3 s LENG. Y LITER. CATALANA 2
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MATERIAS PROPIAS DE LA MODALIDAD
(* 4 Horas cada una)

OPCION 1 OPCION 2
* DIBUJO ARTISTICO I * DIBUJO ART. II e DIBUJO ART. II
» DIBUJO TECNICO o HISTORIA ARTE s HISTORIA ARTE
» VOLUMEN » TECNICAS DE s FUNDAMENTOS DE
EXPRESION GRAFICO | DISENO O IMAGEN
PLASTICA

MATERIAS OPTATIVAS DE LA MODALIDAD
(* 4 Horas cada una)

o TALLERES ARTISTICO

» MATEMATICAS DE LA FORMA

» VOLUMEN II

o AMPLIACION DE LOS SISTEMAS DE REPRESENTACION TECNICOS Y GRAFICOS

MATERIAS OPTATIVAS PARA TODAS LAS MODALIDADES DE BACHILLERATO
(* 4 Horas cada una)

» SEGUNDA LENGUA EXTRANJERA

» MUSICA

* CIENCIA, TECNOLOGIA Y SOCIEDAD

* TECNOLOGIA DE LA INFORMACION O COMUNICACION AUDIOVISUAL

Nota: En 1° se cursard una materia optativa y en 2° curso dos




Resumen:

Por primera vez en la Educacién Secundaria Espaiiola se reglamentan las ensefianzas artisticas en
un marco de régimen general.

La aprobacion de la Ley Organica 1/1990 (L.O.G.S.E) ha supuesto la creacién de una Modalidad
de la ensefianza postobligatoria, es decir, el Bachillerato dedicada a los dmbitos especificamente ligados
al mundo del arte. Sus disciplinas han sido disefiadas para recoger lo esencial de los diferentes lenguajes
plasticos, incluyendo bajo esta denominacién tanto los tridimensionales como los bidimensionales, y
los relacionados con los campos de las imagenes fijas 0 en movimiento y con el amplio campo del
diseno, ademds del estudio de su evolucion a lo largo de la historia.

El analisis de estas materias en sus tres finalidades educativas, esto es, formativa, propedéutica y
orientadora, junto con su ubicacién en la Modalidad, forman el contenido de este articulo.

Palabras clave: Arte, Bachillerato, Modalidad, Formacién, Propedéutica y Orientacién.

Abstract:

For the first time in the Spanish Secondary Education, a program of artistic studies is regulated.

The Education Reform Act 1/1990 (L.O.G.S.E.) contains a new special speciality into the (A
level) /post compulsory schooling dedicated to the Arts sphere.

All subjects programmes have been drawn in order to get in the attainment targets the essential of
the different plastic languages, including in this designation, two-dimensional and three-dimensional
languages, fixed and movement images, drawing and its historical evolution.

In short, the analysis of these matters in their three Educational purposes: formative, preparatory
and guidance, and their emplacement into the Artistic speciality will be treated in this article.

Key words: Arts, A level, Speciality, Training, Preparatory and Guidance.
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