
La formación de profesores de 
Química en el nivel preuniversitario 
desde la perspectiva del PAAS _ _ 

Introducción 

Es de sobra conocido que la mayoría de 

los estudiantes que termina el bachi llera­

to en este y en muchos otros paises del 

mundo, no se inclina por carreras relacio­

nadas con las ciencias naturales y las 

humanidades. Pareciera ser que la socie­

dad maneja la hipótesis de que determi­

nadas profesiones son socialmente reco­

nocidas y remunerables en el tiempo, 

independientemente de las crisis y el 

desempleo. Hecho re a 1 mente alarmante 

en México pues sólo el 20fo de los alumnos 

que se encuentran en el nivel superior se 

está formando en ciencias naturales y 

exactas. 

Ante esta situación es necesario tomar 

decisiones para que los jóvenes de nuestro 

país no sólo se interesen por la ciencia, sino 

que adquieran una cul tura tal que los haga 

profesionales y trabajadores críticos y res­

ponsables. 

Glinda lrazoque Palazuelos 
Cristina Rueda Alvarado 

Ana María Gurrola Togassi 
Raúl Sánchez Figueroa 

Tan sólo el dos por 

ciento de los alumnos 

mexicanos realizan 

estudios superiores en 

ciencias naturales y 

exactas. Desde la 

preocupación por esta 

situación, se plantean 

alternativas de 

formación y 

actualización de los 

docentes de Química 

que puedan contribuir 

a mejorar la formación 

científica de los 

alumnos. 
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Existen diversas propuestas de varios gru­

pos de especialistas en el área educativa de 
Química, que argumentan la necesidad de 

buscar una mayor flexibilidad en los planes 

de estudio, mejorar la imagen pública de 

las ciencias naturales, dar una mejor orien­

tación vocacional. Formar y actualizar más 

y mejores docentes en las áreas científico­

técnicas en todos los niveles educativos 

contribuiría de manera definitiva a mejorar 

la educación científica de los alumnos en 

cualquier niveL Lo anterior significa que e/ 

docente es uno de los actores principales 

en el camino de aumentar la calidad de la 

educación ; sin embargo, la mayoría de las 

instituciones educativas en México aún no 

se comprometen con el diseño y la planifi­

cación de un programa útil y eficiente, diri­

gido tan to a la formación inicia l como a la 

actualización permanentes de sus profeso­

res en el marco de las nuevas propuestas 

curriculares, que se están gestando en la 

UNAM y en otros centros del nivel medio­

superior. 

Consciente de esta situación, la Facultad de 

Química de la UNAM creó hace ya siete años 

la Coordinación de Educación Preuniversita­

ria y Divulgación de la Química con dos pro­

gramas principales: el diseño e implantación 

de propuestas de formación y actualización 

para los docentes de Química, y el de mejo­

ramiento de la imagen pública de la Quími­

ca, ambos dirigidos al ámbito nacional. 

Como resultado del trabajo realizado en 

el primero de estos programas, hemos 

diseñado un diplomado en educación 

Quím ica dirigido a profesores del nivel 

medio-superior, que contempla entre sus 

objetivos la creación de espacios de refle­

xión critica sobre la práctica docente, el 

desarrollo de propuestas coleg iadas inno­

vadoras y creativas que pongan énfasis 

en los valores, las actitudes, la vincula­
ción conocimiento científico/entorno so­

cial y el poder propiciar en los docentes 

un pensamiento divergente, donde el 

conocimiento esté en constante y reflexi­

va construcción. 

Desde 1992 hasta la fecha de hoy, hemos 

colaborado en la formación de más de 650 

profesores de Química del bachillerato en 

el país. 

Con el antecedente mencionado, nuestra 

facultad estuvo en posibilidad de colaborar 

con el Programa de Apoyo a la Actualiza­

ción y Superación del Personal Docente del 

Bachillerato Universitario (PAAS) desde su 

creación en 1994, y actualmente, en 1999, 

el grupo de trabajo de la Coordinación par­

ticipa en el proceso de evaluación diagnós­

tica, imparte el diplomado de la especiali­

dad, la parte disciplinaria del Diplomado 

Didáctico Pedagógico y el Seminario de la 

Práctica Docente, además de coordinar las 

estancias de investigación de los profesores 

participantes en el PAAS. 

A continuación describimos las actividades 

con las que la facultad cuenta en este 

momento para este programa; después 



mencionaremos algunas de las concepciones 

generales sobre la educación química que 

existen en el bachillerato nacional, y que la 

facultad pretende apoyar con su propuesta; 

y, por último, compartiremos con ustedes las 

opiniones que, con el tiempo, tienen algunos 

profesores de Química de la Escuela Nacional 

Preparatoria egresados de diversas genera­

ciones, acerca de los beneficios que les ha 

redituado participar en el PAAS, así como las 

actividades realizadas por ellos en la facultad. 

El Diplomado en Educación 
Química para el PAAS 

La propuesta curricular del diplomado diseña­

do para los profesores del PAAS se ha modifi­

cado substancialmente en las dos últimas ge­

neraciones. Asi, el programa actual es de 300 

horas y, con el objeto de alc:anz<Jr las metas 

propuestas. está dividido en cuatro áreas, cada 

una con objetivos particulares y cursos espec:i­

ficos tal y como se indica en la tabla 1: 

Tabla 1 

Área, objetivos y cursos del programa 

Are a 

l. De reflexión sobre 

el proceso educativo 

11. De profundización 

disciplinario. 

111. De actualización 

Objetiva 

Responder al porqué y al para 

qué de la educación química. 

Analizar el qué de la 

educación química. 

---
Introducir al docente en 

algunos campos de la Química 

moderna. 

Cursas 

• El contexto, los currículos de Química 

en el bachillerato y la evaluación curricular. 

• Fisicoquímica. 

• Estructura de la materia. 

• Temas selectos de Química. 

• Química Orgánica. 

• Química Experimental. 

• Química de los nuevos materiales: 

metales, cerámicos y polímeros. 

• Bioquímica. 

• Química Ambiental. 

• la educación química en el enfoque CTS. 
~IV7.-;:D:-e------~1;-n-:-te-g-ra-r-:-lo_s_p_r-oy_e_c-:-to_s ___ Taller de elaboración de 

vinculación del docentes de los profesores proyectos docentes·. 

proyecto docente. participantes en los campos 

disciplinario, educativo 

y pedagógico. 

• Este taller se lleva a cabo a lo largo de todo el diplomado en sesiones quincenales. lo que permite que los partici­
pantes reflexionen sobre su proyecto y lo elaboren conforme avanzan en el diplomado disciplinario ya que este les 
da elementos para su reestructuración. 
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De la serie de cursos que se acaban de enu­

merar, es necesario hacer una reflexión en 

dos de ellos. El primero es del área 111: la 

educación química en el enfoque CTS, y 

esta en el área de actualización, ya que el 

enfoque es todavía novedoso entre nues­

tros docentes, pues si bien para el CCH ya se 

ha estado trabajando en esta tendencia des­

de tiem,po atras y mas aún con los nuevos 

planes de estudio, en la ENP el cambio es 

radical, pues de una enseñanza por conteni­

dos, se pasó a un programa con un enfoque 

explicito CTS. Es por esto que consideramos 

indispensable impartir este curso. 

El taller de elaboración de proyectos es, 

para nosotros, la columna vertebral del 

diplomado, ya que inicialmente el diplo­

mado no tenia un proyecto docente sus­

tentado en lo teórico, en lo metodológ i­

co e inclusive en sus fines, objetivos y 

metas, lo que provocaba serios proble­

mas para su asesoría y puesta en marcha 

tanto para los ponentes de los cursos, los 

asesores, los profesores PAAS e inclusive 

para los tutores en el extranjero. Los 

resultados obtenidos del taller han sido 

excelentes. 

Charlas de los miércoles 

En forma integrada al diplomado, se lleva 

a cabo un ciclo de pláticas y conferencias 

que hemos denominado "Charlas de los 

miércoles·. En éstas, expertos en diferentes 

temas de la Química y profesores sensibles 

a las nuevas propuestas de educación, 

imparten pequeños talleres o minicursos 

con el objetivo de acercar a los docentes 

a la información reciente y relevante en 

asuntos como: Bájate de mi nube electró­

nica; ¿Jónico contra cava/ente? Modelo­

ción molecular; Químico, lenguaje y 

comunicación; Tratamiento de desechos 

en un laboratorio de docencia; Química y 

arte; entre otros. Los profesores han 

agradecido este fresco espacio de actua­

lización. 

Metodología de la propuesta 

Cada uno de los cursos pretende, ademas 

de propiciar conocí miento y a e ti tu des, 

mostrar nuevas y reveladoras metodolo­

gías educa tivas de las ciencias naturales 

que favorezcan la actua lización, así como 

el desarrollo significativo de habilidades de 

pensamiento. 

Además de los objetivos disciplinarios 

generales y de área, a lo largo del diplomado 

se busca que el docente mejore su capacidad 

de expresión oral y escrita al investigar, dise­

ñar y presentar propuestas educativas para 

el bachillerato, en especial aquellas donde se 

refuerza la relación teoría-práctica. que pro­

mueven el trabajo colectivo y vinculan la 

ciencia, la tecnología y la sociedad. 

Proceso de evaluación 

A sumimos la evaluación como un proceso 

continuo, que busca en el docente y el 

alumno la retroal imentación, dado que lo 



importante es la apropiación de aprendiza­

jes significativos, tanto de conocimientos 

como de destrezas y actitudes, y no sólo la 

adquisición de una calificación. 

A partir de lo anterior, el ponente eva lúa el 

desempeño de cada participante teniendo 

en cuenta aspectos como su participación 

en el grupo, compromiso de trabajo, avan­

ce mostrado en el dominio y apropiación 

de los contenidos cognosci tivos y habilida­

des de cada disciplina y, desde luego, el 

alcance logrado respecto a los objetivos del 

curso. Asimismo, los alumnos evalúan el 
desempeño, formación y compromiso del 

ponen te. 

Núcleo específico en 
química del Diplomado 
Didáctico Pedagógico 

Con respecto al Diplomado Didáctico 

Pedagógico, la facultad contribuye en un 

área de análisis sobre metodología y 

didáctica de la disciplina. Este área se 

refiere al cómo de la educación química. 

Aquí se provee al docente, en 40 horas, de 

una formación didáctico disciplinaria, a 

partir del manejo de actividades y estrate­

gias de aprendizaje que favorecen la adqui­

sición del conocimiento científico y la toma 

de decisiones que después influirá en el 

alumnado. 

Como los programas de formación en 

México han estado centrados en la trans­

misión de los conocimientos y no se ha 
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tenido en cuenta que también los profe­

sores, como los alumnos, tenemos sólidas 

ideas de "'sentido común" o ideas previas 

que en realidad son concepciones erró­

neas de los fenómenos científicos, las 

mismas que transmitimos a los estud ian­

tes, es necesario no sólo trabajar en nue­

vas propuestas didácticas sino propiciar 

un aprendizaje que con tribuya a "deste­

rrar" esas ideas en los docentes. Los cur­

sos que se imparten en esta área son: El 
laboratorio como espacio de construcción 

del conocimiento en química y Taller de 

habilidades de pensamiento y toma de deci­

siones. 

Seminario de la Práctica 
Docente 

Por último, esta coordinación contribuye 

en el Seminario de la Práctica Docente de 

80 horas, durante las cuales los profesores 

alumnos del PAAS, con ayuda de un tutor 

disciplinario, los profesores que imparten el 

taller de elaboración de proyectos, el curso 

CTS y el núcleo específico, tratan de poner 

en marcha una parte de su proyecto 

docente que resuelva algunas de sus 

inquietudes educativas en el aula. En la 

parte final de este seminario, se validan las 

propuestas con alumnos del bachillerato, 

se presentan ante asesores y colegas para 

que el docente pueda hacer lds adecuacio­

nes sugeridas. El trabajo obtenido se inte­

gra en una antología que publicamos como 

una contribución a los cursos de Química 

del bachillerato. 
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80 1 

Algunas consideraciones 
sobre la enseñanza 
de la Química en 
el bachillerato 

l a propuesta de actualización docente del 

PAAS ha coincidido con el cambio curricu­

lar que se está efectuando en el bachillera ­

to universitario, lo que plantea diferentes 

problemas con relación a las concepciones 

de la Química, su conocimiento y aprendi­

zaje. 

Con todas las limitaciones que implica 
podríamos considerar, en lo general, que en 

esta puesta en marcha, aún cuando los 
programas se entienden como una pro­

puesta de aprendizaje, el peso permanece 

en los contenidos y la dirección de éstos 

puede darse de manera jerárquica vertical 

por relaciones temáticas o puede estar 

construida por posiciones conceptua listas. 

Derivada de lo anterior, pero con ciertas 

variantes, se encuentra la posición en que 

se concibe la educación química desde la 

perspectiva de una unidad. Esta unidad se 

entiende como articulatoria a partir del 

manejo de ideas centrales o conceptos 

básicos, y existe el riesgo de considerar que 

bastaría la sumatoria de las partes para 

obtener las condiciones de posibilidad de 

construcción de la educación química, mis­

mas que están lejos de darse en tantos 

agregados fragmentarios. 

La educación química se observa también 

priorizando las técnicas y los métodos; en 

muchas ocasiones se enfatizan las prácti­

cas, los experimentos y las demostraciones 

de cátedra, por encima del conocimiento 

científico mismo. lo que equivale a consi­

derar sólo la exterioridad y se olvida que lo 

externo no es más que la continuidad de lo 

interno. Es necesario recordar que los mé­

todos y las técn icas son inseparables de 

la teoría y de la práctica en la enseñanza 

de la Química. 

Además, aún se presentan situaciones en 

las que se pasa por alto el hecho de que la 

educación química debe tomar en cuenta a 

los sujetos, pues sólo hay educación cuan­

do existe el reconocimiento de los mismos. 

Es importante considerar a la enseñanza de 

la Química como un proceso in teractivo 

entre sujetos y objetos, siendo, a su vez el 

sujeto, la condensación tanto de la esfera 

afectiva como cognitiva. 

Esta postura nos permite entender a la 

educación química como una mera ayuda 

para que los sujetos desarrollen distintas 

maneras de conocer. Es decir, apoyar a los 

sujetos con base en la realidad concreta a 

combinar los distintos bloques de pensa­

miento con los que cuenta propiciando la 

construcción de mediaciones en tre los 

mismos. 

No obstante, para la realización de lo ante­

rior, es menester tener claro que la ense­

ñanza del conocimiento químico y/o cien­

tífico no significa sólo transmitir saberes y 

creencias, ya que las nuevas concepciones 



teóricas sobre la educación y los nuevos 

conocimientos químicos han penetrado la 

actividad docente y hoy se encuentran en 

constante análisis, revisión y cambio, y así 

adecuarlas a la educación que demanda 

una sociedad como la mexicana. 

Con este sentido se ha buscado construir el 

diplomado en educación química que la 

facultad imparte a los profesores PAAS. Sin 

embargo, es importante aclarar que vamos 

en esa dirección, aunque de manera inaca­

bada. 

El PAAS es un programa ambicioso que 

pretende ofrecer docentes mejor formados 

en su disciplina y en el área pedagógica, 

con un acervo cultural incrementado y 

con más y mejores herramientas para el 

desempeño de su labor profesional. Sin 

embargo, evaluar el impacto que el PAAS 

ha tenido en los profesores participantes 

es una tarea complicada y con un horizon­

te a largo plazo. Por ello hemos considera­

do importan te empezar a conocer la opi­

nión de algunos egresados del programa 

respecto de su estructura y de cómo ésta 

ha influido en su formación personal y en 

su práctica docente. Por ello hemos hecho 

un sondeo inicial que pueda servirnos de 

un primer indicador del rumbo y dirección 

que está tomando nuestro quehacer y la 

educación química en el bachillerato uni­

versitario en la UNAM. Posteriormente 
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afinaremos los instrumentos de análisis 

para tener ese horizonte indispensable ha­

cia un mejor camino. 

El sondeo lo real izamos a través de una 

entrevista a siete profesores' de la EN P, de 

distintas generaciones del programa. Las 

respuestas son muy interesantes y coinci­

dentes. 

En general, los participantes consideran 

que el programa ha contribuido a llenar el 

vacio que existía en su formación docente, 

particularmente en las áreas pedagógica y 

de actualización disciplinaria. La interdisci­

plinaridad del PAAS ayudó a incrementar la 

conciencia sobre la necesidad de abordar 

un mismo objeto de estudio desde diferen­

tes perspectivas para comprenderlo mejor. 

En cuan to a su formación personal, consi­

deran que su nivel cultural aumentó. La 

mayoría de los profesores expresa que el 
PAAS les dio una visión distinta de sí mis­

mos, les permitió percatarse de sus capaci­

dades para abordar el estud io de otras dis­

ciplinas y de la necesidad que tienen de 

actual izarse continuamente. 

Las modificaciones más importantes a su 

práctica docente son la aplicación de diver­

sas metodologías de trabajo, tanto en el aula 

como en el laboratorio, y el uso de material 

didáctico nuevo. Estas innovaciones lleva­

ron, en algunos casos, a la reestructuración 

1 Agradecemos a los profesores y profesoras Alba Guitiérrez, Jose Luis Buendía, Angeles Montiel, Carlolina Guzmán. 
Maribel Espinosa y Silvia Bueno su valiosa ayuda al compartir sus opiniones para la elaboración de este trabajo. 
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completa de sus cursos. los entrevistados 

comentan que el PAAS amplió su visión 

sobre las diferentes corrientes educativas 

que existen y ahora son mas creativos en 

sus clases. 

Se comenta que en las reuniones colegia­

das en sus centros de trabajo se hace 

patente una diferencia importante entre 

los profesores que han participado en el 

programa y los que no lo h_an hecho. Gene­

ralmente, los primeros poseen mas recur­

sos didácticos y de actualización disciplina­

ria al elaborar sus unidades didácticas, 

generar ideas, desarrollar proyectos y 

exponer sus puntos de vista. Algunos alum­

nos le han expresado que los profesores del 

PAAS incluyen metodologías de trabajo 

que requ ieren de su participación más acti­

va y responsable, cosa que no sucede con el 
resto de la plantilla docente. 

Varios profesores han coincidido que la 

convivencia con sus compañeros de gene­

ración enfatizó la importancia de la vida 

colegiada y del aprendizaje entre pares. El 

PAAS le permitió tambien la formación de 

grupos de trabajo con miembros de dife­

rentes escuelas y facultades. 

Con respecto a la estructura curricular del 

PAAS, la mayoría de los profesores están de 

acuerdo en que las áreas de Química, Peda­

gogía, Computación e Ingles son las de 

mayor utilidad, y que el objetivo a corto 

plazo de actualización se cumple satisfac­

toriamente. Sin embargo, parece que los 

objetivos a largo plazo que deberían verse 

reflejados en un cambio sustancia l de la 

educación química en la ENP, no se han 

cumplido. Opinan que para poner en prác­

tica lo aprendido en el PAAS es necesario 

disminuir la carga horaria e incluir espacios 

de reflexión y análisis. 

El impacto que el PAAS ha tenido en los 

nuevos planes y programas de estudios de 
la ENP lo comentan en dos direcciones: por 

un lado, la mayoría de los profesores que 

participaron en la comisión de elaboración 

de la nueva propuesta curricular son egre­

sados de las dos primeras generaciones del 

PAAS y, por otro, mencionan el hecho de 

que la mayoría de los proyectos docentes 

que se han elaborado durante el programa, 

están dirigidos a la elaboración de materia­

les didácticos para apoyar los nuevos pro­

gramas de estudio. 

Hasta aquí podemos afirmar que debido a 

los cursos que lo integran, el PAAS es un 

programa interdisciplinario que está con­

tribuyendo con éxito a la actualización y 

superación de los docentes del bachillerato 

universitario y, en consecuencia, a una me­

jor comprensión y desarrollo de los nuevos 

programas de estud io. Sin embargo, cuan­

do los profesores regresan a sus centros de 

trabajo, la realidad del país les impone nue­

vos derroteros. 

Muchos de ellos no ha podido poner en 

marcha sus proyectos docentes por falta de 

condiciones adecuadas de trabajo como 



pueden ser la excesiva carga laboral, falta 

de infraestructura técnica, de reactivos 

químicos y de personal de apoyo. Esta 

situación genera en los profesores frustra­

ción y el sentimiento de que sus capacida­

des están siendo subutilizadas. 

La difusión de lo aprendido ha sido difícil 

ya que no todos los compañeros están dis­

puestos a aprender de sus pares. Sin 

embargo, en los coloquios y seminarios de 

enseñanza ha sido posible compartir esta 

experiencia y sus resultados con los colegas 

más accesibles. Consideran necesario ex­

tender los beneficios del programa a todos 

los docentes. 

Comentarios finales 

Sin lugar a dudas, aún queda mucho por 

hacer. El proceso de integración de un pro­

yecto con las características del PAAS, a 

una comunidad académica tan amplia y 

compleja como la UNAM requiere de 

mayores esfuerzos y tiempo. Sin embargo, 

los logros obtenidos hasta el momento son 

innegables y alentadores. El docente que 

participa en el PAAS adquiere conocimien­

tos científicos, métodos y lenguajes que le 

permiten mejorar su práctica docente y 

propiciar en el estudiante el desarrollo de 

habilidadts de pensamiento que le permiti­

rán desempeñar re flexiva y consciente­

mente cualquier actividad productiva. 

A cinco años de haber iniciado nuestra par­

ticipación en el programa y con dos más de 
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experiencia en la investigación, diseño 

y puesta en marcha de una propuesta 

pa ra la formación de profesores de Quí­

mica de niveles preuniversitarios en ejer­

cicio, podemos hacer un alto en el cam i­

no, al usar como foro las páginas de esta 

revista. 

Por un lado, podemos afirmar que todos 

hemos sido beneficiados por el PAAS, 

los docentes del bachillerato universitario, 

que a pesar de haber hecho valiosas críti­

cas al programa, las cuales son perfecta­

mente corregibles, han podido acceder 

a un programa único en el mundo, en 

donde están inscritos un sinnúmero de 

voluntades de la UNAM, del país y del 

extranjero, e inclusive de parte de ellos 

mismos y sus familias. Sin duda alguna, 

también los ponentes de las facultades, 

escuelas, centros de México y de otros 

países, hemos sido beneficiados con un 

gran número de aprendizajes y reflexio­

nes, desde reconocer la importancia y di ­

ficu ltad de ser docente del bachi llerato, 

hasta la posibilidad de actualizarnos a 

través de nuestros pares de diversas áreas 

del conocimiento y de otras latitudes, en 

un verdadero ejercicio interdisciplinario. 

Con respecto a la participación de la facul­

tad, es menester mencionar que aunque 

nos ha tocado ser los pioneros en la forma­

ción de profesores de química en ejercicio, 

cada día, el grupo de trabajo que participa­

mos en el PAAS estamos más motivados a 

mejorar la propuesta, la cua l, en su última 
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versión, tiene muchos aciertos que quisié­

ramos puntualizar: 

• La inclusión de un taller de reelabora­

ción del proyecto docente nos ha per­

mitido conocer más de cerca las in­

quietudes de los profesores y poder así 

canalizarlas a proyectos más viables. 

donde la enseñanza de la Química sea 

factible de mejorarse a corto plazo. 

• Las "Charlas de los miércoles" también 

son un acierto, pues nos permitió tener 

espacios de reflexión disciplinaria más 

relajados. y disminuir la pesada carga 

horaria de más de diez horas diarias que 

el PAAS contiene. 

• La forma de poner en marcha el Semi­

nario de la Práctica Docente fue muy 

bien recibida por los profesores. ya que 

contaron con tiempo, espacio y asesoría 

de la facul tad para impulsar sus proyec­

tos en el aula, y tuvieron la posibilidad 

de validarlos con alumnos del bachille­

rato en sus propias aulas o laboratorios, 

lo que dio posibilidad de corregirlos o 

mejorarlos. 

• El buscar un equilibrio entre lo disciplina­

rio básico y lo disciplinario actual buscó 

siempre no sólo "desempolvar" al profe­

sor, sino también acercarlo a lo novedoso, 

tan presente en los nuevos programas de 

Química del bachillerato. 

• Por último. el incluir varias asignaturas 

sobre la didáctica actual en Química con 

el Enfoque CTS en educación química. o 

los cursos sobre el laboratorio como 

espacio de construcción del conocí-

miento. así como el taller de habilidades 

y toma de decisiones. dio la posibilidad 

de actualizar a los profesores en el terre­

no disciplinario y decantar ese conoci­

miento en el ámbito del aula. 

Ciertamente tenemos algunos aciertos 

que hemos podido obtener por la expe­

riencia de varios años. pero es necesario 

investigar y desarrollar un programa que 

ponga el acento en va lores y actitudes a 

inculcar en los estud iantes de Química, 

reflexionar y discutir más sobre esa teoría. 

pedagógica que subyace en la práctica 
educativa cotidiana del bachillera to 

mexicano, de nuestras clases del diploma­

do y del programa PAAS en su totalidad. 

Es necesario iniciar de manera formal tra­

bajos de investigación educativa, y revi­

sar, asimismo. los alcances que ha logra­

do la facultad en el PAAS. Además de 

medir el impacto de nuestro quehacer 

hacia el bachil lerato universitario, resulta 

urgente, entre otros pendientes, trabajar 

más sobre el proceso de evaluación de 

nuestros cursos, y mejorar las relaciones 

verticales y horizontales de las diversas 

asigna tu ras. 

Hasta aquí hemos mostrado algunos acier­
tos y carencias respecto a nuestra expe­

riencia en la formación de profesores de 

Química del bachillerato de la UNAM den­

tro del PAAS, éstas están sujetas a la discu­

sión con nuestros colegas españoles. y 

estamos en espera de esa doble vía de 

comunicación. 
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Resumen 

E1 presente artículo pretende mostrar las últimas contribuciones que la Facultad de Quími­

ca de la UNAM ha dado al PAAS, cómo éstas se relacionan con las concepciones de la ense­

ñanza de la Química en el bachillerato de la UNAM y cuáles son, en general, los comentarios 
que algunos docentes del bachillerato tienen sobre su formación a través del PAAS, en espe­

cial sobre las contribuciones y la actuación del grupo de la facultad en su formación. 

Po/obras clave: Formación docente, bachillerato, educación química. 

Abstract 

T his paper has severa! aims: to show thc last contributions of thc Chemistry Faculty of the 

UNAM to the PAAS, the relations between these contributions and thc conceptions of Che­

mistry learning in the UNAM high school, and some commcnts of high school teachers 

regarding their PAAS training and how university influenced their training as tcachers. 

Key words: Teachers training, high school. 
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