Iintroduccion

E N este monogrifico de TARBIYA va-

mos a hablar de educacién matemitica y
aspectos relacionados. Y cuando reflexionamos so-
bre este tema tenemos que tener clara la pregunta de

partida: ;Qué sentido tiene la matemdtica para nues-

St la pregunta nos parece sensata y clara, abor-
demos la respuesta. Parece que ésta ya no es eviden-
te porque se establece una paradoja inicial, donde
preguntas y respuestas explicitas se entrecruzan con
preguntas o respuestas implicitas u ocultas. Nos ex-

tros alumnos? ;Por qué deben aprender matemati- plicamos:
cas nuestros estudiantes?
PARADOJA INICIAL
PREGUNTA DEL ALUMNO RESPUESTA DE LOS PROFESORES
(DE LA SOCIEDAD) (DE LA INSTITUCION)

¢ PARA QUE SIRVE LA MATEMATICA ?

* PARA APRENDER A PENSAR

* PARA PROPORCIONAR TECNICAS Y
MODELOS A OTRAS CIENCIAS

* PARA RESPONDER A MUCHAS NECESI-
DADES DE LA VIDA COTIDIANA

* PARA HACERME SUFRIR

* PARA TENERME PRE-OCUPADO

*PARA DISFRUTAR
RESPUESTAS OCULTAS PREGUNTAS OCULTAS
(DEL ALUMNO) (DEL PROFESOR)

* ¢DE VERDAD SIRVE PARA TODO ESO?

* ; SON COMPATIBLES LOS 4 OBJETIVOS
ENTRE SI, EN LA PRACTICA EDUCATIVA?
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Podemos decir que los distintos articulos que
componen este nimero tienen como marco de refe-
rencia esta paradoja inicial. Los hemos agrupado en
dos apartados:

a) Reflexiones tedricas sobre la matematica y su
ensenanza.

b) Apuntes de historia de la matemitica con
posible interés para la prictica educativa.

Los tres trabajos que constituyen el primer apar-
tado son muy distintos entre si pero pensamos que
complementarios. El profesor Garcia Suirez propo-
ne un objetivo original y sugerente: la matemdtica
como saber integrador de las disciplinas de ciencias
y de letras, que en la educacion tradicional aparecen
como dominios disjuntos. Las profesoras Papini,
Otero y Elichiribehety, desvelan con lucidez algu-
nos supuestos implicitos y no muy claros de la me-
todologia constructivista que se nos presenta, hoy
dia, como la panacea universal en la ensefianza de las
matematicas. El profesor Peralta también aborda el
anilisis critico de ésta misma metodologfa tal como
se concreta en el curriculo de matematicas de la en-
sefianza secundaria espafiola, y hace unas reflexio-
nes diddcticas muy oportunas.

El segundo apartado tiene un enfoque prictico
en cuanto nos centramos en la historia de las mate-
miticas como instrumento adecuado de educacién
matematica. Podiamos haber diversificado el arsenal
instrumental que hoy se ofrece al profesor como
recurso diddctico: los estudios sobre ideas previas y
errores sistemdticos que cometen los estudiantes al
abordar tareas matemiticas, los estudios sobre la
incidéncia didictica de las nuevas tecnologias en la
ensefianza de la matemitica, etc. Hemos preferido,
sin embargo, limitarnos a presentar trabajos de tipo
histérico que pueden dar elementos de juicio para

responder a una pregunta que puede ser clave en el

proceso de ensefianza-aprendizaje: ; Nuestros alum-
nos, en su adquisicion personal del conocimiento
matemitico, siguen el mismo proceso y tienen las
mismas dificultades que la sociedad (matematica) en
la génesis histérica de ese conocimiento?

Los trabajos de este apartado también son de
factura muy distinta pero complementaria: el profe-
sor Moreno se mueve en el campo de la geometria al
presentarnos su interesante investigacion sobre las
contribuciones de matemiticos espafioles al teorema
de Prolomeo. La profesora Romo se mueve en el
dominio aritmético, al presentarnos algunos anti-
guos problemas drabes; no podia faltar en una revis-
ta que se llama TARBIYA («Educacién» en drabe)
una referencia a la floreciente matematica rabe me-
dieval. El profesor Barcel6 aborda la historia de la
matemitica de la navegacion y cartografia que pro-
porciona interesantes sugerencias didcticas para tra-
bajar con los alumnos de hoy. El profesor Cachafeiro
nos presenta un trabajo que linda por un lado con la
inteligencia artificial y por otro con un apunte his-
térico sobre resolucién de ecuaciones, en un hibrido
que consideramos muy original. Yo mismo he trata-
do de completar el florido drbol matemdtico presen-
tando una reflexion histérico-epistemolégica sobre
la génesis de la matematica del azar.

Aviso a navegantes: el lector no se va a encon-
trar en lo que sigue recetas, mis 0 menos magicas,
sobre la metodologia didactica a seguir. Sélo cami-
nos bastante borrosos que se pueden emprender.
¢No habiamos quedado que «no hay camino real a

la geometria»? .

César Sdaenz Castro

Instituto Ciencias de la Educacion
Universidad Auténoma de Madrid
e-mail: cesar.saenz@uam.es
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