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INTRODUCCION

Los principios de la redaccién, también denominada composicion escrita, estdn
desde un punto de vista didictico intensamente relacionados con las formas de
comunicacidn, y dentro de estas con la comunicacién escrita, que abarca el conoci_mien—
to y practica de la escritura que los alumnos deben alcanzar para poder comunicarse
con los demds, mediante el empleo de la palabra escrita.

En el hacer escolar se ha de tener en cuenta que, a la hora de comunicarse, no
basta con trasmitir lo que deseamos, sino que unicamente la comunicacién efectiva
queda establecida cuando el receptor o destinatario nos haya entendido y podamos
quedar a la espera de una respuesta consecuente con el contenido de nuestra
comunicacion.

Esto viene a significar, que toda comunicacién escrita debe reunir unas
determinadas cualidades o requisitos entre los que no deberdn faltar: “claridad,
brevedad, precision, correccion, totalidad, originalidad, etc.

Ante el hecho de la comunicacién los alumnos de la Educacién General Bdsica
al finalizar este periodo educativo, deben ser capaces de producir mensajes escritos con
propiedad, autonomia y creatividad, objetivo este, que pasa didicticamente por el
aprendizaje de unas estrategias de expresion, ademds del conocimiento e identificacién
de los distintos tipos de expresién escrita y su conexién con aspectos literarios, tales
como redaccion, descripcién, narracion, didlogo, carta, estilo periodistico, etc.

El profesor de E.G.B., debe tomar conciencia de la complejidad estructural de
la comunicacién escrita y de lo dificil que puede resultar el conocer el dominio y
habilidades en el lenguaje escrito que poseen de cada uno de sus alumnos.

Un planteamiento metodolégico que busque mejorar los procesos de la
produccion escrita en las instituciones educativas, se nos presente dificil porque la
ensefianza de la composicién escrita ha de prestar atencién, de un lado, al proceso
creador de los alumnos, de otro a la normatividad lingiiistica. A través de un andlisis
cualitativo el profesor busca descubrir los aspectos motivadores y las dificultades y

progresos en los procesos comunicativos técnico-creadores, que exigen ser expresados
por escrito.

Valores de la expresién escrita-composicién

A la hora de concretar lo que habrd de ser un replanteamiento de los
componentes del proceso creador y técnico de los escolares de la Educacién Primaria,
cuando estos hayan de prepararse para expresarse por escrito, hemos de partir de la

confirmacion contrastada con la opinién de los profesores del nivel, que la expresion
escrita de sus alumnos, es pobre.

~ Cuando se les pregunta a los profesores por las causas de esta pobreza en el
dominio de las .té’cnicas y estrategias de expresién escrita, no es dificil encontrar
respuestas que sitian estas causas en la preocupacion de la institucién escolar nacida
del propio ordenamiento académico sugerido y por la propia Administracién Educativa
para que se pueda alcanzar una produccién escolar inmediata, anteponiendo una
preocupacion preferente por los productos del proceso de ensefianza-aprendizaje, que
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se contagia a los educadores, con la consecuente desatencién de 4reas de actividad que
siempre debieron tener sitio preferente en el hacer de la escuela institucionalizada.

La ensefianza de la composicion escrita ha recibido en la préictica educativa, un
tratamiento menor, siempre en beneficio de la gramdtica y de la ortografia, que

tradicionalmente han recibido y reciben en nuestras escuelas la mejor atencién de parte
de los profesores.

La consideracién de su valor y utilidad social, ya que fundamentalmente la
composicion escrita €s comunicacion con otras personas, se asume cada vez con mas
fuerza, tanto en los disefios curriculares en sus primeros niveles de concrecién, como
en los disefios curriculares de aula elaborados por los profesores de cara a su
intervencién de cada dfa.

El valor lingiiistico de la composicién escrita supone que desde la dimensi6n
expresiva del lenguaje, represente el punto final, la confluencia o resumen de todos los
aspectos que configuran la formacién lingiifstica. Quiere esto decir, que por medio de
la composicién escrita un sujeto es capaz de integrar los conocimientos adquiridos con
anterioridad y funcionalizarlos, convirtiéndolos en un producto dindmico y 1til para la
comunicacién y cuyo mensaje pueda ser captado por los demds en las mds variadas cir-
cunstancias.

En el orden intelectual, la prictica de la composicién escrita, obliga a quien
escribe, a reconsiderar-su mundo interior desde la reflexién, utilizando de forma
racional y al mismo tiempo creativa, unos medios, técnicas y estrategias especificos.

El valor afectivo o emotivo que conlleva el hecho de escribir posee también una
gran importancia, ya que, a veces las manifestaciones de la propia interioridad, tal
como puede aparecer plasmada en documentos personales como las cartas o los diarios
intimos, puede constituir un valor propio y exclusivo.

Es conocida también la funcién "catértica" que posee la composicién escrita
libre y creativa al producir una descarga de pensamientos y sentimientos capaces de
liberar al sujeto-de determinadas tensiones y conflictos.

Propuestas curriculares de la Administracién educativa para la ensefianza de la
composicién escrita

Para tener una constatacién de cual sea la preocupacién de la Administracion,
hemos rastreado en la normativa legal y orientaciones de cardcter pedagdgico que han
marcado el ordenamiento de la Educacién General Bisica, desde la Ley General de
Educacién y Financiamiento de la reforma de 1970, hasta la Ley Orgdnica de
Ordenacién General del Sistema Educativo de 1990., que retoma la denominacién de
Educacién Primaria para el periodo de escolarizacion obligatoria 6 a 12 afios.

En el terreno curricular se ha desarrollado a partir de 1970 y en distintos
momentos, disposiciones de diverso rango, algunas de las cuales coexisten en la
actualidad, lo que contribuye a dificultar la percepcién de las directrices que presenta
para los niveles educativos no universitarios.

En el dmbito de la Educacién Infantil y Primaria, a ‘la_s "Orientaciones
Pedagdgicas para la Educacién General Bésica" (O.M. de 2 de diciembre de 1970),
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completadas posteriormente con las referidas a "Preescolar y Educacion Permanente
de Adultos" (O.M. de 6 de agosto de 1971), siguid, diez anos después, la propuesta
de los "Programas Renovados para Preescolar, Ciclo Inicial, Medio y Superior de la
E.G.B. (R.D. de 9 de enero de 1981, y 12 de febrero de 1982). Y pasados otros diez
afios, se han hecho piiblicos proyectos de Reales Decretos por los que se establecerdn
las ensefianzas minimas correspondientes a la Educacién Primaria y a la Educacion
Secundaria Obligatoria, (marzo de 1991).

El establecimiento de ensefianzas minimas, fue precedido en el afio 1990 por
una "Propuesta de Disefio Curricular Base".

El objetivo primero y principal que aparece de forma constante en las
orientaciones para la E.G.B. en cualquier documento legal, sefala que los alumnos de
este nivel de educacién obligatoria, deben aprender a "expresarse por escrito, teniendo
en cuenta las principales caracteristicas de las diferentes situaciones de comunicacion
y respetando las formas bdsicas de la lengua escrita (progresiva correccion sintdctica,
ortografica, léxica, etc”.

Vamos a enumerar algunos de los objetivos, asi como las recomendaciones y
sugerencias metodoldgicas y de evaluacién, que han ido apareciendo periédicamente

desde el afio 1970, fecha en que se promulgé la Ley General de Educacién, hasta el
momento presente.

Orientaciones p_edégégicas 1970.- Segunda etapa E.G.B.- Area de Lengua
La propuesta aparece expresada en los siguientes términos:

- Dominio de la expresién escrita de tipo dialogal, narrativo, descriptivo
y expositivo.

- C_apacidad para expresar coherentemente contenidos culturales y
cientificos adquiridos en los diferentes niveles.

- Capacidad para expresar opiniones personales y justificarlas razonada-
mente.

- Capacidad para elaborar esquemas, sintesis y restimenes de textos
escritos.

- Dominio de una redaccién fluida y 4gil de documentos e informes de
diversos tipos.

En cuanto a la METODOLOGIA, encontramos las siguientes indicaciones:
- Redaccién de esquemas.

- Redaccién de cartas, instancias, oficios y documentos varios.

- Conclusién de una narracién interrumpida.

~ Con referencia a la EVALUACION, se nos dice: En la segunda etapa se
aplicardn pruebas periédicas de COMPOSICION ESCRITA.
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Programas Renovados de E.G.B. (1981)

Las razones que el M.E.C. da para justificar el cambio de las "orientaciones
Pedagégicas" por los “Programas Renovados", convergen sobre una situacién
problemdtica de la E.G.B., que es el alto indice de fracaso escolar, cuyas causas se
enumeran de forma parcial y somera, y lo que es peor sin el respaldo de las investiga-
ciones que desde algunos Departamentos Universitarios y de otras Instituciones, se han
venido realizando en los tltimos afios y en concreto desde la promulgacién de la Ley
del 70. Las causas son a juicio del M.E.C. "el abuso de la ficha" y el "inmoderado
desarrollo de los manuales escolares" asi como la "promocién automdtica de los
alumnos”.

No entra el M.E.C. en la enumeracién de la causa mds grave, como puede ser
la inadecuacién de las ensefianzas prescritas al desarrollo psicopedagdgico de los
alumnos.

De los cambios que se proponen en los Programas Renovados, dejamos a un
lado los de tipo organizativo y nos detendremos en los que se refieren a la modificacion
de los contenidos, y mds en concreto y dentro del Area de Lengua, a la escritura en
tanto que adquisicién de una nueva forma de comunicacién y no lnicamente como
instrumento para el trabajo escolar; el alumno no ha de limitar su aprendizaje escribano
a cubrir las exigencias de un programa, sino como instrumento para transmitir algo a
alguien y con la conciencia de que lo que se escriba pueda interesarle a €l mismo y a
los demds. La produccién escrita de los alumnos ha de alcanzar una difusién, cuando
menos, entre sus compaiieros y una utilizacion tanto desde el punto de vista escolar,
como social y profesional.

La composicién escrita aparece recogida, bien en los objetivos de expresion,
bien en los bloques de técnicas de trabajo.

NIVELES BASICOS DE REFERENCIA (Programas Renovados).
Lengua Castellana. CICLO MEDIO

BLOQUE TEMATICO 2. Lenguaje escrito.

Objetivo 2.5.- Realizar narraciones y descripciones escritas utilizando con
propiedad el vocabulario del ciclo y las técnicas elementales de redaccion. Inventar

finales para textos escritos incompletos.
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Actividades:
- Leer en clase diferentes tipos de textos narrativos y descriptivos
explicando las técnicas que han seguido los autores.

- Ejercicios de descripcion:

. Describir animales, cosas, situaciones.
. Describir comparando.
. Describir una persona.

- Ejercicios de narracion:

Dada una situacién determinada, expresarla mediante un dialogo
Contar un cuento 0 un suceso presenciado o vivido (utilizando
estilo directo, indirecto o expresién de didlogo).

Expresar ordenadamente la narracion. Presentacién, desarrollo,
desenlace.

Propuestos varios personajes, inventar un didlogo.

Inventar el final para una historia.

- Leer los trabajos realizados por los alumnos, sefialando los aciertos y los
errores. Buscar entre todos la expresion mds adecuada.

Objetivo 2.6.- Escribir correctamente las palabras de vocabulario bédsico del
ciclo.

Objetivo 2.8.- Utilizar debidamente los signos de puntuacion: punto, coma,
interrogacién y admiracion.

Actividades.- Hacer una redaccién en conjunto. Si hay palabras de
dudosa ortografia, buscarlas en el diccionario, comprobando que
corresponde con el significaco que se quiere expresar.

Objetivo 2.10.- Realizar los trabajos escritos de modo ordenado, limpio y con
una escritura clara y legible.

Actividades.- Sefialar a los alumnos de correccién en la escritura
(tamafio de las letras, distribucién en el papel, seguridad en el trazo ...).

Realizar el trabajo pensando en uno de esos aspectos.

Autoevaluar sobre este aspecto.

Disefio curricular base (1990) Area de Lengua y Literatura

En la exposicién de motivos referida al Area de Lengua, se plantea el siguiente
interrogante ;qué aporta el Area Lingiiistica en el nivel educativo de Ensefianza
Primaria?. Y se contesta desde la propia Administracién asi:
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Los conceptos y procedimientos de andlisis propios del Area, se dice, que deben
estar subordinados a los objetivos que persigue esta 4rea curricular en la Educacién

Primaria: el desarrollo de la capacidad de utilizar el lenguaje como instrumento de
comunicacién y representacion, y de conocimiento.

Un poco mds avanzado el documento se dice: en esta etapa educativa aprender
lengua debe ser aprender a usarla, a manipularla, a crearla y a recrearla.

El profesor debe invitar a los alumnos a reflexionar sobre el lenguaje que usan
de forma habitual (cuando escuchan, hablan, leen o escriben).

A juicio de la Administracién disefiadora del Curriculum Bdsico, la correspon-
dencia automadtica, rdpida y fécil entre los fonemas de la lengua oral y las grafias de
la lengua escrita es un contenido a dominar antes de finalizar la Educacién Primaria.
Sin embargo este contenido no debe aparecer nunca de forma descontextualizada e
independiente de la funciénrpri;mordial de la lengua que es la comunicacion.

Las destrezas de lectura v escritura se desarrollardn en estrecha relacién con la
comprension y la expresion como ejes fundamentales de la actividad de aprendizaje.

Estractamos a continuacion algunas referencias del Disefio Curricular Base.

A.- OBJETIVOS GENERALES.

6. Expresar por escrito en castellano y, en su caso, en la lengua propia de la
Comunidad Auténoma, teniendo en cuenta las caracteristicas de las diferentes
situaciones de comunicacion y respectando las formas bdsicas de la lengua escrita
(progresiva correccion sintdctica, ortografica, 1éxica, etc.)

7. Explorar las posibilidades expresivas del castellano oral y escrito y, en su
caso, de la lengua de la Comunidad Auténoma, desarrollando una sensibilidad estética
y buscando cauces de comunicacién creativos en el uso auténomo y personal del
lenguaje.

8. Utilizar el lengua oral y escrito como instrumento de aprendizaje y
planificacién de la actividad, elaborando y anticipando alternativas de accién en la
realizacién de las tareas concretas, memorizando informaciones y revisando el proceso
seguido (mediante discusiones, esquemas, guiones, notas, apuntes, resimenes, etc).
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B.- BLOQUES DE CONTENIDOS
BLOQUE 4. El texto escrito.

Los contenidos de este bloque deberdn ser trabajados en relacién con el resto
de los bloques y con otras dreas.

A través de la etapa se ird aumentando la dificultad de los textos (en
complejidad, en grado de estructuracién, en coherencia, en utilizacién de determinadas
formas de la lengua, etc.).

C.- HECHOS, CONCEPTOS Y PRINCIPIOS

1. El texto escrito como fuente de diversién, placer y entretenimiento, como
fuente de enriquecimiento de la propia lengua, como fuente de informacién, como
expresién de valores sociales y culturales, etc.

2. Necesidades y situaciones de comunicacién escrita en el medio habitual del
nifio. Caracteristicas de la situacién, intenciones comunicativas y formas adecuadas.

- Diversas intenciones comunicativas: expresar sentimientos, narrar,
describir, informar, convencer, imaginar, jugar con las palabras, etc.

- Caracteristicas de la situacién de comunicacién: nimero y tipo de
interlocutores, distancia en el espacio y en el tiempo, etc.

- Formas bdsicas adecuadas a las distintas situaciones de comunicacion:
vocabulario, estructura del texto y de la oracién, ortografia, etc.

D.- PROCEDIMIENTOS

6. Produccién de textos escritos con distintas intenciones y en diferentes
situaciones de comunicacién (expresar sentimientos, narrar, describir, informar,
convencer, imaginar, jugar con las palabras, etc.)

- Organizar el texto respetando una secuencia légica.

- Utilizacién de las formas adecuadas (estructura del texto y de las
oraciones, vocabulario, ortografia, etc).

- Uat]ilizacién de un estilo personal mds alld de lo estrictamente convencio-
nal.

- Revisién y mejora del texto producido, adecuando la forma al contenido,

a la finalidad del mensaje y a las caracteristicas de la situacién de
comunicacion.

7. Produccién de textos escritos a partir del andlisis de producciones ajenas
modélicas (en cuanto a la forma de organizacién y elaboracién estética, al vocabulario,

a la ortografia, etc.), utilizando técnicas de imitacién y reproduccién, y explorando las
posibilidades creativas del lenguaje escrito.
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E.- ACTITUDES, VALORES Y NORMAS

1. Valoraci6n del lenguaje escrito como uno de los principales instrumentos para
satisfacer las propias necesidades de comunicacién y para planificar y realizar tareas
concretas.

2. Valoraci6n del texto escrito como medio de diversién y entretenimiento y
como medio de informacién y transmisién cultural.

4. Actitud critica ante los mensajes transmitidos por los textos escritos...

5. Aprecio por la calidad de los mensajes escritos propios y ajenos (su
coherencia, correccién y propiedad expresiva) como medio para asegurar una
comunicacién fluida y clara.

F.- ORIENTACIONES DIDACTICAS Y PARA LA EVALUACION

Quizds sea en este apartado donde mayores innovaciones se dan con respecto
a orientaciones anteriores. Por lo que respecta al Area que nos ocupa se dan dieciseis
orientaciones didécticas de caracter general y diez orientaciones para la evaluacién,
ambas orientaciones se completan con treinta y ocho orientaciones especificas para el

diverso contenido del drea, y reservandose seis orientaciones a la produccién de textos.

Trascribimos lo que se dice en la recomendacidon 48 que corresponde a las
especificas de PRODUCCION DE TEXTO, por considerarla de interés para los
objetivos de nuestro trabajo de investigacion: "quizd este sea uno de los aspectos en que
también ha habido pricticas orientativas para el alumnado ue han
contribuido al desarrollo de su expresién. Las famosas redacciones o el desarrollo de
temas libres sin ninguan pauta o trabajo sistemdtico, ha desvirtuado en gran medida lo
que deberia ser una préctica rica, en la que al nifio se le ensefie a expresar bien una
opinién, a estructurar un comentario personal, a narrar sus propios sentimientos y
experiencias, y, en definitiva, a disfrutar en la creacién de sus propios textos.

De toda esta reflexion se deduce lo siguiente: por un lado, la necesidad de una

préctica diversificada donde el alumno aprenda a escribir distintos tipos de textos; por
otro la necesidad de técnicas sistemdticas para la produccién de textos; y por iltimo,
la valoraci6n del aspecto lidico y creativo en los escritos personales fomentando que
los nifios se expresen de forma libre y personal.

Proyecto de Real Decreto por el que se establecen las ensefianzas minimas
correspondientes a la Educacién Primaria. Lengua y Literatura (1991)

A.- OBJETIVOS GENERALES
2. Expresar oralmente y por escrito de forma coherente, teniendo en cuenta las

caracteristicas de las diferentes situaciones de comunicacién y los aspectos normativos
de la lengua.
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7. Explorar las posibilidades expresivas orales y escritas de la lengua para
desarrollar la sensibilidad estética, buscando cauces de comunicacién creativos en el
uso auténomo y personal del lenguaje.

10. Utilizar la lengua oralmente y por escrito como instrumento de aprendizaje
y planificacién de la actividad mediante el recurso o procedimiento (discusion,
esquema, guién, resimen, notas) que facilitan la elaboracién y anticipacién de
alternativas de accidn, la memorizacion de informaciones y la recapitulacién y revisién
del proceso seguido.

B.- BLOQUES DE CONTENIDOS

Bloque n® 2. Usos y formas de la comunicacion escrita.

C.- CONCEPTOS

1. Necesidad y situaciones de comunicacién escrita en el medio habitual del
alumno.

3. El texto escrito como fuente de placer, de informacién y aprendizaje, como

medio de enriquecimiento lingiiistico y personal, y como expresién de valores sociales
y culturales.

5. Formas bdsicas adecuadas a las diferentes situaciones e intenciones
comunicativas (expresar sentimientos, narrar, describir, informar, convencer, imaginar,
Jjugar con las palabras, etc.

_ 6. Estructuras propias de los diferentes tipos de textos (narracién, descripcion,
exposicion, argumentacion, etc.) y formas elementarles que dan cohesién al texto.

D.- PROCEDIMIENTOS

10. Produccién de textos escritos empleando formas adecuadas a distintas

situaciones e intenciones comunicativas, estructurando sus partes y utilizando formas
elementales que den cohesién al texto.

12. Exploracién de las posibilidades expresivas de la lengua escrita a partir de
la observacién y andlisis de textos modelo.

3, Ifroducci(?n de textos escritos (resimenes, guiones, esquemas, fichas de
recogida de informacién, cuestionarios, etc.), para recoger y organizar la informacién,

para planificar experiencias, para elaborar alternativas y anticipar soluciones, para
memorizar mensajes, etc.

E.- ACTITUDES

L. Valoracién de la lengua escrita como medio de informacion y de transmision
de cultura, y como instrumento para planificar y realizar tareas concretas.
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4. Autoexigencia en la realizacién de las propias producciones y valoracién de

la claridad, el orden y la limpieza en los textos escritos para lograr una mejor
comunicacion.

F.- CRITERIOS DE EVALUACION

10. Elaborar textos escritos de diferente tipo (narraciones, descripciones,
informes sencillos, etc.), empleando la estructura textual correspondiente y utilizando
los procedimientos bdsicos que dan cohesién al texto (usar nexos, mantener el tiempo
verbal, puntuar adecuadamente, etc.

Este criterio trata de verificar que los alumnos son capaces de expresarse por
escrito de forma coherente. Se atiende a la produccién de diferentes tipos de textos...
y a los procedimientos fundamentales.

12. Producir textos escritos de acuerdo con un guién o plan previamente
establecido, evaluar la adecuacién del producto al plan inicial mediante una discusién
en grupo o con el profesor e introducir las modificaciones oportunas correspondientes.

Mediante este criterio se pretende verificar que la produccidn de textos escritos
se realiza de acuerdo con los pasos propios de este proceso (planificacién, revision,
incorporacién de nuevas aportaciones). Es preciso que los alumnos valoren la utilidad
de estos pasos para lograr un texto mds completo y adecuado a la intencion deseada.

Objetivos de la composicién escrita: concreciéon en torno a las propuestas de la
Administracion aios 1970 a 1991.

Si quisieramos concretar cudles son los objetivos que tras las profundas
transformaciones y cambios en el 4mbito de la educacidn siguen teniendo vigencia hoy,
destacariamos los siguientes:

1. Expresar por escrito ajustdndose a las diferentes situaciones de comunicacion
y respetando las formas bdsicas y normatividad de la lengua escrita, hasta alcanzar
progresivamente una correccién sintdctica, ortogrdfica y léxica, segin los distintos

niveles y ciclos de la educacién.
2. Expresarse por escrito a través de las miltiples posibilidades expresivas de

la lengua, desarrollando una sensibilidad estética y abriendo cauces de comunicacion

creativa auténoma y personal.
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3. Lograr el suficiente dominio del lenguaje escrito como para que pueda ser
utilizado como instrumento de aprendizaje en la actividad escolar a través de tareas
concretas como: transcripciones, hacer esquemas, resimenes, guiones, tomar notas y
apuntes, etc.

4. Expresarse por escrito reflejando su pensamiento con distintas intenciones y
en diferentes situaciones, narrando, describiendo, informando, convenciendo,

imaginando, etc.
5. Expresarse por escrito de forma ordenada, limpia y legible.
6. Crear y recrear, usar y manipular su propia lengua.

Del andlisis de los documentos y a la vista de esta tltima concrecién, podria
decirse que para los profesionales de la educacién el objetivo sigue siendo la necesidad
de desarrollar en los alumnos la capacidad para manifestar por escrito su pensamiento,

fundamentdndose en los principios y condiciones que se exigen de una buena expresion
escrita:

a) Veracidad. Cuya manifestacién tiene, al menos, tres vertientes: sinceridad,
cuando lo que se escribe estd en relacién con el mundo interior; objetividad, si
se trata de escribir sobre el mundo exterior; originalidad, cuando la expresién
escrita se refiere al mundo de la fantasfa y de la creacién.

b) Claridad, que se refiere a la ordenacién de los contenidos mentales y de las

palabras que han de expresarlos, a la precisién de los vocablos, a la correccién

de la frase y a la estructura general, en funcién del tipo de composicién
desarrollada.

c) Belleza que surge de un estilo pleno de valores estéticos y artisticos.
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1)) RA INVESTIGACION SOBRE LA SITUACION DE LOS ESCOL AL
SALIR DE 6° E.G.B: DISENO Y RESULTADOS

La biisqueda de disefios para evaluar la eficiencia de los alumnos

Al llegar a disefios de andlisis y evaluacion de las intervenciones educativas, se
ha visto siempre como una tarea dificil, para la que histéricamente se han buscado
esquemas vdlidos de andlisis que diesen a conocer la eficacia de quienes ensefan y de
quienes aprenden.

La escolaridad obligatoria es un ideal del siglo XIX que se ve plasmado en
realidades précticas en la segunda mitad del siglo, plantea miiltiples problemas técnicos.
Tal como afirma GARCIA YAGUE, "si la escuela es necesaria para el progreso del
pais y la formacién del ciudadano, el Estado y sus representantes deben estimular la
asistencia de grandes masas de poblacion despectivas o recelosas de su valor préctico,
hacerla asequible a todos, formar e independizar su profresorado, programar su
contenido bdsico y los sistemas de promocién, y controlar su eficacia”. (GARCIA
YAGUE, J. 1987; pég 11} |

Y para hacer frente a los enormes problemas que plantea esta universalizacién
de la escuela, bastantes especialistas quieren apoyarse en la ponderacién objetiva y el
tratamiento estadistico de los resultados.

CHADWICH, por ejemplo, "Cuando la escuela cuantificara sus resultados y los
tratase estadisticamente, pondria en evidencia el valor de la educacion y corregiria el
valor de sus propias deficiencias (Citado por G. Yagiie, j. 1987; pdg 12).

Controlar el aprendizaje y hallar los medios para mejorarlo, ha sido una de las
grandes preocupaciones de la planificacién educativa, al objeto de poder detectar y
controlar las dificultades en todos los 4mbitos de la intervencion de los educadores para
establecer modelos diddcticos en los procesos de ensenanza aprendizaje, y si fuera
necesario, tratamientos correctivos dentro del proceso educativo institucional.

Las primeras experiencias para describir de forma objetiva el rendimiento
pedagégico de los escolares son muy antigua. Chadwich menciona ya, en 1864, las
escalas que Fisher utiliza en el Grenwich Hospital School para medir la eficacia de los
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alumnos en disciplinas como ortografia, caligrafia, cédlculo, dibujo, etc., mediante la
referencia a 20 muestras de producci6n escolar graduadas y ponderadas a razén de 1/4
de punto por nivel. Estas escalas son comentadas y sirven de pauta de referencia a
Thorndike cuarenta afios después y en plena expansién de sus trabajos (Jhorndike, E.L.
"Educational Measurement Fifty Yearsago" §. Educ. Psychology; 1913; IV; pdgs 551-
552).

También fueron modélicos en este periodo los trabajos de Rice, J. especialmen-
te, los de Binet (1895 y 1904) y Vaney (1904). Vaney elabord, siguiendo a Binet, las
primeras pruebas francesas de célculo en las que se tiene en cuenta el valor medio de
los conocimientos de los alumnos desde un doble criterio, la edad y el curso en que
estaba escolarizado.

La escala de escritura de THORDIKE, E.L. (1910), elaborada a partir de un
millar de muestras y en cuya recogida y elaboracién participaron cuarenta profesores,
condujo a la culminacién de un instrumento de medida con 18 categorias. Y a
continuacién, pero siguiendo el mismo modelo de trabajo surjen las demds escalas.
STARCH (1915) rdpidez y comprensién lectora; de composicién escrita THORJDIKE
(1911), HILLEGAS (1913) o FREEMAN (1914); legibilidad de la escritura de AYRES
(1913 y 1915); ortografia del mismo AYRES (1915); cdlculo de COORTIS (1913),

ROGERS (1918); de dibujo THORDIKE (1913) apreciacién estética de THORDIKE
(1916).

Con posterioridad a estos trabajos, se inicia un amplio periodo de revisién y
control de las baterfas ya existentes. No puede faltar en esta resefia la mencién a los

trabajos de BALLARD (1920), BRUECHNER (1930), JONHSON (1944) y SUELTZ
(1947).

Ya hemos mencionado que el primer trabajo de THO]&)IKE (1910), fue sobre
una escala de escritura, trabajo al que siguié la escala de composicién escrita,
construccion que luego tuvo continuidad en los trabajos de HILLEGAS y FREEMAN.

En nuestro pais la preocupacién por elaborar y estudiar pruebas para el
digandstico pedagdgico sobre el dominio de las bases instrumentales de los escolares,

no es una preocupacion de hoy dia, sino que existe una larga tradici6n representada por
los trabajos de GALI, B. (1929); GARCIA HOZ, V. (1945); VILLAREJO, E. (1946);
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FERNANDEZ HUERTA, J. (1950); ZARAGOZA, J. (1950); GARCIA YAGUE, J.
(1960); ARROYO DEL CASTILLO, V. (1963); URCULLU, B. (1964); CRESPO, J.
(1972); CABALLERO, A. Y PACHECO, B. (1972).

En el campo concreto de la composicién escrita, que es la que ahora nos ocupa,
hemos de mencionar los trabajos llevados a cabo en nuestro pafs por GALI, B. (1929);
GARCIA HOZ, V. (1953); PULPILLO, A. (1959); CABALLERO, A. (1972);
GOMEZ DACAL, G. (1973); Y FERRERES, V. (1988)

Nuestro programa de diagndstico

Al haber incorporado recientemente la composicion escrita a los programas que
el Dr. Garcia Yagiie estd llevando a cabo para establecer modelos cualitativos de
diagnéstico en los aprendizajes bdsicos, nuestra aportacion tiene que ser necesariamente
modesta y pensamos continuarla. No obstante, se apoya en los esfuerzos delimitativos
que llevé a cabo uno de nosotros, hace mds de 15 afios pero ya dentro de los objetivos
de la investigacion actual (Caballero 1975 y 1976) y de las pautas que establecié Garcia
Yagiie para la evaluacién de las redacciones en su investigacion sobre las caracteristicas
diferenciales de los nifios bien dotados (Garcia Yagiie, 1986)

En la investiacién que llevé a cabo en 1981 en mds de 9.000 nifios de 3° E.G.B (8
anos) de 16 provincias espariolas, y en la que participd Emilia Garrido, otra de las
colaboradoras de este trabajo, las pautas criteriales para corregir la redaccion evaluaron
en 5 niveles de rendimiento 7 planos de la composicién escrita, cuatro de tipo formal
(adecuacién a las unidades de expresion, flexibilidad gramatical, flexibilidad sintdctica,
vocabulario) y otras tres de contenido (nivel de presentacion de los contenidos, riqueza
temdtica), los resultados fueron sometidos a andlisis factoriales junto a otras 60
variables y se agruparon dentro de un factor tipicamente de ellos (pdgs 70/71 y 72/82
de Garcia Yagiie, 1986)

La sosegada critica de estos modelos de diagndstico criterial de la composicion
y su acomodacién a los dos temas propuestos para la redaccion dieron lugar a las
pautas que adjuntamos. Se corrigieron las 2 fedacciones, pero dificultades de dltima
hora nos han obligado a presentar \inicamente los datos de la carta
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8C1

Bien Regular | Mal
sin error | 1-2 error| 3 o mds
+ - errores

(.)

L.
Tel.

A) ASPECTOS FORMALES

Deja espacios en la cabecers, el final de la pdgina y el
mirgen izquierdo. No apura la escritura ea el mirgen dere-
cho

I.2. La precisién en el trazado de las letras se ajusta a la forma
correcta de las mismas, resultando uns sceptable legibili-
dad.

i El ¢place entre las letras y su tamafio e inclinacidn es uni-
forme

1.4, La separscién entre palabras es adecuada. Mantiene la
borizontabilidad de los renglones y su gspaciacidn es uni-
forme

1. ORTOGRAFIA

II.1 Superacién de |a ortograffs patural (rupturas o uniones
inadecuadas de palabras, adicién, omisién o trastueque de
letras, confusién de graffas, etc.

1.2 No comete faltas en palabras sujetas a las reglas ortognd-
ficas bisicas (mayusculas; m antes de p y b; r y rr; termi-
nacién -aba; verbo haber) :

1.3 Ausencia de errores ortogrificos en el resto de palabras

1.4 Utilizacién correcta de las reglas de acentuacidn

III. CONCORDANCIA Y SINTAXIS

II.1  Realiza adecuadamente la concordancia entre sustantivos v

.2  Utiliza correctaments las formas verbales regulares e irre-
gulares, sobre todo el tiempo y el modo

[[I.3  Usa adecusdamente los gignos de puntuscidn como aspecto
posibilitador del sentido de los escrito (punto, comas,
interrogaciones, admiracién)

1.4  Realiza una buens construccién de oracjones simples v

compuestas con nexos y flexiones de calidad

L.1,
12,
1:3.

1.4.

18

I1.2.

I1.3.

I1.4.

B) ASPECTOS DE CONTENIDQ
I. VOCABULARIO

1. ESTRUCTURACION

1. ESTILO
L1

Im.2.

IL.3.

I1.4.

IV. CREATIVIDAD
Iv.1.

IVa2

Iv.3.

No repite las palabras, ni usa muletillas

Ofrece una gran iqueza de palabras (cantidad y variedad)
Utiliza las palabras con precisién segin sus significados en
cada contexto

Utiliza un vocabulario espec(fico: cientffico, literario,
(metdforas, comparaciones ...)

Indica en Ia parte superior derecha, el Jugar desde donde se
escribe y |a fecha

Comienza con un encabezamientg o saludo adecuado a la
persona O personas & quién se escribe

El texto o guerpo de la carta contiene el motivo que ha
impulsado a escribir y las razoges que se aducen

Termina con una despedida y la firms, adecuadas al grado
de confianza o parentesco que se tiene con la persona 0
personas a quienes se escribe

El lenguaje es directo y sencillo. Contiene gxpresiones
cologuiales adecuadas. Ausencia de gxpresiones formales
anticusdas o propias de otros escritos y destinatarios

El contenido estd expresado con ginceridad y espontanei-
dad. Su tono es gfectuoso y adecuado a la edad y confianza
que ss tiene con el o los destinatarios

Se desarrolla adecuadamente el motivo que ha impulsado a
escribir (agradecimiento, informacién, felicitacién, pésame,
peticién, ayuda, convencimiento, consejo, etc.), mediante
razonamientos, ideas y expresién de sentimientos

Existe una relacién o coherencia interna entre el estilo
general de la carta, los motivos que se dan y los seatimiea-
tos ¢ informaciones que se exponen

Se detecta una cierta fluidez ideativa, semintica y asociati-
va,

Se aprecia facilidad para abordar un asunto de formas
distintas, ofreciendo varios puntos de vista y resolviendo
una situacién de diferentes maneras (flexibilidad)

Se trata de un escrito original, al aparecer ideas infrecuen-
tes, inesperadas, imprevisibles e ingeniosas, pero adaptadas
a |a situacién y de factible realizacién
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DIMENSIONES

FACTORES

YARIABLES

Aspectos formales

Aspectos contenidos

Presentacion y escritura

Ortografia

Concordancia y sintdxis

Vocabulario

Estructuracion

Estilo y Contenido

Precision
Enlace-Tamano
Espaciacion

Natural
Reglas bésicas
No reglada
Acentuacion

Partes oracion
Formas verbales
Sentido
Construccion

Repeticiones
Riqueza
Precision
Especificidad

Lugar
Ecabezamiento
Texto
Despedida-Firma

l

Expresion
Espontaneidad
Justificacion
Coherencia
Creatividad
Fluidez
Facilidad
COMPOSICION ESCRITA (CARTA) 1991 Abril
RESULTADOS OBTENIDOS N= 540
PRIMERA PARTE ASPECTOS FORMALES (A)
A.l. Presentacién y escritura
BIEN INSU MAL
LS 550 27.6 37.4
L2 o 70:6 24.4 5.0
L3, w8540 39.3 BT
4., 306 46.3 23.1
DOMINIO
... NULO M. ESCA INSU BIEN DOMINA
Al 0.0 7.4 47.8 34.6

129



Im1. 594 31.5 9.1
Wor 817 17.0 1.3
n3. 407 441 152
I.4. 13.7 38.3 48.0
DOMINIO _
NULO M. ESCA INSU - BIEN DOMINA
AL 0.4 6.0 47.0 39:2 7.4
A_III. Concordancia y sintaxis
Im.1. 82.6 15.7 ¥y
Ll 24.8 2.8
III.3. 24.8 443 30.9
I1.4. 48.0 30.5 21.5
DOMINIO
NULO M. ESCA INSU BIEN DOMINA
A IIL. 0.0 2.4 41.4 42.7 13.5

SEGUNDA PARTE: ASPECTOS DE CONTENIDO Y CREATIVIDAD (B)

B.1. Vocabulario

I.1. 87.1 10.0 3.0
1.2 46.8 36.7 16.5
1. 82.5 14.4 3.1
1.4. 10.0 17.4 72.6
DOMINIO
NULO M. ESCA INSU BIEN DOMINA
B.J. 0.4 5.0 51.8 34.0 8.8
B.II Estructuracion
. 149 20.9 65.1
B2 544 12.6 33.0
.3 -850 13.0 2.0
I1.4. 28.4 37.3 34.3
DOMINIO
NULO M. ESCA INSU BIEN DOMINA
B.II. 0.7 16.0 52.0 28.0 33
B.III Estilo
IMI.1. 86.8 10.2 3.0
HL2Z, 592 32.0 8.9
I11.3. 60.8 29.0 10.2
II1.4. 49.2 30.8 20.0
DOMINIO
NULO M.ESCA INSU BIEN DOMINA
B.II1. 0.9 4.0 26.0 37.0 32.1
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B.IV. Creatividad

IV l:iah38:7 46.0 12.3
A2 G230 30.9 45.2
IVl 02209 40.1 36.9
DOMINIO
NULO M.ESCA INSU BIEN DOMINA
B.IV (FALTA % DE LA DIMENSION DE CREATIVIDAD)

La cotacién de protocolos de los alumnos responde a la resencia o ausencia de
errores referidos a cada variable con posibilidad de tres niveles:

Control Bien (sin errores). Clave de cotacién (+)

Control insuficiente (1/2 errores). Clave de cotacion (-)
Control Malo (3 o mds errores). Clave de cotacién (.)

Los Resultados

Los resultados se han obtenido mediante tratamiento estadistico de las cotaciones
de 540 protocolos de alumnos distribuidos en 22 colegios de Madrid, seglin especifica-
ciones de la muestra descrita en otro apartado de la investigacién general.

En el momento de proceder a la valoracién de la composicion escrita, debemos
interpretar los resultados con cautela, dado que nuestra investigacion estd ain en fase
experimental y los criterios de correcci6n, cotacion, etc., habrdn de ser perfilados en
posteriores fases del trabajo. Ahora sélamente nos detendremos en el andlisis y
comentario de los resultados mds significativos de las tablas y gréficos.

a) Nivel de dominio de las principales variables

Si nos fijamos en los ASPECTOS FORMALES y en particular en las variables
del factor PRESENTACION Y ESCRITURA (A.L), habremos de destacar el escaso
dominio alcanzado por los alumnos en estas variables.

Es altamente significativo el porcentaje de alumnos, 37,4 % que esta muy mal
en las variables I.1., es decir, que no guardan ningdn margen en la presentacién del
escrito (cabecera, final, derecho e izquierdo), y un 27:6 % que no respeta una o dos
de las exigencias planteadas en los criterios de valoracion.

Hay que destacar también los resultados de la variable I.4. en la que un 23,1
% estd muy mal en cuanto al mantenimiento de la horizontabilidad y espaciacion
uniforme de los resglones, ello unido al 46,3 % de alumnos a quienes todavia se les
puede imputar algunos fallos.

Por el contrario, en lo que se refiere a los niveles basicos de escritura, varjgbles 22
y L.3., precision en la forma de las letras, enlace entre estas € 1nc_lmacmn de las
mismas, es un porcentaje muy pequefio de alumnos 5,0y 5,7 % respectivamente el que
estd muy mal, siendo mds del 70 y 55 % los alumnos que no tienen ningun problemaé
aunque no deja de ser llamativo que, en un nivel de escolarizacion como es el de 6
curso de E.G.B., haya un 29 % de alumnos (insuficiente + mal) que no dominen
suficientemente el trazado de las letras, y un 45 % presente irregularidades en los
enlaces, tamanos, etc.
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COMPOSICION ESCRITA

Dominio de los ASPECTOS FORMALES

Porcentaje acumulado
90 | :

S
\\\\ B

\

All Al2 Al3 Al4 A2l A22 A23 A24 A31 A32 A33 A34

\

W

Bl AL XU InsuriciENTE [ BIEN

Campos: Al_Presentacién y escritura
. « .. A2.Ortogratia
» « «» A3.Concordancia y siniaxis

Dominio de los ASPECTOS DE CONTENIDO

. Porcenliaje acumulado

80

60

40

20

BIl BI2 BI3 Bl4 B21 B22 B23B24 B31 B32 B33 B34 B41 B42B43

B mAL W insuriciENTE [ BIEN

Campos: Bl.Vocabularic
« « B2.Estructuracién
Ba Estilo BA.Creatividad
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Siguiendo con los aspectos formales y refiriéndonos al factor ORTOGRAFIA
(A.IL.), variables II.1 a II.4, lo m4s importante a destacar, es que todavia encontramos
en 6° de E.G.B. un 9,1 % de alumnos que tienen graves problemas en el dominio de
la ortografia natural, variable II. 1. (rupturas, uniones, adiciones, omisiones, tratueques,
etc) y que un 31,5 % tienen un dominio insuficiente. ;No habria qye tomar medidas
serias y urgentes para poner remedio a esta problem4tica?.

Si parece que existen unos mejores resultados en la aplicacién de reglas
ortogrdficas bdsicas Variable II1.2. (mayisculas, M antes de B y P, R y RR,
terminacién en ABA, verbo hacer) en las cuales un 81,7 % no comete errores. En
cambio pocos dominan el resto de las reglas ortograficas, variable I.3., y mis
llamativo resulta que el 48 % de los alumnos desconoce las reglas elementales de

acentuaci86n en las palabras agudas, llanas y esdnijulas Variable II.4. y mds de un
38,3 % que no las domina.

El nivel de dominio es bastante mejor en las variables del factor, CONCOR-
DANCIA Y SINTAXIS (A.IIL.). ya que mds de la mitad de los alumnos, un 72 %
(IIL.2) y un 80 % (III.1.), no presentan errores en las concordancias entre género y
nimero, ni en la utilizacion de las formas verbales regulares e irregulares. En cambio
si es de destacar la variable (II1.3.) cuyos resultados nos informan de que un 30,9 %
de los alumnos desconoce, o cuando menos, no utiliza los signos de puntuacién en
tanto que aspectos facilitadores del sentido de los escrito; y un 44,3, % los utiliza de
forma inadecuada.

Por lo que se refiere a la dimensiéon ASPECTOS DE CONTENIDO, en los
factores de VOCABULARIO (B.1.), hemos de sefialar que el nivel general de voca-
bulario (I.1.) es positivo. Un porcentaje elevado de alumnos, el 82,6 % no repite
palabras ni usa muletillas en el texto escrito, pudiéndose afirmar que utiliza Ias palabras
con precision.

Hay que matizar que el nivel de fluidez, variables (I.2.) y (I.4.), es bastante
mds bajo, siendo muy pocos, 10 % los que utilizan un vocabulario especifico de
caricter cientifico o literario, aiin cuando este dato debe interpretarse con precaucién,
ya que las caracteristicas del trabajo propuesto -una carta-, no daba ocasién cierta para
poder emplear ese vocabulario.

Es en el factor de ESTRUCTURACION (B.II1.), donde con los datos obtenidos,
se puede afirmar que los escolares de 6° curso, tienen un desconocimiento de lo que
es la estructura de una carta. Un 65 % no indica el lugar desde donde escribe, ni hace
referencia a la fecha en que se remite la carta, y un 20 % s6lamente pone uno de los
dos aspectos o si coloca los dos, lo hace en un lugar no apropiado (II.1.).

En la variable (I1.2.) se constata que un 33 % de los sujetos omiten el
ecabezamiento de la carta y no ponen ningiin saludo, y que un 12,6 % lo hace de una
forma inadecuada. El mismo problema existe con la despedida y con la firma personal
(I.4.) a que un 34.3 % de los alumnos de 6° curso, no’unhza ninguna expresion para
despedirse, ni estampa su firma en la carta, el 37,3 % sélamente atiende a uno de estos
dos aspectos.

A la vista de estos datos puede concluirse que mds de la mitad de los alumnos,
el 69 % exactamente, no sabe estructurar una carta, y unicamente son capaces de
escribir un texto -cuerpo de carta- sin atencién a otros aspectos que son imprescincibles
a la hora de escribir.
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Uno de los factores mds dominados en el conjunto de las examinadas en la
composicién escrita, si nos atenemos a los resultados obtenidos mediante la escritura
de una carta personal, es el ESTILO Y CONTENIDO (B.III). Un porcentaje altamente
significativo de alumnos sabe expresarse adecuadamente, tanto en la forma como en el
fonfo. Mds de un 60 % utiliza un lengua directo y sencillo (III.1.), conteniendo el
escrito expresiones coloquiales adecuadas.

Se aprecia menor dominio en las variables referidas al contenido, (IIL.3.) y
(II1.4.) pues existen un 10 % de alumnos que no saben o tienen dificultad para exponer
adecuadamente el motivo que les ha impulsado a escribir, no habiendo sido capaces de
recurrir a algiin razonamiento, idea o expresién justificativa del sentimiento que les
animé a escribir la carta; y un 20 % de los alumnos no presentan ninguna coherencia
interna en la elaboracién del contenido.

Si pasamos a hablar del factor CREATIVIDAD (B.IV), los resultados obtenidos

nos permiten afirmar que s6lamente un 23 % de los alumnos de 6° de E.G.B. poseen
flexibilidad creativa.

b) El problema de las variaciones entre colegios

Los andlisis de varianza efectuados ponen de manifiesto diferencias estadisticas
significativas, en las variables analizadas, respecto de los distintos colegios.

La tabla de resultados conteniendo los andlisis de varianza efectuados con los
factores de composicion escrita, presenta los siguientes resultados:

Se incluye a continuacién las tablas conteniendo los estadisticos (media y
desviaci6n) de los 22 colegios en aquellos factores que configuran las dos dimensiones
de la composicién escrita.

_ Analizando las tablas y sus correspondientes graficos observamos que existen
diferencias significativas entre los colegios en lo que se refiere a la dimensién de
Aspectos Formales de la composicién escrita.

En el factor de PRESENTACION Y ESCRITURA (A.I) s6lo hay un colegio
que se encuentra en un nivel de dominio bueno, pero sin alcanzar el nivel de éptimo.
Y un tnico colegio con un nivel de dominio muy escaso en el factor.

El factor de ORTOGRAFIA (A.II) son tres los colegios con un dominio bueno,
y s6lamente dos con un nivel muy escaso.

La CONCORDANCI_A Y SINTAXIS es dentro de la dimensién de aspectos
formales el factor mds dominado, pues son seis los colegios con nivel de dominio
bueno y el resto no quedan excesivamente alejados de este nivel.

: En la _dimensién de ASPECTOS DE CONTENIDO las diferencias intercentro
son significativas.

En el factor ESTRUCTURACION (B.II) son siete los colegios con un dominio
muy escaso. La media obtenida en estos siete colegios y no hay ningtin colegio en el
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que la media se sitie en el nivel bueno, y conozcan sus alumnos las exigencias de
estructuracién de la carta.

El factor ESTILO Y CONTENIDO (B.III) aparece como el mis dominado.
Sélamente hay un colegio con nivel de dominio muy escaso, ddndose la circunstancia
que es el mismo colegio que se sitiia como mds bajo en el resto de los factores de la
dimensién Aspectos de Contenidos. Ocho son los colegios con dominio bueno, y de los

restantes que se sitian en el nivel insuficiente, ocho estin en el limite superior del
nivel.

Il VARIABLES ANALISIS DE VARIANZA “
Al SOURCE DF SS MS F FACTOR 21
PRESENTACION 157.26 7,49 2.58 ERROR 514 1490.71 2.90
Y ESCRITURA TOTAL 535 1647.97

SOURCE DF SS MS F
FACTOR 211 120.0%0s. 5. 71 v:22:17

A.Il ERROR 508 1338.56 2.63
ORTOGRAFIA TOTAL 529 1458.57
SOURCE DF SS MS E
A.IlI FACTOR 21  122.64 5.84 2.47
CONCORDANCIA ERROR 511 *-1205.99 . -2.36
Y SINTAXIS TOTAL 532 1328.63

SOURCE DF SS MS B
FACTOR 21 165.04 7.86 3.51
B.I ERROR 5187 " 1159.56 ..2.24

VOCABULARIO TOTAL 539 1324.60

SOURCE DF SS MS F
FACTOR 215 24395 wld6l | 395
B.II ERROR 516 1316.72 . .2.94

ESTRUCTURACION TOTAL 537 1760.47

SOURCE DF SS MS F

B.III FACTOR 21 28954 ;4379 445
ESTILO Y ERROR 518 1603.20 3.09
CONTENIDO TOTAL 539 1892.73
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A-3

IMPORTANCIA DE LA VARIACION ENTRE COLEGIOS

SS
152.30
1489.64
1641.94

MEAN
5.185
5.414
6.111
4.167
5.316
5.667
5.556
5.200
5.700
5.731
4.826
5.591
5.759
4.963
4.579
5.062
4.955
4.257
4.864
5.217
5.300

A-1

ANALYSIS OF VARIANCE
SOURCE DF
FACTOR 21
ERROR 505
TOTAL 526
LEVEL N
o3 § 27
c2 29
Cc3 27
Cc4 18
Cc5 19
Cé 21
Cc7 i8
cs8 20
c9 30
C10 26
Cl1 23
c12 22
C13 29
Cl4 27
C15 19
C16 16
C17 22
cis 35
C19 22
c20 23
c21 30
c22 24

POOLED STDEV =

4.125

1737

ANALYSIS OF VARIANCE

SOURCE DF
FACTOR 21
ERROR 511 : !
TOTAL 532 1
LEVEL N
Cl 27
c2 29
Cc3 27
C4 18
C5 19
Ccé6 21
c7 18
cs 20
c9 30
Cc10 26
Cl1i 23
Ccl2 30
C13 29
Cl4 2D
C15 19
Cl6 16
c17 22
cls8 35
Cc19 22
Cc20 23
c21 30
c22 24

POOLED STDEV =

SS
123.21
211.89
335.10

MEAN
4.926
6.241
6.111
5.444
5.211
5.524
5,333
6.150
5.433
6.115
5.870
5.500
5,793
5.960
4.789
5.750
5.636
6.429
5.545
5.043
6.633
5.625

1.540

STDEV
1.922
1593
1.695
1.425
2.162
1.798
1.790
1.989
1.343
1.589
1.614
1.709
1.455
1.808
1.742
1.731
1.676
1.379
2.315
1.930
1.579
1.702

PRESENTACION Y ESCRITURA

2.46

INDIVIDUAL 95 PCT CI‘S FOR MEAN

BASED ON POOLED STDEV

+ +

+
t
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CONCORDANCIA Y SINTAXIS

2.47

INDIVIDUAL 95 PCT CI‘S FOR MEAN

STDEV

BASED ON POOLED STDEV

1.492
1.327
1.396
1.423
1.903
1.940
2.029
1.089
1.331
1.505
1.100
1.526
1.567
1.645
1.273
1.770
1.620
1.461
1.870
1.522
1.497
1.583
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ORDENAMIENTO EN CADA FACTOR DE LOS PRIMEROS Y ULTIMOS CENTROS

Tabla de los cinco colegios superiores e inferiores en los factores que
corresponden a la dimensién de Aspectos Formales:

N° de PRESENTACION ORTOGRAFIA CONCORDANCIA
orden Y ESCRITURA Y SINTAXIS

1 C3 Ci8 C21

2 C13 €3 Ci8

3 C10 C16 C2

4 Cl12 C10 C10

5 C9 C4 C3

18 Crl (&5 C7

19 C15 C20 C5

20 C18 Cl4 C20

21 C4 C5 Cl

22 C22 Cl15 C15

Tabla de los cinco colegios superiores e inferiores en los factores que
corresponden a la dimensién de Aspectos de Contenido

f———

N° de VOCABULARIO ESTRUCTURA- ESTILO Y
orden CION CONTENIDO
1 Cl4 $2 c21
2 Cl18 Cl18 C12
3 C8 C8 Cl18
4 Cl12 Cl12 C8
5 ©22 C21 Cl4
18 C9 C20 Cl1
19 a5 C22 C20
20 Cl15 Cl6 C15
21 C4 G7 C5
22 C7 Cl15 C7

Con estas tablas pretendemos plasmar de una forma perceptible, el nimero de
orden que ocupa cada colegio en los factores analizados al objeto de obtener
informacién de cuéles son los cinco colegios que ocupan los puestos de cabeza en cada
factor; o contrastar la informacién para conocer si hay colegios que dominan todos los
factores de la dimensi6n de los aspectos Formales, y si asf fuera comprobar si son los
mismos u otros los que alcanzan un mayor dominio en los factores de las dimensiones
de Aspectos de Contenido.

Los andlisis resultantes nos permiten los siguientes comentarios:

Existen dos colegios (C 3 y C 10) que son los que obtiene medias mds altas de
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dominio en todos los factores de la dimensién de Aspectos Formales. Y el colegio (C
18) con un nivel bueno en dos de estos factores.

En la Dimensién de Aspectos de Contenido existen tres centros que dominan
todos los factores, son los centros (C 8, C 18 y C 12).

Podemos deducir de estos resultados que no hay coincidencia entre los mejores
colegios de ambas dimensiones de la composicién, y sélamente el centro (C 18) aparece
como bueno en ambas dimensiones.

En lo referente a los colegios inferiores, s6lo hay un colegio (C 15) que aparece
como muy flojo en todos los factores de la Dimensién de Aspectos Formales, seguido
del (C 5, C 20 y C 21) que se encuentran en las lltimas posiciones de dos de estos
factores.

En la Dimensién Aspectos de Contenido existen dos centros (C 7 y C 15) que
aparecen como los peor situados en todos los factores, seguido de el colegio (C5y C

20) que aparecen en la iltima posicién en dos de los tres factores que configuran esta
dimension.

Si existe coincidencia en cuanto a los peores colegios, (C 15, C 5 y C 20) que
aparecen como los peores en ambas dimensiones de la composicién escrita, Aspectos
Formales y Aspectos de Contenido.

1) ASPECTOS PROBLEMATICOS DE LA ENSENANZA DE LA COMPOSICION
ESCRITA '

Sin duda, nos encontramos ante uno de los aprendizajes escolares mdisg
complejos, ya que la forma en que un alumno se expresa por escrito, o lo que es lo
mismo "compone sus mensajes por escrito”, puede ser el producto que refleja la
formacién global del sujeto. En la composicién escrita intervienen factores cognosciti-@

vos, afectivos y volitivos. Su principal problemdtica en la prictica escolar estaria
relacionada con:

# a) La motivacion para escribir. Motivacién de la podrian beneficiarse, en grans
medida, incluso los menos dotados. Para ello es necesario crear situaciones favorables
que estimulen a los alumnos, interesdndoles desde la utilizacién de modelos atractivos,
capaces de conseguir inculcar la utilidad prictica y el uso de lo que se escribe. Las

motivaciones pueqen_influir, como seha podido demostrar experimentlamente, en el
proceso de aprendizaje de la composicion escrita.

s b) La sistematizacioén y estructuracién de los contenidos. Debe basarse en el+
trabajo con esquemas, textos modélicos de autor bien graduados y pautas que acerquen
a los alumnos a los diferentes tipos de composicién y de las estructuras que les son
propias. En este sentido, el Disefio Curricular Base (M.E.C., 1990), indica que "hay
que desarrollar técnicas sistemdticas para la composicién de textos, olvidindose de las

redacciones de tema libre sin ninguna pauta", que, a nuestro juicio, a nada conducen
desde un planteamiento escolar.

El trabajar sobre la base de unos esquemas previos y con modelos de autor bien

seleccionados, ofrece garantias para que poco a poco los alumnos vayan interiorizando
de forma personal y creativa los recursos de la escritura y escribir mejor a través de
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la composicién que se configura desde la manipulacién de la propia lengua. Precisa-

mente es este aspecto uno de lgs_‘mﬁ_gcﬁgi@ucontrastados experimentalmente en
las composiciones realizadas por los alumnos y que afectan a:

]

- La estructura interna de los diversos tipos de composiciones: narracién
(introduccién, nudo, desenlace), descripcién de un objeto (forma, color, partes,
material, uso), noticia periodistica (qué, quién, cudndo, dénde, porqué, c6mo), etc.

® La estructura externa: por la que se configuran determinados escritos y
documentos en los que la disposicion de los espacios y la colocacién de los textos
adquiere gran importancia, como es el caso de la carta, la instancia, los guiones
técnicos, el acta y el informe cientifico o trabajo monogrifico (titulos, subtitulos,
apartados, sangrias, citas, bibliografia, pies de ilustraciones, etc.)

¢) La ordenacién y graduacién de los contenidos y de las estructuras que los
sustentan. Se ha de ir pasando gradualmente de frases muy sencillas que responden a
la apreciacién de un objeto (;qué forma tiene?) a la descripcion propiamente dicha; de
la simple expresién de acciones (jqué hace?) a la narracién; de la calificacién de
personas (;cémo es?) al retrato, etc.

*® d) Temporalizacién. Considerando que la composicién escrita es una de las
actividades mds complejas y costosas de preparar, de realizar y sobre todo de evaluar,
no es extrano que la mayoria de los profesores demoren su ensenanza, la espacien
excesivamente o la realicen sin ningiin rigor, proponiendo a los alumnos composiciones
libres, que luego no se corrigen en profundidad. *

Puede que el excesivo nimero de alumnos por aula, o el agobio por completar
el programa de estudios lleno de contenidos, influya en que la composicion escrita no
se realice de forma sistemdtica en la escuela, pero no serian estas las tnicas causas, a
nuestro juicio, nos estd faltando una Didéctica de la Composicién Escrita. ¥

e) La formacién del profesorado. Uno de los sectores lingiiisticos mds olvidados
en la formacién del profesorado, es este de la composicién, por lo que a la falta de
hébitos y actitudes habria que afiadir la escasez de estrategias de ensefianza que padecen
muchos profesores, lo que se traduce asimismo en falta de estrategias de aprendizaje
en sus alumnos.

La capacitaci6én inadecuada origina ausencia de motivacion, desconocimiento de
técnicas, estrategias y la aparicién de un cimulo de errores en su enseflanza, con el
inevitable deterioro de las actividades relacionadas con la ensefianza y aprendizaje de
la composicién escrita; situacién que afecta a todos los niveles académicos del Sistema
Educativo.

[}
f) Los recursos. En general los libros de texto no han concedido mucha
importancia a la presentacién y desarrollo de programas sistematicos de composicién
escrita, eludiéndose en ellos los modelos y el trabajo con esquemas y estructuras.

Convendria realizar, tal y como sugiere el Disefio Curricular Base (M.E.C.,
1990), un trabajo interdisciplinar capaz de conectar los miiltiples aspectos del lenguaje,
y desefiar modelos de textos, que a la vez sirvan para la comprensién lectora, el
desarrollo del vocabulario, la correccién ortogréfica, etc. En una descripcion, por
ejemplo, pueden encontrarse la adjetivacion, la comparacion y la metifora, o bien los
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conceptos fundamentales de un bloque temdtico correspondiente al Area de Conoci-
miento del Medio, si se trata de describir un animal.

Posiblemente en una buena gufa did4ctica para el Profesor pudieran ofrecerse
y explicarse cuantos aspectos estdn implicados en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
y que no pueden incluirse en el libro del alumno. Unicamente desde el conocimiento
y profundizacién de lo que supone aprender por un alumno, se puede llegar a una
ensefianza de calidad.

En los tltimos tiempos hemos avanzado mucho en el conocimiento del como y
por qué se aprende, pero existe toda una corriente de obstinacién para silenciar como
se ha de ensefiar, tinica via para mejorar la calidad de los aprendizajes de nuestros
alumnos.

g

Es imprescindible en el aula un tipo de material diddctico de mayor agilidad que
los libros, puede ser este los cuadernos de trabajo, las fichas guias para el trabajo
individualizado o colectivo, lar carpetas y dossier de elementos diversos que pueden
utilizarse junto a otros materiales.

® g) La evaluacién. Valorar los productos de la composicién escrita comporta
serias dificultades. El sistema de escalas consistente en una serie de muestras
representativas con las que se compara el original y que se utilizaron con profusién en
los primeros intentos de valoraciéon de los aprendizajes en las distintas dreas de
conocimiento, parecen haber quedado atrds; actualmente se viene trabajando con
sistemas de "andlisis de rasgos, dimensiones, factores, variables que responden a
descripciones cualitativas".

Desde estas perspectivas innovadoras, hemos elaborado nuestra plantilla de
cotacién de la composicién escrita, en la que se recogen los diversos factores de la
composicién escrita. Asi cada componente de la plantilla de cotacién se construye para
cada uno de los tipos de composicién tras largos estudios estadisticos que tratan de
determinar los factores que configuran cada proceso escolar.

Asi en nuestra investigacién sobre la composicion escrita llevada a cabo en los
anos 90 y 91, queda bien patente que existen dos dimensiones claramente diferenciadas:

. Dimensién I.- con fuerte saturacién y peso de los factores de ESTILO,
ESTRUCTURACION, VOCABULARIO Y OTROS ASPECTOS FORMALES ENTRE
ELLOS LA ESCRITURA.

. Dimension II.- que viene definida por factores como PRESENTACION Y
CONTENIDOS.

Si hubiéramos de dar nombre a estas dimensiones, la primera serfa dimension
de aspectos formales, en tanto que la segunda serfa una dimensién de comunicacion.
Se podria aludir a la presencia de una tercera Dimensién presente con clara indepen-
dencia, tal serfa el caso de la escritura, pero que en nuestros trabajos nos ha aparecido

siempre vinculada como ‘un factor de peso en alguna dimensién de la composicion
escrita.

 Hemos de insistir una vez méds que nuestra investigacién ha supuesto una
aproximacién al andlisis de la composicién escrita, pero que las propuestas de
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produccién de materiales se ha reducido, de las varias posibles, a la cartga, pero que
no nos queda duda de que en los préximos trabajos habremos de aumentar los tipos de
produccién de los alumnos, lo que a no dudarlo, vendrd a damos un punto mis de
complicacién, pero sin duda podrd también conducirnos a una mayor delimitacién y
clasificacién de los factores que estdn presenten de una manera o de otra en el hecho
de realizar una composicién escrita.

En el hoy de nuestros trabajos hemos tratado de realizar una valoracién
cualitativa, ofreciéndose la posibilidad de un Diagnéstico de aquellos aspectos formales
o de contenido que aparecen en las composiciones de los escolares, y en qué medida
se da esta presencia. La comprobacién de aspectos y dominios deficitarios en la
realidad del aula, se puede realizar de forma analitica con vistas a una ensefianza m4s
ajustada a las necesidades del alumno, facilitando la puesta en marcha de programas
de recuperacion educativa.

A modo de conclusiéon resiimen desde el andlisis de resultados

Podriamos concluir el comentario de los resultados con la impresion de que se
presta poca atencidén en las instituciones educativas al tema de la composicion escrita,
o si se quiere decir de una manera menos rotunda, que el tiempo que se le dedica es
un tiempo poco normativo para el alumno, ya que son pocas las pautas o trabajos
siterndticos, lo que convierte la préctica de las actividades de composicion escrita en
una actividad para rellenar espacios vacios.

Segiin los datos obtenidos, un porcentaje importante de alumnos de E.G.B. 6°
curso, desconocen o dominan suficientemente aspectos de la composicién que guardan
una muy importante relaciéon con el trabajo en general de la escuela tal como la
presentacion y estructuracion de los mensajes y produccién escrita; y ello es asi porque
falta en nuestras instituciones educativas un planteamiento didictio-metodoldgico que
busque el mejorar los procesos de aprendizaje para la produccién de textos escritos.

En cambio si se dominan o alcanzan niveles mds aceptables, los indicadores de
la composicion escrita que no son necesariamente susceptibles a una ensenanza y
aprendizaje escolares, como el Estilo.

Presentan niveles de dominio bastante aceptables aquellos aspectos que desde
los Programas Renovados para la E.G.B., se presentan con identidad propia, como es
el caso de las Reglas Bdsicas Ortograficas, o lo referente a la Concordancia de distintas
partes de la oracién gramatical.

Existen claras diferencias entre los colegios, pues mientras unos presentan mejor
dominio en la Dimensién de Aspectos Formales, otros presentan dominios en la
Dimensién de Aspectos de Contenido, lo que viene a confirmar que alli donde hay una
intencionalidad did4ctica con claras estrategias de ensefianza, los alumnos desarrollan
estrategias de aprendizaje y logran dominios en las dreas que han preocupado a sus
profesores. )
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u ro alternativ. ra la enseiianza y aprendizaje de la len

Desde la existencia de unos datos contrastados por la experimentacién, la
reflexion y la experiencia de investigadores y educadores proponemos la siguiente
alternativa para una intervencién de calidad.

- Adaquirir progresivamente las formas de expresién escrita

Composiciones libres y sugeridas.

Expresién por escrito con la debida Iégica y correccion de las
ideas personales.

Comprender y utilizar técnicas de composiciéon (redaccion):
descripcion, narracidn, exposicion, poesia, ensayo, didlogo.
Saber redactar documentos que utilizan formas normalizadas
(convencionales).

Capacidad de juzgar la expresién escrita propia y la ajena.
Utilizacién de un vocabulario progresivamente mas preciso.
Dominio de la ortografia natual y de reglas.

Dominio del vocabulario bésico.

- Desarrollar la sensibilidad personal a partir de textos literarios, textos
de produccién propia y de produccién de compafieros

- Adaquirir hdbitos de trabajo

Organizacién adecuada del espacio grifico

Limpieza y presentacién cuidada en la produccién escrita.
Caligrafia personal legible y de utilidad para el trabajo académi-
co y personal.

Manejo de diccionarios como apoyo para la expresién escrita.

- Usar correctamente la lengua

Organizacién estructural del vocabulario.

Dominio de los componentes significativos de los mensajes
escritos. La palabra escrita (familias, sin6nimos, ant6nimos) y su
contexto

El contexto oracional. Significado de las palabras dentro de la
oracién seglin la intencién del mensaje transmitido.

El contexto extralingiifstico. Confeccién de murales, periédicos
y expresion a través de imdgenes.
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