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Resumo

O estagio ¢é caracterizado como ato educativo, sendo desenvolvido nos ambientes reais de trabalho e supervisionado
por profissionais experientes, visando a preparaciao do estudante para o trabalho docente. Nessa direcio, partimos
da seguinte questdo norteadora: Como estdao organizados os componentes cutriculares de Estagio, e qual o
envolvimento dos professores orientadores de Estdgio em produgdes académicas, sobretudo, relacionadas ao Estagio
obrigatério na formacido inicial de professores? Dessa forma, o estudo teve como objetivo compreender a
organizacdo do Estagio Curricular Supervisionado obrigatério e identificar as producées académicas dos professores
orientadores que estdo a frente deste componente curticular do curso de licenciatura em Educacido Fisica de dois
campis de uma universidade publica cearense. Para isso, adotamos um estudo do tipo documental com enfoque
misto. Analisamos o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) dos cursos e o Curticulo Lattes de 19 professores atuantes
em pelo menos um componente curricular de Estagio. Por intermédio da leitura e analise do PPC, passamos a
conhecer melhor a concepgio de Estigio, operacionalizacio e distribuicio deste componente curricular ao longo do
curso. Entretanto, colocamos em relevo a necessidade de um PPC especifico para cada curso, uma vez que estdo
localizados em municipios distintos e que possuem suas caracteristicas peculiares, tanto de mercado de trabalho
quanto sociocultural. Evidenciamos que as atividades de producdes bibliograficas e engajamento profissional-
académico fazem parte do cotidiano desses professores, no entanto, ainda € baixo o envolvimento em atividades que
problematizam o Estagio como discussio principal.

Palavras-chave: Docéncia universitaria. Licenciatura. Estigio Curricular. Formagao de professores.

Abstract

The Internship is characterized as an educational act, being developed in real work environments and professional
supervision, for the preparation of the student for work. In this direction, we start from the following guiding
question: How are the curricular components of Internship organized, and what is the involvement of Internship
supervisor teachers in academic productions, especially related to the mandatory Internship in the initial training of
teachers? That way, the study aimed to understand the organization of the mandatory Supervised Curriculum
Internship and to identify the academic productions of the guiding professor who are in charge of this curricular
componente of the degree course in Physical Education in two campuses of a public university in Ceard. For this,
weadopted a documental-typestudywith a mixed focus. We analyzed the Pedagogical Course Project (PPC) of the
courses and the Lattes Curriculum of 19 teachers working in atleastone curricular componente of Internship.
Through the reading and analysis of the PPC, we got to know better the Internship concept, operationalization and
distribution of this curricular component throughout the course. However, we emphasize the need for a specific PPC
for each course, since they are located in different municipalities and have their own peculiar characteristics, both in
terms of the labor market and sociocultural aspects. We evidence that the activities of bibliographic Productions and
professional-academicengagement are part of the daily lives of the se teachers, however, the involvement in activities
that problematize the Internship as the main discussion is still low.
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1. Introdugio

Este estudo teve como objetivo compreender a organizacio do Estigio Curricular Supervisionado
obrigatério e identificar as produgdes académicas dos professores orientadores que estdo a frente desse
componente curricular do curso de licenciatura em Educagio Fisica de dois campis de uma universidade
publica cearense. Nessa direcio, partimos da seguinte questio norteadora: Como estdo organizados os
componentes curriculares de Estigio, e qual o envolvimento dos professores orientadores de Estdgio em
producbes académicas, sobretudo, relacionadas ao Estdgio obrigatério na formagao inicial de professores?
Como aporte tedrico-metodolégico recorremos aos escritos de Franco (2009), Piconez (2012), Zabalza
(2014), Ghedin, Oliveira ¢ Almeida (2015) e Pimenta e Lima (2017), devido a tais autores conceberem o
componente curricular de Estdgio como ato educativo indispensavel para a formacao inicial de professores
autdbnomos, criticos e criativos.

Com base na Lei n® 11.788 (2008), o Estagio ¢ caracterizado como ato educativo, sendo desenvolvido
nos ambientes reais de trabalho e supervisionado por profissionais experientes, visando a preparaciao do
estudante para o trabalho docente. Assim sendo, o Estagio enquanto componente curricular também
integra o Projeto Pedagégico do Curso (PPC) dos cursos de formacio de professores de Educacio Fisica,
correspondendo a “20% das horas referenciais adotadas pelo conjunto do curso de Educacio Fisica ao
aprendizado em ambiente de pratica real [...]” (Resolugdo n® 6, 2018, p. 4).

A Base Nacional Comum da Formacao de Professores (BNC-Formagao) também retrata a importincia
em formar professores que atendam as competéncias profissionais pertinentes ao trabalho docente, as
quais sao divididas em conhecimento, pratica e engajamento profissional. Neste sentido, a BNC-Formagao
compreende o Estigio como sendo um componente indispensavel para o desenvolvimento de tais
competéncias, propondo a carga horaria de 400 horas para o desenvolvimento das atividades que
permeiam o Estagio a partir do PPC da institui¢do formadora (Resolu¢io n® 2, 2019).

Vale acentuar que as Institui¢oes de Ensino Superior (IES) no Brasil sdo organizadas com base nos
parametros definidos pelo Ministério da Educacio (MEC) que, através de normas, diretrizes, leis, portatias
e similares, acompanha, examina e determina as condi¢ées minimas em relacdo ao funcionamento das IES
e também dos cursos (Marinho e Poffo, 2016). Dentre os documentos utilizados para acompanhar e avaliar
as IES encontra-se o PPC, o qual contempla a concep¢io dos cursos de graduacio, os principios da gestio
académica, educacional, didatico e administrativo que subsidiam o processo de ensino-aprendizagem.
Masetto (2015) e Pereira e Guimaries (2019) elucidam que o PPC dos cursos de formacido de professores
deve ser de conhecimento e de uso do professor, sobretudo, para a otientacio e reotrientagio do
planejamento do processo de ensino-aprendizagem.

As orientacoes representadas no PPC expdem caracteristicas filoséficas, administrativas e pedagogicas
que integram o componente cutricular de Estagio que, por conseguinte, é caracterizado por diferentes
autores como processo educativo que subsidia a constituicio da identidade docente e a mobilizacio de
saberes necessatios para atuacio na docéncia (Ghedin ez @/, 2015; Piconez, 2012; Pimenta e Lima, 2017,
Pires e Gauthier, 2020; Zabalza, 2014). Dessa maneira, analisamos o PPC das realidades investigadas no
intuito de descrever e discutir os aspectos que sdo pertinentes a concep¢io e operacionalizacdo dos
componentes de Estigio, observando, ainda, o quio estas sinalizam a importincia do “ato de pesquisar”
nas atividades desempenhadas pelos envolvidos no Estagio.

A adocio de uma postura investigativa por parte de professores e alunos pode contribuir para o
aperfeicoamento do processo de ensino-aprendizagem, visto que a formulacdo dos problemas e o
levantamento de hipdteses podem reverberar em novas aprendizagens e auxiliar nas tomadas de decisdes
(Silva e Oliveira, 2018; Gomes e Colombo, 2018). Portanto, as produg¢bes cientificas como os artigos
completos publicados em periédicos e em anais de eventos, livros e capitulos de livros, apresentagio e
submissio de trabalhos, resumos simples e expandidos em eventos cientificos na tematica de formacio de
professores, dentre outros, sdo importantes para o desenvolvimento docente (Brofman, 2018; Costa, 1991;
Leite ¢z al, 2018). Compreendemos que o ato de pesquisar pode contribuir para uma formacio e atuacio
critica, criativa e autbnoma de professores e estagidrios. Quando buscamos respostas (mesmo que
provisorias) para os problemas que emergem no processo de ensino-aprendizagem, afastamo-nos de uma
mera reproducio de saberes elaborados por outros, em outro espago e tempo. Nessa dire¢do, o professor
deixa de ser objeto para ser sujeito ativo na elaboragao de saberes (Ghedin ¢ 4/, 2015).

Nesta perspectiva, Franco (2009) também defende a importincia da produgdo de pesquisa nio apenas
“sobre” os professores, mas “com” os professores. O professor precisa conceber a sala de aula ndo apenas
como local de trabalho em que vai disseminar saberes ja elaborados, mas que também possa compreendé-
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la como espaco de constituicio e mobilizacio de saberes. Corroborando, Imbernén (2010, p. 12) afirma
¢ ¢ ¢
que ¢ necessario e urgente compreender professor como um

[...] agente dinamico cultural, social e curricular, capaz de tomar decisdes educativas, éticas e morais, de
desenvolver o curriculo em um contexto determinado e de elaborar projetos e materiais curriculares com
a colaboracio dos colegas, situando o processo em um contexto especifico controlado pelo proprio
coletivo.

Ao defendermos a pesquisa como ferramenta que pode auxiliar os professores e estagiarios na reflexao,
orientacao e reotientacio de suas praticas pedagogicas, consideramos que ¢ urgente a producdo de
pesquisas que evidenciem o envolvimento dos professores universitarios com a pesquisa cientifica e outras
producSes académicas, inclusive os professores orientadores de Estigio, uma vez que sio exigidos por um
contato direto com a realidade escolar, assegurando o didlogo entre escola e universidade. Isto posto,
reiteramos que temos como objetivo compreender a organizacio do Estigio Curricular Supervisionado
obrigatério e identificar as producSes académicas dos professores orientadores que estao a frente desse
componente curricular do curso de licenciatura em Educagio Fisica de dois campis de uma universidade
publica cearense.

2. Percurso Metodolégico

O estudo ¢ do tipo documental com enfoque misto, ou seja, consideramos tanto os aspectos qualitativos
quanto quantitativos (Sampieri, Collado e Lucio, 2013). De acordo com esses autores, a pesquisa
documental utiliza documentos como a principal fonte de analises, sendo estes, impressos ou nao. Ja o
enfoque misto, ndo tem como meta "[...] substituir a pesquisa quantitativa nem a pesquisa qualitativa, mas
utilizar os pontos fortes de ambos os tipos combinando-os e tentando minimizar seus potenciais pontos
fracos.” (Sampieti ez al., 2013, p. 548)

O locus investigativo € o curso de licenciatura em Educacio Fisica da Universidade Regional do Cariri
(URCA) que, a partir da sua consolidacio, a universidade passou a ofertar encontros pedagdgicos, criagdo
e vinculagio de grupos de estudos/pesquisas ao Centro Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPq), eventos cientificos com a tematica de formagio de professores aspirando a
diminuicdo de déficits educacionais e promogdo da qualificacao docente. Atualmente, a universidade foi
reconhecida como um grande polo educacional por promover a qualificacdo nas mais diversas areas do
conhecimento e contribuir com o quadro social, politico e econdémico da macro regido do Cariti e
postetiormente com a regido Centro-sul cearense por meio das Unidades Descentralizadas de ensino.

Para o processo de criacio do PPC do curso, alguns documentos educacionais foram importantes na
construcdo didatico-pedagégica. Dentre eles ¢ possivel citar a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (LDBN) (Lei n° 9.394, 1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) (Parecer n°® 776, 1997)
e o Parecer n° 138 (2002) que instituiu as DCN dos cursos de graduagiao em Educacio Fisica. Salientamos
que, embora localizados em municipios distintos, o mesmo PPC fundamenta ambos os cursos de
licenciatura alvo da presente investigagao.

O PPC e o nome dos professores foram disponibilizados apds solicitagdo formal a coordenacio de
ambos os cursos. Solicitamos os nomes dos professores que estavam responsaveis por pelo menos um
componente curricular de Estagio. As coletas nos Curriculos Lattes (CL) ocorreram no primeiro semestre
do ano de 2021, via Plataforma Lattes, totalizando 19 curticulos analisados cujo vinculo institucional é
substituto/temporario, com exce¢ao de dois docentes que sao efetivos.

Ap6s leitura criteriosa do PPC dos cursos, buscamos discutir a luz da literatura cientifica algumas
passagens que concomitantemente sio apontadas como sendo relevantes no contexto de formacio de
professores e suas implicacGes. Ja para evidenciarmos as temadticas de produgdes cientificas dos
professores orientadores de Estigio, analisamos o Curriculo Lattes com base nas seguintes categorias: i)
Vinculo institucional; if) Formagio inicial e continuada; iii) Produg¢des académicas; e iv) Engajamento
académico. Buscamos também “outras informacdes” atinentes a temdtica investigada que nio estavam
organizadas em nenhuma das categorias mencionadas anteriormente.

A pesquisa atendeu as diretrizes dispostas na Resolucao N° 510 (2016, p. 2), em especial as que estdo
postas no inciso II do Art. 1: “pesquisa que utilize informacSes de acesso publico, nos termos da Lei n°
12.527, de 18 de novembro de 2011”. Elucidamos, ainda, que foi garantido o anonimato dos professores
envolvidos no estudo.
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3. Resultados e Discussio

Esta secdo estd organizada em duas etapas, a primeira referente as andlises do PPC, em que
problematizamos a concepgdo de Estagio, a operacionalizagdo e a distribuicdo desse componente
curricular ao longo do curso de Educagio Fisica de ambos os campis. Na segunda etapa problematizamos
as produg¢oes académicas dos professores orientadores de Estagio aluz da literatura cientifica especializada.

3.1 Concepeao, operacionalizacio e distribuigao do estagio ao longo do curso

O PPC do curso de licenciatura em Educaco Fisica das realidades investigadas sinaliza uma formacao
cientifica, cultural e humanistica, apresentando, portanto, a praxis pedagogica como fator imprescindivel
na constituicio de saberes e desenvolvimento profissional de todos os envolvidos nas atividades de
HEstagio. Quanto a concepe¢io de Estagio, ¢ apresentado no PPC que:

[...] situa-se dentro do contexto da formacio do futuro professor de Educa¢iao Fisica como um espago
privilegiado da praxis, isto é, da relagdo teoria-pratica, espaco de promocao de um trabalho de intervengao
consciente e que vise a formacdo de cidaddos participantes no processo de constru¢do social.
(Universidade Regional do Cariri [URCA], 2012 p. 19.)

Fica evidente que o papel do Estigio se fundamenta na concepgao de inserir o académico nos espacos
educacionais visando a compreensio e significado do papel social da escola e do processo de formagio.
Assim, depreende-se o Estigio como um processo de construcdo de saberes que podem ser
compreendidos como essenciais para a formagdo e atuagdo do professor nos ambientes educacionais,
assim como para a ressignificacio do “ser professor” (Pimenta e Lima, 2017).

E importante ressaltar que o Estagio ¢ discutido como um mecanismo que aproxima os futuros
professores a realidade escolar, o que pode contribuir com as reflexdes criticas acerca do processo
educativo, experiéncias profissionais, planejamento e otganizacio, pesquisa educacional e com a pratica
teérico-reflexiva (Piconez, 2012; Zabalza, 2014).

O processo formativo estabelecido pela coordenacdo do curso de licenciatura em Educagio Fisica da
URCA prevé, entdo, a realizacio de cinco Estigios, cuja procedéncia deve ocorrer sob a otientacao e
supervisdo do Nucleo de Estagio Supervisionado (NES) vinculados a coordenagio do curso, segundo
consta no Art. 12 da resolucio CNE/CP de 01/2002. Cada componente curticular de Estagio comporta
seus objetivos de aprendizagem e a carga hordria para a sua integralizacio.

A proposta de Estagio I objetiva proporcionar uma fundamentacio teérica acerca do Estagio e ofertar
a aproximacio do discente ao contexto escolar, promovendo a integracio do trabalho docente em
Educacio Fisica a Educacio Infantil. O Estagio 11 e 111 visa a integracdo dos académicos com o trabalho
docente através do contato com as ctiangas que se encontram entre o 1° ao 5° ano (Estigio II) e do 6° ao
9° ano (Estigio III) do Ensino Fundamental, tendo como base a fundamentacio tedrica que atende essa
etapa de ensino.

O Estagio IV, por sua vez, direciona os estagirios a experiéncia docente com os alunos da tltima etapa
da Educacio Basica e com os alunos da modalidade Educagio de Jovens e Adultos (EJA), orientando e
direcionando os futuros professores para novas experiéncias, desafios e propostas educacionais
pertinentes ao cenario escolar. Finalmente, o Estagio V tem como objetivo aproximar os licenciandos dos
alunos com deficiéncia, configurando como o ultimo Estagio a ser cumprido, oportunizando experiéncias
pedagdgicas na educacio especial.

De acordo com o PPC do curso em tela, os Estagios sdo estruturados com a carga horaria de 90h, com
exce¢do do Estagio V (60h). As ementas dos componentes de Estigio estdo estruturadas de forma que os
licenciandos sejam estimulados a mobilizar os saberes desenvolvidos ao longo do curso nas mais diversas
realidades escolares. Os 5 (cinco) Estigios englobam as vertentes educacionais, sociais, politicas e
cientificas, requerendo, desta forma, o conhecimento do referencial tedrico para nortear o
desenvolvimento teérico-metodolégico das aulas, pesquisa e producio do conhecimento. Além disso,
exige-se conhecimento do mundo da ciéncia da computagio, pesquisa, trabalho, sociedade e cultura
corporal (URCA, 2012).

A partir disto, compreendemos a consolidagio do componente curricular de Estagio, assim como a
importancia do mesmo para a formagdo de professores de Educacdo Fisica e sua estrutura politica
pedagodgica do curso em tela, na qual direciona o futuro professor aos campos reais de atuagao profissional
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ainda na graduacio, o que pode colaborar, positivamente, com as experiéncias profissionais futuras e
contribuindo para um quadro formativo sélido referente a atuaciao do professorado.

3.2 Andlises das produgies académico-cientificas dos professores orientadores de estdgio
Reiteramos, inicialmente, que os dados desta secdo foram extraidos dos Curriculos Lattes dos
professores orientadores de Estagio. O Figura 1 apresenta as caracteristicas de vinculo profissional,
explicitando que 17 (89,4%) professotes sio substitutos/temporarios, 2 (10,5%) sio efetivos e que todos
cumprem o regime de 40h por semana.

Figura 1

Vinculo profissional dos professores orientadores de Estagio.

Vinculo institucional Regime de Ano de Unidade/Campus Titulacio
trabalho ingresso na
instituicdo

Substituto/temporatio 40h 2019 URCA-Iguatu Mestre
Semana

Substituto/temporatio 40h 2019 URCA-Iguatu Mestre
Semana

Substituto/temporatio 40h 2016 URCA-Iguatu Especialista
Semana

Substituto/temporatio 40h 2019 URCA-Iguatu Graduado
Semana

Substituto/temporitio 40h 2019 URCA-Iguatu Especialista
Semana

Substituto/temporitio 40h 2012 URCA-Iguatu Mestre
Semana

Substituto/temporitio 40h 2019 URCA-Iguatu Mestre
Semana

Substituto/temporario 40h 2020 URCA-Iguatu Mestre
Semana

Substituto/temporario 40h 2019 URCA-Iguatu Especialista
Semana

Substituto/temporatio 40h 2011 URCA-Crato Mestre
Semana

Efetivo 40h 2002 URCA-Crato Especialista
Semana

Substituto/temporario 40h 2020 URCA-Crato Mestre
Semana

Substituto/temporatio 40h 2016 URCA-Crato Especialista
Semana

Substituto/temporatio 40h 2012 URCA-Crato Especialista
Semana

Substituto/temporatio 40h 2020 URCA-Crato Doutor
Semana

Substituto/temporatio 40h 2011 URCA-Crato Especialista
Semana

Efetivo 40h 1998 URCA-Crato Doutor
Semana

Substituto/temporatio 40h 2017 URCA-Crato Doutor
Semana

Substituto/temporatio 40h 2020 URCA-Crato Mestre

Semana




Assim como podemos observar no Figura 1, 19 Curriculos Lattes foram analisados e estruturados de
forma a identificar o vinculo profissional dos professores orientadores com a institui¢io de ensino, assim
como as especificidades em relagdo a titulacdo académica, carga horaria semanal e ano de ingresso na
instituico. No que concerne a titulagdo, a maior frequéncia é a de mestre (n = 8; 42,1%), seguida da
especialista (n = 7; 36,8%), doutor (n = 3; 15,7%) e graduacio (n = 1; 5,2%). Evidenciamos, ainda, que
nenhum professor do curso de Educacio Fisica da unidade descentralizada localizada em Iguatu ¢é efetivo.

O Figura 2 apresenta as informac¢es acerca da formacio inicial e continuada dos professores
orientadores de Estagio. E importante elucidarmos que, com base nas coletas via Curriculo Lattes, todos
os professores sao graduados em Educacio Fisica, sendo a maioria em curso de Licenciatura. No que
concerne aos cursos de formac¢iao complementar, os professores apresentam diversos cursos ao longo do
processo de formagdo e atuagdo, entretanto, essa realidade ndo foi possivel evidenciar com relagido aos
cursos cuja temadtica ¢ referente ao Estigio na formagdo de professores de Educagao Fisica.

Figura 2

Formacao inicial e continuada dos professores orientadores de Estagio.

Licenciatura em Ano  de Pés- Pés-graduacio Formacio
Educagao Fisica conclusio graduacio em strictu sensu complementar
em lato
sensu
Independente
da area
Sim 2017 Educacao Educaciao 23
Sim 2008 Outra area Outra area 32
Sim 2015 Em
educacio e
outra area
- 24 -
Sim 2019 - - -
Sim 2008 Educacao - 26
Licenciatura e 2008 Em Outra area 6
Bacharelado educacio e
outra area
Sim 2011 Em Outra area 17
educacio e
outra area
Sim 2008 Em Outra area 39
educacio e
outra area
Sim 2016 Educacio - 7
Sim 2008 Educacio Outra area 1
Sim 1988 Outra area
- 2 B
Sim 2009 Em Outra area 20
educacio e
outra area
- 2015 Educacio - 24
- 2010 Outra drea 28

Ainda com base no Figura 2, destacamos que 6 (31,5%) professores orientadores possuem formagao
do tipo Pés-graduacao lato sensu em Educacdo, 6 (35,5%) em Educaciao e em outra area e 5 (26,3%)
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correspondente a outra area do conhecimento. Em relacdo a Poés-graduacio stricto sensu, 3 (15,7%)
professores apresentam formacao em Educagio e 9 (47,3%) em outra area do conhecimento.

De acordo com Rodrigues, Lima e Viana (2017) os cursos de formagao de professores necessitam de
um ensino critico, reflexivo e transformador. Neste sentido, entendemos a importancia do envolvimento
do professor com a pesquisa cientifica, sendo o ingresso em cursos de Pés-graduacio stricto sensu um
dos meios para a aprendizagem de conhecimentos necessarios para realizacdo de pesquisas, nao apenas no
que diz respeito aos aspectos técnicos metodolégicos, mas também as dimensdes epistemoldgicas,
gnosioldgicas e ontologicas (Gamboa, 2018). Deste modo, consideramos que a formacio continuada —em
especial a pos-graduacdo stricto sensu — pode ser um meio necessario para o desenvolvimento de
professores no campo da pesquisa, cuja finalidade é responder os desafios que emergem da complexidade
educacional.

A vista disso, consideramos que o ingresso nos programas de pés-graduacio stricto sensu na area de
Educacio pode estimular a reflexio e o redirecionamento das praticas pedagogicas, além de oportunizar
uma melhor tomada de decisdao frente aos diferentes desafios atinentes ao universo educacional. Em
contrapartida, também reconhecemos que muitos desses programas enfatizam mais a producio de
pesquisa cientifica em detrimento de discussdes pedagdgicas que tém como base ou ponto de partida a
realidade escolar (Gamboa, 2018; Pimenta e Anastasiou, 2014).

Mesmo havendo um consenso sobre a importincia dos cursos de poés-graduagio stricto sensu no
desenvolvimento profissional, ainda é de acesso limitado para a populacido brasileira, inclusive a norte e
nordeste. No intuito de ampliar a oportunidade de acesso, o Plano Nacional de Educagao — PNE (Lei n°
13.005, 2014, p. 12), tem como meta 14 “elevar gradualmente o nimero de matriculas na pés-graduacio
stricto sensu, de modo a atingir a titulagdo anual de 60.000 (sessenta mil) mestres e 25.000 (vinte e cinco
mil) doutores”. De acordo com o Observatério do PNE, o resultado parcial revela que ja foi alcangado o
namero esperado de mestres, sendo de 68.877 novos mestres em 2019. J4 o nimero de doutores em 2019
era de 24.290, o que estima o alcance de 25 mil doutores até 2024.

E oportuno elencarmos algumas estratégias estabelecidas para a oferta de promover oportunidades nos
cursos de pds-graduacio stricto sensu, tais como a utilizagdo de ferramentas tecnolégicas de educacao a
distancia, abertura de programas nas unidades/campi criados pelas politicas de interiorizacio das
institui¢cdes publicas, promocdo de intercambios e a oferta de financiamento estudantil (Lei n® 13.005,
2014).

Assim como Pimenta e Anastasiou (2014), Masetto (2015) alerta que grande parte dos programas de
mestrado e doutorado direciona suas atividades, quase que exclusivamente, para a pesquisa, deixando em
segundo ou ultimo plano a formagdo pedagdgica. Mesmo que no suficiente, é importante a oferta, tanto
dos programas de Pés-graduacio quanto dos setores pedagdgicos das IES, de disciplinas, seminarios,
oficinas, workshops e outras atividades formativas que atendam as especificidades da docéncia (Masetto,
2015).

Por vezes, muitos professores buscam a formagio continuada nio apenas como meio de
desenvolvimento profissional, mas com a finalidade exclusiva de ampliar o valor da retribuicdo pecuniatia
pelo exercicio da docéncia e de acordo com o plano de cargos e carreiras que esteja submetido (Pimenta
e Anastasiou, 2014). Em outras palavras, ndo é que seja errado pensar na progressio salarial, o problema
¢ quando esta ¢ a Unica finalidade, o que pode colocar em risco sua funcionalidade, isto é, o
desenvolvimento profissional e, consequentemente, a seguranca minima de mais profissionais qualificados
atendendo os desafios das praticas sociais.

E mister salientar que a formacio inicial, pés-graduacio e complementar dos professores investigados
sdo um fator presente com base nos achados dos Curriculo Lattes. No entanto, a formag¢io complementar
destes professores quando se refere ao componente curricular de Estagio ¢ explicitamente escassa. Dessa
forma, é necessario questionar os vieses que proporcionaram tal repercussdo, considerando o ano de
formagio destes professores, a oferta de cursos, capacitagdes, feiras, congressos e afins, considerando a
formagdo complementar em Estigio como recurso potente para a pratica pedagdgica, atuagio do
professorado, orienta¢Ses e supervisdes em campo de atuagio.

Continuando, no Figura 3 podem ser visualizadas as variaveis relacionadas as produgbes académicas
dos professores orientadores de Estigio. Todos os professores possuem pelo menos uma produgio
bibliografica, no entanto, em relagio a area de Estagio, hd professores que nido possuem producoes
referentes a artigos publicados ou aceitos para publicagio; livro completo, organizado ou edigoes; bem
como capitulos de libro.
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Figura 3

Producio bibliografica dos professores orientadores de Estagio.

Producio Campis Independente Na area de Producio
bibliografica da drea Estagio bibliografica
n (minimo -
mMAXIimo)
Namero de artigos URCA- 50 (1-37) 3(1-2) Numero de
publicados. Iguatu artigos
publicados.
URCA- 38 (1-18) 0 (0-0)
Crato
Geral 88 (1-37) 3(1-2
Artigo aceito para URCA- 1(1-1 0 (0-0) Artigo  aceito
publicagio em Iguatu para
periddico. publicacio em
periédico.
URCA- 2(1-2 0 (0-0)
Crato
Geral 3(1-2 0 (0-0)
Livto completo, URCA- 3 (1-2) 0 (0-0) Livro
organizado ou Iguatu completo,
edicoes. organizado ou
edicoes.
URCA- 4 (2-2) 0 (0-0)
Crato
Geral 7 (1-2) 0 (0-0
Capitulo de livro. URCA- 22 (2-10) 0 (0-0) Capitulo  de
Iguatu livro.
URCA- 25 (1-11) 0 (0-0)
Crato
Geral 47 (1-11) 0 (0-0
Trabalho completo URCA- 36 (1- 2(1-1) Trabalho
publicado em anais Iguatu completo
de eventos. publicado em
anais de
eventos.
URCA- 41 (4-30) 1(0-1)
Crato
Geral 77 (4-30) 3(1-1)
Resumo  expandido URCA- 34 (2-20) 5 (0-5) Resumo
publicado em anais Iguatu expandido
de eventos. publicado em
anais de
eventos.
URCA- 24 (3-17) 1 (0-1)
Crato
Geral 58 (3-17) 6 (1-6)

As variaveis “numero de artigos publicados (n = 88)”, “resumo simples publicado em anais de eventos

(n = 135)” e “trabalho completo publicado em anais de eventos (n = 77)”, foram as mais pontuadas em
relagao as producgdes académicas dos professores orientadores de Estigio. Quanto as produgdes na area
de Estagio, ha apenas 3 artigos publicados, sendo estes de professores da unidade descentralizada de
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Iguatu. As demais producSes na area de Estdgio correspondem a trabalho completo, resumo expandido e
simples publicado em anais de eventos, tanto por parte dos professores da unidade descentralizada de
Iguatu quanto da sede. Podemos observar por meio do valor maximo de publicacdo por professor, que
embora tenham 88 artigos publicados, ha um professor com 37 produgoes e outro com 18 publicagoes.
Ou seja, 62,5% das produgdes pertencem apenas a dois professores.

Conforme a literatura, a producio cientifica é, majoritariamente, oriunda das IES publicas, fato este que
pode ser justificado por inumeros fatores, tais como a criagdo ou participa¢do em grupos de estudo e
pesquisa, projetos de pesquisa e extensio, iniciagao cientifica e demais experiéncias pratico-tedricas entre
docentes e discentes (Santos et al., 2018). Para Pimenta e Anastasiou (2014) as oportunidades de
envolvimento em atividades como as que foram relatadas anteriormente, por vezes, estio atreladas ao
regime de trabalho que os professores possuem com a institui¢ao, isto é, professores horistas, de tempo
parcial e integral.

De acordo com o "Manual de preenchimento do censo da Educag¢io Supetiot”, o professor horista é
contratado com a finalidade tGnica, que é ministrar aulas. Ja o professor de tempo parcial, atua 12 horas
por semana, sendo 25% desse tempo destinado a “estudos, planejamento, avaliacio e orientacio de
alunos”. Ja o professor de tempo integral e que tem dedicagdo exclusiva desempenha suas atividades em
40 horas semanais, sendo “pelo menos 50% dessa carga horaria destinada para estudos, pesquisa, extensao,
planejamento e avaliacio” (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP, 2016, p. 21).

Ao retomarmos o regime do trabalho dos professores orientadores de Estagio das realidades
investigadas, percebemos que todos possuem 40 horas semanais de trabalho, mas nenhum com dedica¢io
exclusiva. Mesmo nio sendo dedicacio exclusiva, ainda devem assegurar 20 horas semanais para pesquisa,
estudo e outras atividades académicas, como trabalhos de extensdo e gestao (INEP, 2016). Entretanto,
também identificamos que 89,9% dos professores possuem vinculo de temporario ou substituto, o que
muitos acabam possuindo outro vinculo institucional, especialmente em IES privadas.

As condig¢bes estruturais e a sobrecarga de trabalho, por vezes, sio algumas das justificativas dos
professores universitarios quando questionados sobre baixo envolvimento em atividades de pesquisa e
extensdo (Pimenta e Anastasiou, 2014). Pesquisar requer tempo, espago, planejamento e conhecimentos
cientificos e tacitos acerca do método cientifico. Além disso, o trabalho colaborativo ¢é indispensavel na
atuacdo do professor universitatio, inclusive para elaboragdo e difusido de conhecimentos (Franco, 2009).

Em consonancia com a escassez em relacao a publicagdo de artigos com a tematica de Estagio, Gomes
e Colombo (2018) ao buscarem analisar as producbes académicas acerca do Estigio nos periédicos de
Educagio (Qualis Capes Al e A2), evidenciaram apenas 24% das pesquisas correspondentes a tematica.
Os autores utilizaram o recorte temporal entre 2013-2015, o que caracteriza na contemporaneidade um
possivel déficit em relagdo a esta tematica na qual é considerada cara a Educacio, sobretudo, a formagio
de professores.

Diante do pouco envolvimento dos professores orientadores no desenvolvimento de pesquisa na area
de Estagio, colocamos em relevo a necessidade de investigar as inimeras problematicas inerentes a atuagio
dos estagiarios nas diferentes experiéncias proporcionadas por esse componente curricular. De acordo
com Pimenta e Anastasiou (2014, p. 199) “A pesquisa da pratica individual e coletiva e¢ de seus
determinantes possibilita a constru¢io de um pensar compartilhado sobre nossas proprias incertezas e
dificuldades”. Este envolvimento com a pesquisa, cuja finalidade de encontrar respostas — mesmo que
provisoria — para as problematicas que emergem nas praticas de ensino nos componentes curriculares de
Estagio, assenta o professor e alunos como protagonistas, ¢ ndo apenas consumidores e reprodutores de
conhecimentos.

Apresentamos no Figura 4 o engajamento académico-profissional dos professores orientadores de
Estagio, por exemplo, participacdo em eventos, congressos, exposicoes e feiras. Em conformidade com a
realidade ja diagnosticada e discutida anteriormente sobre a produgio bibliografica, também evidenciamos
um baixo engajamento académico-profissional em atividades na area de Estagio.

Figura 4

Engajamento académico-profissional dos professores orientadores de Estagio.

Engajamento Cursos Independente Na area de Engajamento
académico- da drea Estagio académico-
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profissional profissional
n (minimo -
mMAxXimo)
Participagio em URCA- 170 (8-35) 6 (0-2) Participagio
eventos, CONGressos, Iguatu em  eventos,
exposicoes e feiras. congressos,
exposicdes e
feiras.
URCA- 334 (5-95) 11 (1-7)
Crato
Geral 504 (5-95) 17 (1-7)
Apresentacio de URCA- 139 (7-41) 13 (0-5) Apresentacao
trabalhos em Iguatu de trabalhos
eventos. em eventos.
URCA- 167 (0-34) 6 (0-3)
Crato
Geral 306 (7-41) 19 (0-5)
Orientacgdo de URCA- 14 (0-9) 4 (0-4) Orientacao de
monografia em Iguatu monogtafia
andamento - em
graduacio, andamento —
especializacio, etc. graduacio,
especializacio,
etc.
URCA- 25 (0-13) 0 (0-0)
Crato
Geral 39 (0-13) 4 (0-4)
Orientagio de URCA- 40 (0-18) 4 (0-3) Orientacido de
monografia Iguatu monogtafia
concluida - concluida -
graduacio, graduacio,
especializacio, etc. especializacio,
etc.
URCA- 119 (0-32) 1(0-1)
Crato
Geral 159 (0-32) 5 (0-3)
Orientagio de URCA- 0 (0-0) 0 (0-0) Orientacio de
dissertacio ou tese Iguatu dissertacao ou
em andamento. tese em
andamento.
URCA- 20 (0-8) 1(0-1)
Crato
Geral 20 (0-8) 1(0-1)
Orientagao de URCA- 0 (0-0) 0 (0-0 Orientacio de
dissertagdo ou tese Iguatu dissertacdo ou
concluida. tese concluida.
URCA- 0 (0-0 0 (0-0
Crato
Geral 0 (0-0) 0 (0-0)

De acordo com os dados apresentados no Figura 4, apenas em relagio a “Orientacdo de disserta¢ao ou

tese em andamento e concluidas” os professores ndo pontuaram, sendo que nas orientacées em
andamento, apenas a URCA-Crato pontuou, uma vez que a IES reine docentes que estio inseridos
recentemente em Programas de Poés-graduacio (PPG). No que concerne as demais atividades de
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engajamento académico-profissional, os professores apresentam diversas participagoes, principalmente
nas varidaveis “participa¢do em eventos, congressos, exposicoes e feiras (n = 504)”; “participac¢do em
bancas de defesa de monografia/TCC — graduagio, especializacio, etc. (n = 376)” e “apresentacio de
trabalhos em eventos (n = 3006)”.

Contudo, em relacido ao engajamento académico-profissional em atividades que envolvem a discussao
sobre Estagio, apresentam numeros consideravelmente baixos, sendo bem pontuado apenas no que se
refere a “apresentacdo de trabalhos em eventos (n = 19)”, “participacdo em eventos, congressos,
exposicdes e feiras (n = 17)” e “participacdo em bancas de defesa de monografia/TCC — graduacio,
especializacio, etc (n = 11)”.

De acordo com Wagner (2018) o exercicio da docéncia exige estratégias para o prosseguimento do
processo de ensino-aprendizagem com base no contexto ao qual estardo acometidos. Neste ensejo, é
necessario discutir a importancia das atividades extraclasse de discentes e docentes, uma vez que o campo
da formacio de professores requer discussdes de problemas atuais, praticas de ensino inovadoras e
constancia em relacdo a produciao do conhecimento cientifico (Milan e Farias, 2020; Moraes, Oliveira e
Santos, 2020; Perrenoud, 2018).

Como podemos observar no Figura 4, a soma das orientacGes de monografia concluidas (graduacio,
especializacio, etc.) resulta em 159 trabalhos, mas apenas 5 (3,1%) problematizam o Estagio na formagao
de professores de Educacio Fisica. Diante desse dado, é urgente a producio de pesquisas sobre Estigio
mediante colabora¢io entre alunos e professores, inclusive nos trabalhos de conclusio de cursos. Para
tanto, é necessario instigar os alunos a diagnosticarem e analisarem as problematicas extraidas das vivéncias
nos componentes de Estagio. Ghedin ez a/., 2018, reafirmam a importancia de conceber o Estagio como
processo educativo que exige pesquisa mediante a¢oes colaborativas entre professor orientador, estagiario
e professor supervisor da escola campo.

Com base nos achados e discussdo percebemos que a pesquisa ¢ uma especificidade da docéncia
universitaria e que pode influir no desenvolvimento profissional e na constituicao da identidade docente,
contribuindo, dessa forma, para atuacio critica, criativa e autbnoma frente as nuances inerentes a docéncia
nos componentes curriculares de Estdgio. No entanto, por iniumeros fatores, ha professores com pouco
envolvimento com a producio bibliografica e outras atividades de produg¢des académicas que abordam o
HEstagio na formacio de professores de Educac¢io Fisica.

4. Consideragdes finais

Ao objetivarmos compreender a organizagdo do Estagio Curricular Supervisionado obrigatério e
identificar as produ¢oes académicas dos professores orientadores que estdo a frente desse componente
curricular do curso de licenciatura em Educacio Fisica de dois campis de uma universidade puiblica
cearense, evidenciamos que as atividades de produgdes bibliograficas e engajamento profissional-
académico fazem parte do cotidiano desses professores, no entanto, ainda ¢ baixo o envolvimento em
atividades que abordam o Estigio como discussio principal, por exemplo, otrientaces de trabalho de
conclusio de curso, formagdes ministradas, publicacdo de artigo, capitulo de livro e de livto completo,
organizado ou edi¢es.

Por intermédio da leitura e analise do PPC, passamos a conhecer melhor a concep¢io de Estagio,
operacionalizacio e distribui¢io deste componente curricular ao longo do curso. Entretanto, colocamos
em relevo a necessidade de um PPC especifico para cada curso, uma vez que estdo localizados em
municipios distintos e que possuem suas caracteristicas peculiares, tanto de mercado de trabalho quanto
sociocultural. Além disso, possam fazer referéncias explicitas a importincia do Estdgio como espaco de
pesquisa e producio de saberes.

Para os professores orientadores de Estigio, sugerimos que estimulem os estagiarios a investigarem
sobre as problematicas que emergem no transcorrer das experiéncias, substituindo relatérios meramente
descritivos por reflexdes que contribuam para o redirecionamento da formacio. Ao professor orientador,
também cabe refletir sobre sua atuagio, analisando as potencialidades, as lacunas e os entraves vivenciados.
Que essas reflexdes sejam publicizadas através de artigos, discussdes em eventos ou quaisquer outros
meios que possam auxiliar alunos e professores na reflexdo, orienta¢do e reorientagio de suas experiéncias
nos Estagios. Diante dessas orientagbes, também reiteramos a importancia de melhorias das condigGes de
trabalho desses professores, bem como a oferta de formagdes em servigo por parte da IES.

Ademais, sugerimos a realizagdo de novas pesquisas que busquem ouvir os professores acerca das
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potencialidades, lacunas e entraves no exercicio na docéncia universitaria, sobretudo, nos componentes
curriculares de Estigio, suscitando, desta forma, discussdes urgentes e necessarias, tais como relagdo
universidade e escola, unidade teoria-pratica, supervisao pedagégica e condi¢oes de trabalho, tanto dos
professores orientadores quanto dos professores supervisores da escola campo.
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