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La Reforma de los Planes de Estudio Universitarios en relacion con la formacion
de los maestros puede ser mucho més eficaz para la integracion que todas las batallas
anteriores hayan podido conseguir. Una de las especialidades que puede contribuir
a ello es la de Maestros en Audicién y Lenguagje.

El objetivo de esta comunicacion es presentar un Proyecto de Practicum Il para
laespecialidad de Maestros en Audicion y Lengugjecon lafinalidad de que € periodo
de préacticas de estos futuros docentes resulte lo mas provechoso posible.

CONSIDERACIONES PREVIAS

Una de las nuevas titulaciones de las Facultades de Ciencias de la Educacion al
reestructurarse los estudios universitarios se denomina Maestros especialistas en
Audicion y Lenguaje (Real Decreto 1440/1991 de 30 de Agosto de 1991, B.O.E. 11-
10-1991). Pues bien, a primera vista no deja de sorprender el desconcierto que esta
especialidad ocasiona en lacomunidad escolar, debido, tal vez,a desconocimiento de
lafuncidn que estos profesores tienen y los servicios que pueden proporcionar.

Sabemos que la LOGSE (1990) recoge por primera vez legislativamente recono-
cido € término de necesidades educativas especiales. Desde € reconocimiento del
derecho a la educacion para todos los ciudadanos (Constitucion Espafiola- Art.° 27
y LODE- Art.° 19, asistimos a un profundo cambio de mentalidad respecto a la
educacion de las personas con algin tipo de limitacion o minusvalia. La escuela debe
dar respuestaatodo tipo de alumnos, cualquiera que éstos sean eindependientemente
de las necesidades educativas que demanden.

Por definicién, los sujetos con necesidades educativas especiales son aquéllos en
los que, por poseer un determinado handicap (bien sea endégeno o exégeno, bien
estructural o funcional), les resulta imposible alcanzar los objetivos minimos ordi-
narios de la escolaridad bésica, al menos en las condiciones medias de la escuela
ordinaria (Malina, 1991, p. 341). Yy la Educacion Especia seria el conjunto de
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recursos, materiales y métodos que hacen posible la satisfaccién de las necesidades
educativas especiales de un sector del alumnado, independientemente de su inten-
sidad y de su caracter permanente o transitorio. Esta nueva concepcién debe estar
presente en cualquier tarea que se emprenda, es un punto clave para comprender
cabalmente € tipo de reforma educativa que se quiere llevar a cabo, donde se define
un sistema educativo Unico, comprensivo e integrador. En este sentido, los conceptos
de adaptacion y diversificacion curricular son fundamentales en la tarea de difusion
de las ideas de la Reforma asi como su proceso de anticipacién se ligaa programa
de integracion (LOpez Sacristén, 1991, p. 72).

Esta nueva ordenacién educativa de la Educacion Especial ha llevado a considerar
la necesidad de proporcionar nuevos profesionales que apoyen esta tarea educativa.

En principio latitulacion de Maestros especialistas en Audiciony Lenguaje parece
un desglose del Profesor de EGB especialista en Educacion Especial. Sin embargo,
su funcién estd enmarcada en el area del lengugje y la comunicacion. Dada la
frecuencia existente en este campo de problemas, trastornos y dificultades en la
poblacién escolar y la trascendencia de los mismos para el desarrollo cognitivo, social
y afectivo de los nifios, |as tareas de prevencion, diagndstico, reeducacion y deteccién
temprana que estos maestros pueden realizar en la Educacion Infantil y Primaria
constituyen un valioso refuerzo para la intervencién en € lenguge en estrecha
colaboracién con los profesores de las diferentes materias y los Equipos de Apoyo.

En definitiva, € maestro especiaista en Audicién y Lenguaje debe desarrollar
en el ambito educativo una labor de asesoramiento e intervencion directa en
e aula en las vertientes preventivas, correctivas y optimizadoras del lenguaje. Esto
requiere la plena colaboracion del resto del profesorado para poder planificar los
objetivos y las necesarias adaptaciones curriculares, asi como su gecucion.

El Practicum de estos maestros especialistas no debe limitarse a una mera préactica
en técnicas especificas de deteccion y rehabilitacion de trastornos, sino que debe
enfocarse desde una visién globa del individuo y de la ensefianza con todo lo que
esto significa de hacer hincapié en los procesos de ensefianza-aprendizaje en general
y del lenguaje en particular. Ello ha de llevarle a ser un investigador.i.de su propia
accion y a vaerse del mayor nimero de recursos para proponer hipétesis, recoger
datos, poner en accién un plan de trabajo y reconsiderarlo permanentemente para
adaptarlo a las circunstancias.

DESARROLLO DE UN PLAN DE PRACTICAS: ACTIVIDADES Y
SUPERVISION DEL PRACTICUM 111 DE LA ESPECIALIDAD DE
AUDICION Y LENGUAJE

1. Naturaleza y objetivos de las practicas de ensefianza
En todos los planes de estudio de las antiguas Escuelas de Magisterio y en
las actuales Facultades de Ciencias de la Educacion, queda patente que las Practicas
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de Ensefianza son la base para la formacion del futuro maestro y paraddjicamente
durante muchos afios se ha sentido en la comunidad universitaria una cierta
insatisfaccién, falta de organizacion V. diferentes perspectivas de actuacién, tanto de
los aspectos organizativos como de los resultados, con una constante sensacion de
improvisacion y de poco reconocimiento de su validez.

En este sentido, pensamos que las Préacticas de Ensefianza pretenden constituir,
no sélo un lugar idéneo para aplicar 1o que € alumno ha ido descubriendo a lo largo
de lacarrera, sino ademéas un espacio y un momento especifico para realizar nuevos
aprendizajes como futuros maestros.

Ahorabien, la experiencia practica por s sola puede ser empobrecedora, frustrante
e inducir a confusién, s no la sometemos a control racional, si no la convertimos
en reflexiva y guiada por unos objetivos determinados.

Por sus singulares caracteristicas, la practica educativa se lleva a cabo en una
situacion Unicay global en la que confluyen diversas tareas y campos del saber que
el alumno universitario debe armonizar eintegrar en un todo en el que cobren sentido
personal los conocitnientos tedricos que ha ido adquiriendo a lo largo de la carrera.
Ademas, debe atender a mlltiples factores que son indispensables en laintervencion
y que abarcan tanto aspectos generales y contextual es como especificosy diferenciales
en funcion de las distintas materias y tareas concretas que se han de realizar en
e aula. Por ello, no se puede mantener la idea de las Préacticas de ensefianza como
algo que sdlo tiene que ver con el dominio y la gjercitacién de destrezas instructivas.
Es necesario que € practico comprenda la propia labor docente que empieza a
desarrollar, tanto en las formas de actuacion como en las condiciones institucional es
y contextuales.

Creemos que también es importante que € estudiante en practicas sopese y
comprenda la situacién que vive, las variables y caracteristicas que tiene este periodo,
en qué se parece y en qué se diferencia de las situaciones normales de ensefianza.
Si no, puede confundir €l tipo de experiencia de ensefianza que é vive en précticas,
con la ensefianza en general. Sdlo conociendo lainfluencia del contexto en cual quier
realidad escolar y las peculiaridades de la situacién en que se producen sus précticas,
estard el estudiante capacitado para profundizar en su propia.formacion.

2. Estructura fundamental del proyecto

Todo proyecto necesita una filosofia que lo oriente. En cierto sentido es una
posicion utépica, ya que se sitla en € campo del deber ser, pero que serd mas o
menos objetiva en la medida de su grado de gecucion y en larealidad de su campo
de accion. Para que esto se haga posible en e Practicum es necesario que nos
planteemos, en primer lugar, dos cuestiones importantes: a) ¢Qué proyecto de
Préacticas podernos disefiar, desde € contexto de las Facultades de Ciencias de la
Educacién, con las limitaciones del tiempo que se les asigna y del lugar o centros
donde los alumnos/as puedan realizarlas (colegios publicos, centros especiales, etc.),
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y como las podernos justificar? Y b) ¢qué estrategias y recursos metodol 6gicos
proponemos para lograr algunas de las finalidades y objetivos que pretendemos?

Para ello basamos nuestra propuesta en los siguientes presupuestos:

1°9) Las Practicas tienen que ser, al menos asi lo indican las Gltimas tendencias,
€l nucleo catalizador de todo €l proceso de Formacion Inicia del Profesorado,
y junto a las demas asignaturas del curriculo de la especialidad, constituir un
verdadero instrumento capaz de renovar la Escuela. De ahi que, cualquier
nuevo plan requiere una amplia e intensa experimentacion, partiendo de la
realidad escolar, de manera que la préactica sirva de base para elaborar lateoria
educativa. Lo que comportard una mejor formacion, no sblo en cuanto a
conocimientos, sino en la constitucion de habitos de trabgo, actitudes y
herramientas que permita a los futuros profesionales una actualizacion per-
manente en sus aulas.

29 Pensamos que ademas de los recursos y la metodologfa, €s necesario que se
tengan en cuenta, con la debida anticipacion, los tres grandes soportes con
los que debe contar el alumnoy'a en Précticas:

a) la continua interrelacion que hay que establecer en e quehacer diario
con las materias de Didéactica General, Didacticas Especiales y las de

la Especialidad;
b) la relacion estrecha con €l profesor/a supervisor/a de Practicas de la
Facultad; y

€) la labor orientadora del maestro/a tutor/a, del personal de apoyo y
del alumnoy'a conjuntamente para planificar las tareas.

3. Objetivos

Las Précticas de Ensefianza, segiin los planteamientos que venimos haciendo, han
de permitir que los alumnos/as puedan anaizar la realidad escolar, conocer qué
eleinentos inciden en la tarea educativa, estar capacitados para hacer uso de los
recursos y técnicas necesarias para su actividad y comprender la complejidad de su
profesién, enmarcada en una comunidad escolar donde hay alumnos, un equipo de
profesores y los padres (Casas Villalta, 1984, p.p.14-16).

De ahi que, su redizacion tendera a conseguir los siguientes objetivos:
Proporcionar experiencias para observar, anadlizar y experimentar la realidad
escolar parainiciar alosalumnos/as en una socializacién profesional, natural
y real.

Conocer, analizar y evaluar los documentos programaticos: Proyecto Educativo,
Disefio Curricular, Programaciones Educativas, Proyectos de intervencion, etc.,
que configuran la organizacion y realizacion de los procesos de ensefianza-
aprendizaje.

Capacitar para emplear los recursos, técnicas y estrategias en la accion edu-
cativa adaptandolas a las diferentes circunstancias y situaciones.
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Aprender a planificar, aplicar y evaluar acciones de intervencion educativa,
en general, y en e &mbito de los trastornos de audicion y lenguae, en
particular, para adecuar los programas a las caracteristicas psicoldgicas,
sociales y culturales de los alumnos.

Adquirir las destrezas profesionales para hacer del «especialista» investigador
de su propia accion en € aula

4. Ordenacion

Se les adjudica a estas Précticas de Intervencién (Dirigidasy Auténomas) un total
de 270 horas. Distribuidas entre laactividad del alumno en la asistencia a colegios
y las sesiones de seminarios, organizadas por los Departamento de Psicologia Evolutiva
y Didactica de la Lengua y la Literatura como responsables del Practicum 111

5. Actividades que deberan realizar los alumnos/as en las practicas
Actividades de observacion. En los primeros dias, se realizard un periodo de
aclimatacion inicial, a través de una fase de observacién para tener un
conocimiento general de la organizacion y funcionamiento del centroy del aula
Periodo de actuacion dirigida. A continuacion, sin perder la actitud de
observacion antes indicada, €l alumno deberd empezar a colaborar més acti-
varnente en la marcha de la clase y en las intervenciones especificas. Debera
adoptar un plan de trabgo: .

* En € aula conjuntamente con el/la maestro/a-tutor/a. Para ello debera

adoptar nuevas responsabilidades que consistirdn en trabajos muy
concretos con pequefios grupos de alumnos o atencién individualizada.
Entre otras actuaciones, podernos citar: valoracién de las necesidades
educativas especiales de los alumnos relacionadas con los aspectos
curriculares del &rea del lenguaje, disefio de estrategias de aprendizaje
y material adecuado, realizacion de tareas de recuperacion, colaboracion
en la preparacion y elaboracion de actividades, etc.
En € aula de reeducacién con e especialista (logopeda), con los
Profesores de apoyo y de orientacion: participar--y colaborar en la
deteccion, diagnostico y tratamiento que los especialistas estén |levando
a cabo.
Periodo de actuaci6n autbnoma. En el Gltimo mes de estancia en los colegios
el alumno actuara, durante el tiempo que se indique, como maestro con plena
responsabilidad en la clase, aunque asesorado por el/la profesor/a supervi-
sor/ay €l tutor/a o logopeda. Para €llo, tendra que elaborar con antelacién
un proyecto curricular con las pertinentes adaptaciones curriculares relacio-
nadas con la especialidad, exponiendo la teoria de que parte, elementos del
curriculoy el programay las estrategias paralaintervencion durante el tiempo
gue dure su actuacion.
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La Memoria de Practicas. Al final del periodo de précticas los alumnos/
as habran realizado también una Memoria de su experiencia en los colegios,
que debera constar de:

Aj-Proyecto docente: Que refleje €l criterio personal que cada alumno en
précticas tiene sobre e proceso de ensefianza-aprendizaje.

Bl-Informe sobre la propiaactuacién y registro de las 'observaciones, andlisis,
reflexiones, fundamentaciones tedricas, valoracionesy conclusiones que
se redlicen en los colegios y seminarios.

C)-Se incluiran también las planificaciones, datos sobre su desarrollo y
evaluacién del proyecto de trabajo, de la actuacion auténoma y de
cuantas actividades docentes e intervenciones hayan efectuado y que,
a su juicio, merezcan resefiarse,

D)-Programa de intervencion en nifios con problemas de Audicion y
Lenguaje. [Fases de observacién, evaluacién e intervencion (preventiva,
estimular o correctora)].

C)-Vaoracion personal del desarrollo de las précticas. Destacando los
siguientes aspectos.

Ventgjas e inconvenientes que haya encontrado en su actuacién
en e Centro.
Desarrollo y contenido de los seminarios, asesoramiento y orien-
tacion de los profesores tutores y supervisores.
Su participacién en las diferentes tareas y actividades programa-
das.
Seminarios. Ademaés de las actividades sefiadladas, relativas a la actuacion en
el colegio y a la elaboracién de la memoria, se llevarén a cabo, regularmente,
encuentros seminarios con el/laprofesor/asupervisor/a. En estos seminarios
se tendrd oportunidad de intercambiar experiencias y reflexiones acerca de
la relacion entre la teoria y la préctica, problemas didacticos determinados,
actividades de planificacion y adecuacion de las intervenciones ante los esco-
lares, asi como €l espacio en donde se debatirdn y analizaran sus propias
experiencias durante el desarrollo de las précticas.
Las actividades se distribuirdn agrupadas en dos sesiones diferentes en un dia
a la semana, durante € periodo de préacticas.

6. Metodologia

Por las especificas caracteristicas de esta materia, la metodologia estaré dirigida
a potenciar la progresiva intervencion e integracién de los alumnos/as en las tareas
escolares, sobre todo en aquellas actividades especificas de su especialidad. Y en las
sesiones didacticas que tienen lugar en las actuaciones individualizadas entre €l
alumno y el logopeda, acordar y llevar a cabo, previamente, una planificacién de
laactividad que van arealizar y posteriormente una evaluacion sobre la misma, para
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poder reflexionar sobre larelacion entre la planificacion y 1o que sucede en su puesta
en préctica

7. Evaluacion

El responsable de la evaluacion serd el |1a profesarla supervisory'a, quien, tras
recopilar la evaluacion del | de la profesarla tutorz'a, asi como la valoracion que
de su aprendizaje haran los propios alumnos, decidird la calificacion final de cada
alumno a su cargo.

Criterios de evaluacion

Laevaluacion total de las préacticas requiere, por lascaracteristicas antes indicadas,
laintegracion de una pluralidad de el ementos atener en cuentacomo la participacion
de los alumnos en los seminarios, la capacidad de reflexién critica, de observacion,
asi como el esfuerzo en la elaboracion de las actividades y la programacién especifica
y su actuacion en e colegio.

Criterios para €l estudio del aula

1. Nivel de los aumnos:
Caracteristicas psicoldgicas de su momento evolutivo.
Alumnos con deficiencias de aprendizaje y con trastornos del lenguaje.
2. Procedencia socia de los alumnos:
Son grupos socioculturalmente homogéneos.
Existen 0 no pequefios grupos de diferente etnia con problemas o no
de integracion.
El clima sociad del aula y sus microgrupos.
Grupo coherente o atomizado;
Grupo con o sin nifios con deficiente integracién;
Microgrupos abiertos o cerrados.

La obtencion de los datos relativos a estos puntos, se podra realizar a partir de
la gue tenga el Colegio sobre los alumnos; consultando a profesor
tutor, a equipo de orientacion, a especialista o realizando evaluacion de los estu-
diantes del aula

Criterios para el estudio de la tarea del profesor en el aula

1. Si e profesorl especiaista hace una planificacion detallada. 2. Estrategias
gue utiliza para adaptarse a las necesidades y momento evolutivo de los alumnos.
3. Cémo globaliza € profesor/especialista la ensefianza y en qué forma utiliza la
interdisciplinarldad.4. Qué estrategias didécticas utilizael profesor: explicacion basada
en el texto; trabajo sobre fichas elaboradas por el profesor; actividades creativas;
discusién dirigida; preguntas directas; aprendizaje por descubrimiento; visitas
extraescolares; comentario de articulos, poemas, textos, peliculas, etc. 5. Qué estra-
tegias de intervencién utiliza el especialista. 6. Como utiliza el profesor y el especidista
los recursos de que dispone €l Colegioy los de la comunidad. 7. Como lleva a cabo
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la evaluacion. 8. Técnicas utilizadas por el profesor parala orientacion del aprendizaje
de los alumnos: como comprueba los conocimientos previos; cOmo consigue que
intervengan activamente todos los alumnos; de qué forma redliza las actividades de
recuperacion; tipos de motivaciones que utiliza € profesor.

Esquema de proyecto pedagdgico-didacrico

* N° de alumnos a los que va destinado €l proyecto; * Caracteristicas de los
alumnos: socioecondmicas, psicoldgicas, rendimiento académico, nivel linguistico,
etc.;*El tema o centro de interés objeto de programacion;*Temporalizacion;*La
fundamentacién psico-pedagogica del Proyectos Los objetivos generales del &rea
relacionados con €l telna.- Los objetivos que los alumnos tendran que alcanzan- Los
procedimientos de contenidos y actitudinales- Las actividades de aprendizaje debi-
damente secuenciadas- Los recursos materiales y organizativos que se utilizaran- Los
criterios y proceditnientos de evaluacion que se aplicaran tanto para determinar €
progreso de los alumnos como €l nivel de cumplimiento de los objetivos previstos-
Las adaptaciones curriculares necesarias.
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