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NUMERO 27: LA RENOVACION PEDAGOGICA: APRENDIENDO DEL
PASADO, CONSTRUYENDO EL PRESENTE. 50° ANIVERSARIO DEL
FALLECIMIENTO DE CELESTIN FREINET (1896-1966)

No podéis preparar a vuestros alumnos para
que construyan mafiana el mundo de sus suefios,
si vosotros ya no creéis en esos suefios; no podéis
prepararlos para la vida, si no creéis en ella; no
podriais mostrar el camino, si os habéis sentado,
cansados y desalentados en la encrucijada de los
caminos Celestin Freinet (1996)'

Todos los numeros que publicamos contienen el trabajo de compafieros
que, en diferentes contextos profesionales y geograficos, desarrollan su labor
como docentes y nos sentimos orgullosos de poder ofrecer un espacio para la
publicaciéon de los mismos, pero en este numero, haciendo honor al titulo del
mismo, queremos aprender del pasado, para no sentarnos en el camino, Sino
alentar los suefios de los alumnos. Los 120 afios del nacimiento de Celestin
Freinet o los 50 de su fallecimiento, ha sido un reclamo importante de este
namero, porque bastantes autores dedican su articulo a las ensefianzas de
quien impregnd en la escuela, una importante innovacion educativa.

Antonio Machado" (2007) el poeta, decia que ni el pasado ha muerto, ni
estd el mafiana, ni el ayer escrito, porque de las ensefianzas del pasado
construimos nuestro presente y ensamblamos el futuro. Anatole France"
(2010), escritor francés, decia que no perdamos nada del pasado porque solo
con el pasado se forma el porvenir.

Sentimos la satisfaccion, que a la riqueza de los articulos del
monografico sobre innovacién pedagdgica, sumemos unas aportaciones muy
especiales: las de dos maestros, que en diferentes momentos historicos,
vivieron el Magisterio con pasion y entusiasmo, en unas condiciones que distan
mucho de las que tenemos en la actualidad, pero que no fueron para ellos
ningun impedimento, para dejar cada dia, su esfuerzo en la ensefianza de los
nifios y adolescentes. Me refiero a D. Adolfo Izquierdo Elena (1895-1975) y a
su hijo D. Leopoldo Izquierdo Mufioz (1929). D. Adolfo Izquierdo fue un
apasionado de la literatura, como publicamos en este numero, con tres
archivos inéditos que ven la luz, por primera vez, ya que ademas de su
vocacion por la escuela, dedicaba muchas horas a escribir ensayos, cuentos y
hasta poesia. Su hijo D. Leopoldo Izquierdo Mufioz, de 87 afios, nos recuerda
su figura y su experiencia también en la escuela. Con estos archivos, queremos
rendir un sentido homenaje a todos los maestros de ahora y de siempre que
nos inculcaron el deseo de aprender y sembraron en nosotros el entusiasmo
por la cultura (Disfruto mucho con las conversaciones con Leopoldo, que a sus
87 afos, recuerda con gran claridad su experiencia vivida en la escuela).

Tenemos el privilegio de poder publicar, en primicia, tres manuscritos del
maestro D. Adolfo Izquierdo, al que el pueblo de El Torno (Caceres) puso su
nombre a una calle, por su dedicacibn a su pueblo y a sus gentes.
Agradecemos a su nieto Luis Miguel Izquierdo Rodriguez, heredero de toda su
obra, nos haya dejado sus cuadernos manuscritos para la publicacion en la
Revista Tendencias Pedagogicas de un cuento, una poesia y un ensayo sobre
la escuela y el magisterio en la Espafia de su época.
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Rosa Maria Esteban Moreno

Los articulos del monografico son presentados por su coordinador,
Javier Pericacho, al que agradecemos su compromiso con el niumero y su
trabajo en el mismo, en continua comunicacion con los autores.

En el apartado de miscelanea, contamos con tres colaboraciones, la de
Vilfredo Avalo y Amauri Batista que nos hablan sobre el origen de las ideas
educativas de Puerto Principe (Cuba) de 1813 al842; la de Héctor Monarca
que nos aporta un articulo revisado en inglés sobre el pensamiento didactico y
la de José Peirats y Diana Morote, sobre un estudio de casos de alumnos
escolarizados en el aula de Comunicacion y Lenguaje de un colegio
valenciano.

Como experiencia educativa, recogemos la de Yadenis Pérez sobre el
uso de las rutas educativas, como propuesta para contribuir al desarrollo de la
actividad de estudio.

Incluimos en la revista las palabras dirigidas por Sara de Miguel Badesa
a nuestra compafiera Asuncion Camina, a la que dedicamos el numero,
felicitandole por su jubilacién y con los mejores deseos en esta nueva etapa
gue comienza.

Coincidiendo con el nuevo afio, también se producen cambios en

nuestra revista, pasando a la plataforma OJS, con un nuevo link:

, dentro del portal de revistas

electronicas de la Universidad Autbnoma de Madrid. A partir de este numero,

todos los articulos que se publiquen en la revista contaran con la asignacion del
namero doi.

Agradecemos a todos los autores de los articulos su participacion en
nuestra revista y estamos seguros de la aportacion interesante y rigurosa, tanto
en la seccion del monografico, como de miscelanea y de experiencias
educativas.

Aprovechamos este numero de enero de 2016 para desear a todos un
afo lleno de innovaciones, expectativas docentes y proyectos profesionales y
0s invitamos a compartirlos con nosotros a través de nuestra revista.

Rosa Maria Esteban Moreno
Directora de la Revista Tendencias Pedagdgicas

'Freinet, C. (1996) La escuela moderna francesa. Una pedagogia moderna de sentido comun.
Las invariantes pedagadgicas. Madrid: Ed. Morata

" Machado, A. (2007) Campos de Castilla. Madrid: Catedra

i France, A. (2010) Sobre la piedra Blanca: Meditacién novelada sobre la caida de los
imperios y sugerente utopia futurista. Erasmus Ediciones.

TENDENCIAS PEDAGOGICAS N227 2016 6


https://revistas.uam.es/tendenciaspedagogicas

PRESENTACION DEL MONOGRAFICO. LA RENOVACION
PEDAGOGICA: APRENDIENDO DEL PASADO, CONSTRUYENDO EL
PRESENTE. 50° ANIVERSARIO DEL FALLECIMIENTO DE CELESTIN

FREINET (1896-1966)

La escuela es una institucion esencial en cualquier sociedad
democratica, fundamento de la misma y protagonista de la elevacion cultural y
el desarrollo integral de las personas que la conforman. Sin embargo, la
velocidad y el caracter complejo de las sociedades actuales, genera que las
instituciones educativas experimenten la realidad como algo dificil de
comprender y abordar desde perspectivas pedagodgicas tradicionales.
Solucionados casi en su totalidad los graves problemas de caracter cuantitativo
que arrastrabamos en Espafia, ahora apremia solventar problemas de caracter
cualitativo, es decir, puesto que todos los alumnos tienen garantizado un
puesto escolar, de lo que se trata ahora es de “asegurar que la ensefianza
impartida responda a las necesidades reales de los alumnos y a la complejidad

de la sociedad de nuestros dias™.

El contexto socio-politico, cultural y econémico actual configura
sociedades en continuo proceso de cambio, algo que implica la redefinicién de
las instituciones que las componen, especialmente las educativas. Cada vez
es mas urgente la necesidad de una nueva cultura y contexto escolar que
promueva la posibilidad en los educandos de ejercer de forma dinamica, critica
e integral el desarrollo de todas sus capacidades, no la mera respuesta
repetitiva y mecénica a problemas desconectados de la realidad.

El debate sobre la adecuacion curricular de la escuela a la compleja
realidad existente en el siglo XXI, se impone como un reto urgente con una
notable resonancia en el debate politico-pedagdgico nacional e internacional.
En este contexto, urge ampliar, re-definir y encontrar practicas e ideas que
renueven la cotidianidad educativa. La escuela deberia ir por delante o al
menos paralela al ritmo de las sociedades para responder con acierto los
diferentes retos que cada contexto y momento historico plantea. Posponer,
trivializar o no contemplar con rigor y altura de miras la necesaria renovacion
constante de la escuela, puede generar el distanciamiento, e incluso el no
cumplimiento, de las altas expectativas que la sociedad deposita en ella.

Por lo tanto, tiene mas sentido y urgencia que nunca conocer la historia
y el presente de la renovacion pedagogica. Esta se nutre de un heterogéneo
namero de pensadores, escuelas, movimientos organizados de docentes,
practicas e iniciativas de todo tipo que han representado una ruptura en cada
momento histérico, favoreciendo una forma diferente de abordar los procesos
educativos y entender la institucion escolar. Un proceso constante de
generacion de nuevas ideas y propuestas por la mejora de la educacion,
siempre desde una actitud innovadora y de fuerte compromiso pedagdgico y

! Egido, I. (2002). Las instituciones de educacion primaria y secundaria. En Carrefio, M.,
Colmenar, C., Egido, I., y Sanz, F. Teorias e instituciones contemporaneas de educacién (pp.
217-250). Madrid: Sintesis, p. 220.
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Fco. Javier Periacho Gémez

social por parte de los sectores mas criticos de la comunidad educativa®. En su
seno, se han impulsado un amplio abanico de técnicas y metodologias
innovadoras y, de la misma forma, se ha ido edificando un sélido discurso
critico frente al estancamiento pedagdgico.

Estudiar y reflexionar sobre su naturaleza, propuestas, proceso histérico
experimentado, legado pedagdgico y situacion actual, permite el logro de
cuestiones a dia de hoy inaplazables: enriquecer el marco tedrico de discusion
en la comunidad educativa, ampliar el imaginario pedagdgico, generar un
discurso critico con criterio, orientar la mirada lejos de modas educativas
transitorias e innovaciones huecas, y por ultimo, favorecer la construccion de
propuestas e iniciativas futuras serias que sigan re-significando el sentido y la
finalidad de la escuela en el Siglo XXI.

En coherencia, con motivo del 50° Aniversario del fallecimiento Célestin
Freinet (1896 -1966), el presente numero monografico de la Revista
Tendencias Pedagodgicas ofrece una serie de estudios de gran calidad sobre
diferentes cuestiones ligadas a la renovacion pedagdgica. Asi, el lector puede
encontrar los siguiente temas: relacion entre cambios educativos; historias de
vida en la formacién del profesorado como respuesta a la teoria de Freinet;
repaso de la tradicion investigadora sobre mujeres y libros de texto en Espafia;
sistema educativo y renovacion pedagdgica en la antigua Roma; proceso de
renovacion pedagogica en Castilla-La Mancha en el primer tercio del s. XX;
contribucion de la renovacién pedagogica y filosofica de Paulo Freire a la
educacion de adultos en Espafia durante la transicion democrética; la escuela
primaria en Cuba, una mirada desde las ideas pedagogicas de Marti y Freinet;
Freinet en la ensefianza de los maestros del Siglo XXI; renovacién pedagdgica
en Aragén: estudio de caso desarrollado sobre el Movimiento de Renovacion
Pedagdgica (MRP) Aula Libre desde el Tardofranquismo hasta la actualidad;
aportaciones de la Pedagogia Freinet a la Educacion en Espafia; un articulo en
portugués del aprendizaje de Freinet, en el pasado y el presente y por ultimo, la
renovacion pedagoégica en Espafia, como movimiento social mas alla del
didactismo.

2 Trabajos recientes sobre renovacién pedagdgica en Espafia: Agullo, Maria del Carmen;
Paya, Andrés (2012). Les cooperatives d’ensenyament al Pais Valencia i la renovaci6
pedagédgica (1968-1976). Valencia: Servicio de Publicaciones de la Universidad de Valencia;
Milito, Cecilia Cristina y Groves, Tamar (2013). ¢Modernizacion o democratizacién? La
construccion de un nuevo sistema educativo entre el tardofranquismo y la democracia, Borddn,
65, 4, pp. 135-148; Pozo Andrés, M2 del M. (2013). Justa Freire o la pasién por educar.
Barcelona: Octaedro; Delgado, P. (2013). Historia, memoria y olvido del exilio republicano. El
Colegio Madrid y su contribucidn a la renovacién pedagogica de México, Educacid i Historia.
Revista d’historia de I'educacio, 22, pp. 141-161; Pérez, Enrique (2013). EI movimiento Freinet
en Espafia, Cuadernos de Pedagogia, 433, pp. 52-54; Pozo Andrés, M. Mar del. (2014).
Community and the myth of the ideal school: circulation and appropriation of the Hamburg
Gemeinschaftsschulen in Spain (1922-1933), Paedagogica Historica: International journal of the
history of education, 50 (5), p. 599-614; Pericacho, Fco. Javier. (2014). Pasado y presente de la
renovacion pedagogica en Espafa (de finales del Siglo XIX a nuestros dias). Un recorrido a
través de escuelas embleméticas, Revista Complutense de Educacion, 25 (1), pp. 47-67; y por
Ultimo, Pericacho, Fco. Javier. (2015). Colectivos, centros e iniciativas de renovacion
pedagdgica actuales en Espafia. Sefias de identidad e ideario pedagégico, Temps d'Educacié,
48, pp. 71-90.
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Presentacién monografico. La renovacién pedagdgica: aprendiendo del pasado, construyendo
el presente. 502 aniversario del fallecimiento de Celestin Freinet (1896-1966)

Se trata, en suma, de un numero monografico que aporta reflexion,
debate y conocimiento, realizado por profesores de reconocido rigor académico
y dilatada experiencia investigadora en su ambito. Una contribucion
sobresaliente y necesaria que la Revista Tendencias Pedagdgicas aporta a la
comunidad cientifica.

Fco. Javier Pericacho Gomez
Universidad Antonio de Nebrija
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Fco. Javier Periacho Gémez
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PALABRAS DE HOMENAJE )
A LA PROFESORA ASUNCION CAMINA DURANTEZ
DE LA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE MADRID

Sara de Miguel Badesa
Profesora Titular. Departamento de Didactica y Teoria de la Educacion
Universidad Autonoma de Madrid

Més que un protocolo de despedida, estas palabras pretenden ser, una
demostracién de admiracion, agradecimiento y respeto impregnadas por un
mensaje de carifio y por la bienvenida a una nueva etapa de jubilo y descanso
conquistado con la satisfaccion del deber cumplido. Son tantas las cosas que
podria decir de Asuncién Camina, que trataré de establecer un orden en el
torbellino de ideas que se agolpan en mi mente, todas ellas verdades
auténticas impregnadas de sentimientos y emociones entremezcladas.

Desde la perspectiva académica, Asuncion ha desempefiado tareas de
gestibn de manera impecable durante el largo periodo de tiempo que
permanecid en sus cargos, Vicedecana de Profesorado, Direccién de
Departamento, Junta de Facultad y diversas participaciones en Comisiones,
donde cultivé el saber hacer, sin ablandarse ante la adversidad, con humildad,
esfuerzo y trabajo constante, siempre impregnado de vocacion de servicio y
entrega al desempefio de sus funciones.

Su compromiso y talante como investigadora y maestra de maestros
durante mas de 30 afios justifican la dedicacién a su gran pasion, la formacion
de maestros, ademas de la inquietud por poner de relieve estrategias de
recuperacion ante las dificultades de lectura, con programas de refuerzo.
Podrian considerarse como ejes de su trayectoria y dedicacion exclusiva a
estos menesteres, el compromiso, la ética profesional y la responsabilidad. Se
ha ocupado de formar personas con pasion, cercania y afectividad desde el
ambito de la Didactica y Organizacion Escolar. El disefio y aplicaciéon de
recursos metodolégicos orientados a la mejora de la calidad en los estudios de
Magisterio, proyectado en sus obras escritas, la han convertido en un referente
para los profesionales de la educacion en este ambito.

Con sus trabajos de investigacion, ha contribuido al incremento de la
calidad educativa y el desempefio profesional de los investigadores, a los que
ha ensefado el camino, el arte de educar y formas innovadoras de compartir
las concepciones y practicas educativas, construyendo modelos basados en
acciones colaborativas, valores y formas de asumir la funcion docente. La
implicacion y preocupacion por la inclusion social y laboral de personas con
discapacidad intelectual, refuerza las cualidades profesionales citadas. Digna
labor y merecido reconocimiento por fomentar la educacion, inculcando valores,
sembrando conocimientos y formando mejores personas.

Desde la perspectiva personal, como compafiera y amiga, me gustaria
destacar un sinfin de valores personales como la calidad humana, el
comparierismo, la honradez para con los demas al expresar tus pensamientos,

TENDENCIAS PEDAGOGICAS N227 2016 11



Sara de Miguel Badesa

ademas de los ya citados en los péarrafos anteriores, que han presidido la
mayoria de tus actuaciones, ayudando a marcar limites, establecer criterios y
actuar con coherencia. Porque te conozco y por todos estos motivos, alégrate,
porque eres afortunada al poder conservar la riqgueza personal que has
obtenido en tu trayectoria profesional ya que lo mejor que podemos llevar con
nosotros es aquello que nos hace crecer como personas, y en este sentido ta
ya eres muy grande.

Tu amiga para siempre.

kkkkkkkkkkkkkhkkkkkkkkkk
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RECORDANDO AL MAESTRO D. ADOLFO IZQUIERDO Y LA ESCUELA

D. Leopoldo Izquierdo Mufioz
Maestro jubilado

Naci en un pueblecito situado en la ladera de la Sierra Traslasierra, en el
Valle del Jerte, hace 87 afios.

Mi progenitor, Adolfo Izquierdo Elena, nacié a finales del siglo XIX, en el
afo 1895, en el pueblo serrano de El Torno (Caceres), en el mismo que yo.
Desde muy temprano asistio a la escuela del pueblo, una de las primeras que
se fundaron en el valle del Jerte, hacia 1735, a la que Juan Sevillano, racionero
de la Catedral de Plasencia aportd “su molino harinero de dospiedras, un lagar
de aceite, olivares, castafiares y huertos para hortalizas”. Mis abuelos tuvieron
gue hacer un esfuerzo muy grande para que mi padre estudiara y con 18 afios
fuera maestro. Su primer destino estuvo en Bafios de Montemayor.

Ejercio en otras localidades cacerefias, hasta que consiguio la plaza en
su pueblo de El Torno, donde fund6 una asociacion cultural y recreativa y era
conocido y respetado por todos, porque se preocupaba porque todos
aprendieran la cultura basica.

Cuando estallé el Alzamiento Nacional, a pesar de sus ideas
republicanas, se planté delante de ellos cuando asediaron el pueblo y
guemaron la puerta de la iglesia, para que desistieran de sus intenciones.

Cuando acabd la guerra y por sus ideas politicas le desposeyeron de la
plaza y el sueldo, teniendo que estar escondido, por el temor a las represalias
politicas. Mi madre murié en 1943, en su noveno parto y mi padre se quedo con
seis hijos, por lo que tuvo que vender algunas fincas para subsistir.

Después de muchos avatares y gracias a su autodefensa y los avales de
su pueblo, consigue que le sea restituida la plaza y se traslada en 1945 a
Madrid, al pueblo de Fuencarral, donde se jubilaria a la edad de 70 afios.

Murid en Fuencarral en 1975, unos meses antes de la muerte de Franco.

Su dedicacién hacia la ensefianza, con tanta profesionalidad y su
preocupacion por todos los vecinos de El Torno, fue reconocida, ademas de
por sus innumerables alumnos, por todos los partidos e ideas politicas, de
manera que el Ayuntamiento decidié por unanimidad dedicarle la calle principal
del pueblo, como recuerdo de su labor educativa, instructiva y humanitaria.

Los jovenes para alardear de sus conocimientos decian: “He asistido a la
escuela con D. Adolfo”

En el hogar de mis padres, desde que tuve conocimiento, empecé a
respirar el ambiente de la ensefianza, ya que por las noches, asistian los
adultos para ampliar y ejercitar la lectura, la escritura, el célculo y, con mucho
empeinio, la ortografia.

Mi padre fue mi primer maestro y de él adquiri los primeros
conocimientos de su particular metodologia de ensefianza, en una escuela
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unitaria, con una matricula amplisima (podiamos ser 70 alumnos) de diferentes
edades.

De seis hermanos, yo el mayor, cuatro hemos seguido la vocacion de
nuestro padre; pues hacia falta una verdadera vocacion para elegir dicha
profesion ya que la remuneracion, en tiempos de la Dictadura, era muy
deficiente y, por lo general, poco apreciada. Existia el dicho de “pasas mas
hambre que un maestro de escuela”.

Ingresé en la Escuela de Magisterio de Caceres, el primer afio, después
de la Guerra Civil, en que empezé la formacion de nuevos maestros.

A los 21 afos, recibi el primer nombramiento como maestro sustituto de
la Escuela Nacional Unitaria de mi localidad; la que regent6 mi padre durante
tantos afios y de la que se traslado a Madrid para hacer posible la preparacion
de mis demas hermanos.

En la escuela unitaria y siguiendo el ejemplo de mi padre ante tan
numerosa matricula, hasta de 40 6 50 alumnos, apliqué su método de
agruparlos por edades y sirviendome de los mas aventajados, como ayudantes
de los méas pequefios, hacer fluido el conocimiento y tener a todos ocupados.

Era la época de la pizarra y el pizarrin, el material que tenian que llevar
los alumnos para en ellas ejercitar la escritura, lectura, dibujo y el calculo.
Cuando habia que borrar la pizarra, se echaba saliva y se secaba con la mano
0 con un trapito que les daba sus mamas.

Con tan raro material escolar y con tan pocos medios, generalmente se
suplian con el interés que ponian los alumnos en aprender.

Aprobé las oposiciones en Madrid y provisionalmente, antes de recibir
escuela en propiedad en dos pueblos distintos, ejerci en colegios nacionales de
la capital de Espafia.

¢ Como era la vida del maestro en los pueblos?

En aquella época el maestro tenia la obligacion de residir en la localidad
y si necesitabas desplazarte, habia que pedir permiso al concejal de
ensefanza.

Los domingos y festivos asistir a misa y a las procesiones con los
alumnos. Los sabados, leer, escribir y comentar el Evangelio del domingo.

Durante el mes de mayo, rezar el santo rosario a la Virgen Maria.
En las escuelas graduadas, izar la bandera y cantar el Cara al Sol.

Era obligatorio llevar tres cuadernos con las referencias de los trabajos
realizados: en la ensefianza, en la religiébn y en el Frente de Juventudes. Por
todo ello, recibiamos inspecciones de la Inspeccion de Ensefianza, de la
Religion y de Falange Espafiola.

Lo que si nos permitia la Dictadura era dar clases particulares en el aula
escolar, para de este modo aumentar un poco nuestros ingresos.

Me caseé y tuve dos hijos y una hija y, para poder vivir decentemente, no
me quedod otro camino que dedicarme a dar clases particulares fuera de las
horas de la clase oficial, por lo que mi jornada de trabajo empezaba a las 7 de
la mafiana y acababa a las 10 de la noche. Incluso los veranos tenia que
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dedicarme a dar clases, por lo que no he conocido, durante mi época activa,
gué eran las vacaciones.

¢Qué clases y a quién? A todo el que las solicitaba: alumnos de
primaria; adultos que aspiraban a un puesto de trabajo superior al que teniany,
sobre todo, a estudiantes de bachillerato por ensefanza libre; cosa que les
permitia hacerlo desde el pueblo donde residian.

Por todo ello, mi vida profesional ha sido de una dedicacién plena, digo
superplena, superplenisima hasta mi jubilacion.

Ahora bien, estoy muy satisfecho de los resultados positivos de haber
conseguido que muchos de mis alumnos hayan alcanzado los puestos a que
aspiraban.

Termino felicitando a mis actuales comparfieros de profesion que no
tienen que enfrentarse a tantos obstaculos como teniamos los de mi promocion
y anteriores.

kkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkk
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LA ESCUELA Y EL MAESTRO EN ESPANA

D. Adolfo Izquierdo Elena (1895-1975)
Maestro de Educacion Primaria
Septiembre 1966 y 68

Dedicatoria

A todos los maestros esparfioles del pasado, del presente y del futuro,
con el deseo de que lo que fue en el pasado y es en el presente, no sea en el
porvenir.

1. PROEMIO

Este mal hilvanado folleto, no es una rebeldia, ni un lamento: es un
consejo.

No es una rebeldia porque ella, la rebeldia, no es un fruto que se dé en
todos los terrenos.

Hay predios cuya tierra esta adaptada para ciertas y determinadas
especies. Estas especies en ella enraizan, clavan en la pilorriza, se afianzan,
absorben, suben en tronco, se abren como un abanico en ramas y de ellas
cuelgan luego sabrosas pomas.

Hay otras heredades, en que si sembramos ciertas plantas para las que
son no aptas, éstas, las plantas no aptas para la no apta tierra, 0 no nacen, o Si
nacen salen canijas, se crian canijas y canijas mueren pronto, a los zarpazos
de cualquier viento agresor.

Descartada aqui, la planta de la rebeldia.

Tampoco este opusculo es un lamento. El lamento es un derroche inutil
de energia, que mas dafa que aprovecha. Cristo no dijo: “Llorad y seréis
atendidos”, sino “pedid y se os concedera”. Para pedir, y sobre todo si es justa
la peticion, no debe usarse el tono implorante y plafiidero del mendigo, sino la
serenidad del orante.

Estas disquisiciones, quieren ser un consejo.

Quien aconseja, -si el consejo es justo, licito y moral-, trata de hacer un
bien, quiere que se enderece algo que a su parecer crece torcido, pernicioso,
antiestético.

Aunque aqui aparezcan conceptos duros, no queremos ofender a nadie.
Son ellos, un toque un poco fuerte de corneta, que quisieran ahuyentar un
sueilo de modorra, para hacer entrar al durmiente en una vigilia fecunda y
provechosa.

Esta especie de toque de atencion, es un amoroso silbo a los que
pudieran caminar por un sendero equivocado, para que rectifiquen el rumbo.

Mi voz en este menester, es al de un grillo diminuto, pero cierta vez oi
decir a un viejo de mi aldea: “Hasta un grillo merece ser escuchado”.
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2. LA ESCUELA Y EL MAESTRO EN ESPANA

Me parece obvio decir que la Ensefianza Primaria o Primera Ensefianza
(el orden de la colocacion de los factores no altera el producto) es poner al
nifio, al hombre en potencia, en contacto con el saber y con el bien obrar
(educacion).

Ella, la Primera Ensefianza, toma al nifio del hogar y como segunda
madre, —y a veces como madre primordial-, le abre los caminos, le guia durante
la infancia, bien para entregarle con cierto bagaje cultural y educativo en brazos
de la sociedad, de la que serd miembro activo y operante, tal y como le deja la
Escuela, o para ponerle en el siguiente tramo de la cultura que es la
Ensefianza Media, que suele tener por cumbre y remate, la alta formacion
universitaria.

A poco que se medite, al mas topo, se le alcanzara, -ello es un
verdadero axioma-, que la Primera Ensefianza es el primer peldafio de la
escala ascensional, en orden a la Cultura Nacional. Dicho de otro modo, es la
semilla base de la futura cosecha; el diminuto grano de mostaza que después
adquirird grandeza para que en la planta que genera, aniden y canten los
pajaritos del cielo.

No puede alzarse al aire edificio perdurable, con cimientos deficientes;
su inmediata consecuencia sera o el pronto derrumbamiento o la zozobra de
que esto puede acaecer, cuando menos se espere.

Por eso, es de acuciante, de primerisima necesidad, de perentoria
necesidad, pudiéramos decir, que aquellos Estados que aspiren al
superdesarrollo, que quieran figurar en la vanguardia de los Adelantados del
Progreso, se ocupen muy mucho del problema béasico de la Ensefianza
Primaria.

Efectivamente, asi lo efectian aquellas naciones que son hitos de la
civilizacion, sea occidental, oriental, septentrional, meridional o central, que al
fin y al cabo, estos son apelativos, 0 mejor, motes que nada dicen, que nada
agregan ni desvirtian al gran nombre de la cultura, que es universal puesto que
universal es el hombre sujeto de la misma, sea cual sea su vestimenta exterior
e interior, sea cual sea el ambiente social en que se desenvuelve su vida.

Todos sabemos, porque asi nos lo han gritado las linotipias, nos lo ha
voceado la radiodifusiéon y nos lo ha hecho penetrar por la vista la television,
gue naciones llevan enhiesta la bandera del progreso, y cuales son aquellas, -
por desgracia una gran parte-, que arrastran este oriflama, o por lo menos no le
izan en alto; si acaso, la colocan en lo mas bajito del tejado de su casa, que
suele destacar muy poco del ras del suelo.

Estos paises que hacen caso omiso de la cultura, -si es que no la tienen
en completo abandono-, son los que llamamos subdesarrollados, los que van a
la zaga de los demas, lo que en la carrera de la vida instructiva y educacional
no pueden seguir a los veloces y van recibiendo toda la polvareda cegadora
que tras si deja la rauda cuadriga del Progreso. Son ellos, como una retahila de
asnos que formasen a la cola de una formacién de hipogrifos.
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Todo el mundo sabe hoy, que naciones estan en los puestos sectores;
gué otras les van a los alcances y cuales son aquellas que no pueden avanzar,
MA&s que a paso torpe y cansino.

Pues no habria mas que echar una mirada a la Ensefianza Primaria de
cada una y veriamos que, mientras en las de pleno desarrollo es foco
deslumbrante y en las que van a su zaga es viva luz que alumbra sus caminos,
en las otras, en las anémicas de riqueza espiritual y material, 0 no existe, 0 Si
existe es una debilisima candela, cuyo destello no llega mas alla de las narices
de unas o de las bardas del corral de las otras.

No hay mas, (y esto es un sencillo problema de estadistica econémica),
que examinar a la ligera las cifras de sus presupuestos. Los de las dos
primeras categorias a que nos venimos refiriendo, nos descubren que las cifras
dedicadas a la cultura primaria, que es la cultura de los més, ofrecen un indice
de alto porcentaje, mientras los de aquellas otras a que estamos aludiendo en
el lugar tercero, es mediocre, cuando no irrisorio o miserable.

Podemos decir esto: el presupuesto para Ensefianza Primaria de los
estados amigos del progreso es un pino alto, esbelto de fecunda ramazén y
ancha copa en donde anidan las aves del saber de la educacion, del
bienestar... ElI de aquellos otros poco amigos, sino enemigos del adelanto
popular, -que es el verdadero adelanto-, es débil arbusto de frutos enclenques
cuando no raquiticos; secos matojos en donde se pavonean las perezosas
cigarras, o tienden sus redes las arafas traidoras.

En los pueblos primeros, la mayoria de sus ciudadanos, son seres
satisfechos de su vivir, optimistas, tolerantes, buenos y comprensivos. Los
componentes de los postreros suelen estar formados por ciudadanos de dos
opuestos bandos: el de los vivillos, explotadores que todo lo tienen que nada
desean, verdaderos cebones en ricas pocilgas, y los que son esclavos del
musculo o del cerebro, que se afanan sin contar con medios ad hoc y que viven
una vida de insatisfaccion. Entre estas dos ramas, suelen pulular gamberros
analfabetos y brutales llenos de depravados vicios y pordioseros pedigtiefios
llenos de lacerias purulentas, naturales o picarescas, que ponen en el ambiente
una nota de asco y repugnancia.

Se me podra arguir, que entre algunos Estados que tenemos por
ultradesarrollados, se observan fendmenos reprobables como gangsterismo,
comercio de drogas, discriminacion racial, etc..., y yo digo que es cierto; pero a
esto redarguyo que el amplio océano, hermoso y bienhechor, tiene profundas
fosas peligrosas y en la verde montafia hay manchones de estériles
pefiascales. Sabemos que las excepciones no desbaratan la regla, sino que la
afianzan y confirman.

Se dice: “Algo tendra el agua cuando la bendicen”. Eso mismo podemos
afirmar de la Ensefianza Primaria: algo tendra cuando se loa su desarrollo,
cuando los Gobiernos de altura, ciertos Gobiernos de ciertos Estados, la tienen
colocada como suele decirse “en las nifas de sus 0jos”. ;Qué quiénes son
tales Gobiernos de Estados tales? Aquellos que todos sabemos que estan en
las mas altas cimas del poderio material, intelectual ainda mais, y que como
sabemos, llevan muchos afios de adelanto a un buen nimero de paises.
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Rompamos una lanza, o mas si es necesario, en defensa de la
Ensefianza Primaria a la manera que en las justas y torneos, lo hacian los
caballeros del medievo en pro de la dama a quien honraban y servian. Lo
haremos bajo el siguiente supuesto:

Imaginémonos, que de repente, la quimérica isla de Jauja se hace
realidad. Alli la tenemos en medio del Océano, con arboles de ricas pomas, con
manantiales de leche y miel, con rios de aguas frescas y clarisimas con el
tesoro de la riguisima pesca, con caza de sabrosa carne al alcance de las
manos, en fin, un paraiso, pero desprovisto de serpiente.

Depositemos alli una turba de nifios de ambos sexos, pequefios
Robinsones que alli viviran, teniendo abundancia de todo lo preciso para una
vida fisiolégica, pero eso si, alli no se llevara ni un maestro, ni un libro, ni
siquiera un resobado silabario.

¢, Qué pasard al cabo de los afios? Facil es llegar a la conclusion, de que
convertidos nifios y nifias en hombres y mujeres, existira, se desarrollara alli,
una sociedad primitiva, en donde reinard todo escandalo, todo desconcierto y
toda anarquia.

Luego de este experimento hagamos desaparecer a Jauja de la realidad
y tornémosla a la quimera. En su lugar, hagamos surgir otra isla, a lo normal,
cON sus pros y sus contras: un lugar adaptado para vivir, si interviene el trabajo.

Poblémosla también de nifios y adultos, pero llevemos a ella maestros,
fundemos escuelas; en su tiempo oportuno levantemos centros culturales
superiores. No escatimemos a aquellas ni a éstos, el calor del dinero necesario
sino a manos llenas, con relativa abundancia. ¢Qué ocurrira de alli a un cierto
namero de afios? No nos encontraremos con la horda del primer supuesto sino
con una sociedad humanizada, progresiva, al que podremos incorporar al
concierto de los pueblos cultos, ricos, libres y civilizados. Vemos pues, que
para elevar un pais a la categoria de cueto, ha de preceder la Primera
Ensefianza como a la plenitud del sol, antecede siempre a la luz crepuscular, la
sonrisa del amanecer. La vanguardia de todo bajo medio o alto progreso ha de
ir capitaneada por maestros.

¢Puede nadie concebir un sabio, un catedratico, un ingeniero, un
médico, etc, sin haber pasado antes por un maestro de Primera Ensefianza?

Sin que hubiese sido cultivado por un maestro, ¢ podemos figurarnos un
inventor, un gobernante, un sociélogo, ni un Papa?

Los Estados que han tenido la gloria de hacer que el hombre salga de
este mundo y comience a desentrafar el misterio del Universo ¢ podrian haber
llevado a cabo hazafias tan portentosas si con antelacion no hubiesen
superestimado la Ensefianza Primaria?

Existe este dicho: “Cerrad una Escuela y abriréis una carcel”. O este otro
que idéntico: “Abrid una escuela y cerraréis una carcel”’, que viene a ser lo
mismo que expresar: “Encended faroles en la noche y volaran las tinieblas”.

Creo que a grandes rasgos y bien a vuelapluma, queda bosquejada la
necesidad absoluta, imprescindible de la Ensefianza Primaria. Si se la descuida
0 se la ignora, los pueblos arrastraran un languido vivir o siempre estaran en
época, parecidas a las primitivas.
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3. LA ENSENANZA PRIMARIA EN ESPANA
Hablemos de la Ensefianza Primaria en Espafia.

¢Es eficiente su desarrollo en nuestra Patria? ¢Estd el problema
resuelto, o siquiera en franca via de resolucién?

Por desgracia, hay que responder que no.

En honor a la verdad hay que decir, que de un tiempo a esta parte, y
desde que la UNESCO inici6 su gran interés por este problema para el mundo
—gran parte de €l estd necesitado de ello-, se ha iniciado un movimiento
tendente por lo menos a su alivio, aunque camina a paso de procesiéon. Como
en el Evangelio, hay que decir: “La mies es mucha y pocos lo operarios”

La poblacion escolar no esta lo suficientemente atendida, toda vez que
en la propia capital de la nacién, segun datos oficiales, hay mas de cuarenta mil
nifios que no pueden ser atendidos, por la carencia de escuelas.

Como la educacion es un producto de tres factores: la escuela, el nifio y
el maestro, diremos algo de cada uno de ellos y daremos comienzo por el de la
escuela, que es el taller en que tiene principio la forja de las generaciones.

La escuela, por tanto, es el lugar mas o menos amplio, mas o menos
higiénico, mas o menos apto, que recibe al sujeto de la educacion, que en este
caso es el nifio.

Por fortuna, aunque con alguna lentitud, va desapareciendo aquella
escuela que constituia una verdadera verglenza nacional: la escuela,
zaquizami infesto y oscuro, que mas que lugar de formacion del nifio, lo era de
martirio y que en bastantes casos, ni siquiera digna de ser objeto de animales.

No sabemos si quedara algun vestigio (suponemos y deseamos que no),
de aquellos tugurios escolares sitos en un profundo y soterrado bodegén, en un
desvan a tejavana o en casuco de adobes cuyas molduras de los temporales
se cubrian con parches de latas herrumbrosas, que al batirlas el viento
producian un seco y siniestro ruido. Hoy en dia, las que se reforman o se
construyen de nuevo, van siendo pasables, sobre todo en cuanto a luz y
cubicacioén. Cierto, que el material no suele ser ni abundante, ni refinado, mas
por lo menos, es mas pedagdgico y asequible a su funcién.

Dijimos antes, que hay gran numero de infantes que tienen que
gamberrear al no existir el suficiente numero de ellas, de escuelas. ¢Por qué
esa dejadez, esa parsimonia en no resolver de una vez y para siempre tan
acuciante problema? jAh!... responderemos que “doctores tiene la iglesia que
lo sabran contestar”.

El caso es, que las consecuencias de ello, sean cuales fueren las
causas, recaen sobre el pais, y en particular, sobre las clases populares y
menesterosas, que de rechazo, pesan en la lentitud del general progreso.

En cuanto al segundo factor, el nifio es un agente que se halla a la
espera de que se le tome, se le moldee, se le instruya y se le eduque, para
poder ser puesto en su dia, en el camino de la vida, un camino desde el que se
descubran risuefas perspectivas, amplios horizontes para el porvenir.

Porque ¢Qué pasaria en un jardin en que las plantas y flores que
brotasen no fuesen objeto del menor cuidado y su crecimiento, formaciéon y
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desarrollo se dejase a la anarquia del azar? Facil es de comprender que sin
cultivo, sin abono, sin riego, sin el mimo y direccién de un capacitado jardinero,
pronto aquel pequefio predio quedaria convertido en un maremagnum de
plantas espinosas, de cardos y jaramagos, del que huiria nuestra vista y solo
seria asilo de sabandijas, bicharracos y alimafias. Las flores serian pocas y
repulsivas y en vez de servir de solaz y esparcimiento, seria un lugar de
desviacioén, para el gusto menos depurado.

Los nifios, son eso: la floracion de la Humanidad, la rica semilla del
porvenir, pero que necesitan de condiciones favorables de fecundacién y
germinacion, para que en su dia, surja el hombre inteligente con un alma sana
en sano cuerpo. De lo contrario, tendremos seres depravados que forzaran al
Estado a que incremente los gastos policiales y carcelarios. EI numerario que
se invierta en atenciones escolares, es como todo el mundo sabe, muy
rentable, aunque ello sea a largo plazo. Todo Gobierno que anhele cumplir con
la misién de elevar el nivel intelectual, moral y social de la ciudadania de su
nacion, no debe escatimar un dinero, que mafana regresara centuplicado a las
arcas del tesoro.

Ahora voy con el factor tercero, sin el que huelgan y estan de mas los
dos primeros: me refiero ¢, CoOmo no? al maestro, corazén y alma mater de la
formacion del nifio, y por lo tanto, del engrandecimiento general de una nacion;
al maestro, a quien comparo con la linea azul del horizonte, de la que surge el
sol que se derrama por el haz de la tierra para regalar a ésta, la gloria de un dia
luminoso.

4. EL MAESTRO ESPANOL

Huelga hacer la definicibn del maestro, del sucesor de aquel esclavo
pedagogo, que tenia por misién conducir al nifio del gimnasio a la palestra.

Desde los mas remotos tiempos de la Historia, todas las
organizaciones estatales, mas o menos brillantes, mas o menos rudimentarias,
han tenido maestros para la direccién de sus nifios, en unas mejor, y en otras
peor vistos y considerados. Quede esto, para la Historia de la Pedagogia
Universal.

Nosotros, solo daremos un vistazo rapido, al maestro espafiol desde
las postrimerias del siglo XVIII, todo el XIX, hasta hoy, en que va bien doblado
y vencido el siglo XX.

Cuando el eximio francés Victor Hugo —uno de los grandes gigantes del
pensamiento y del arte literario- recorrio Espafia, dejé consignado en sus
memorias, que en cada aldea espafiola, habia visto arder una lucecita: era el
maestro.

Sino aquellos tiempos del preclaro poeta galo, si conocimos los de
inmediatamente después. Como él, hemos conocido esas candelitas culturales
gue parpadeaban, pugnando por romper unas densas brumas.

Todo lugar espafiol, contaba con su “sefior maestro” que de esta
manera respetuosa se le denominaba y hasta muchos, al cruzarse con él, se
tocaban el ala del sombrero en reverente saludo.
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Cierto, que los sueldos municipales y luego los estatales, eran visibles;
aguellas néminas miserables que debieron avergonzar mas a quien las
ordenaba que a quienes las recibian, hacian que el maestro viviese en penuria,
pero asi y todo, y aun conociendo los aldeanos la estrechez en que se
desenvolvia el educador de sus hijos, en nada menguaban la consideracién
que se le profesaba; hasta en bastantes ocasiones defendian al Maestro de
ciertos y poderosos enemigos que entonces tenia, algunos de los cuales,
también apunté en sus memorias el gran novelista de Francia.

La leyenda negra, el epiteto infamante de “pasas mas hambre que un
maestro de escuela”, que como la copla procaz de “La Dolores”, recorri6 el
area espafiola, no fue alumbrada por los aldeanos, que veian en su maestro a
todo un sefior, sino por los muy hambrientos literatuelos de la corte, que
tomaron al maestro como personaje bufo de sainete o astracanada, haciendo
rodar su noble y resignada figura por los escenarios de los teatruchos de
perragorda, para escarnio y diversion de truchimanes sinvergiienzas, o
redomados imbéciles papanatas.

No; el viejo maestro espafol, el que en ciudades anquilosadas, en
burgos mas o menos podridos y en villas ramplonas o sencillas, expandia luz,
no era el histribn que otros histriones presentaban a los publicos. No era ni
mucho menos la figura visible que exhibia la farandula hambrienta. EI maestro
espafol era un tipo parecido al viejo hidalgo de Castilla, que con su penuria y
todo, se presentaba con seriedad, rango y sefiorio.

Pero, jvaya usted a quitar a la fiera su bocado! jTrate usted de borrar la
figura de aquel domine adusto, amargado y hambriento, avellanado y seco,
como un Don Quijote, cuyo lanzén se hubiese trocado en palmeta!

No, a las plumas de aquellos escritorzuelos no se les podia arrebatar la
figura, aquella triste figura del Maestro que ellos habian creado, porque ella, les
liberaba de parte de su gazuza, al multiplicarla en farragosos novelones, coplas
echando podre y sainetes que buscaban la risa de las masas ignoras. Asi
quedo esculpida a sangre y fuego, la estampa del maestro, indecente caratula,
grotesca caricatura, retrato embustero, tan lejano a la realidad, como lo esté la
desvergonzada mentira de la verdad cierta y luminosa.

El maestro espafiol, siempre fue esto:

Amante de sus nifios, en el sentido netamente humano y pedagogico
de la palabra. Eran sus hijos espirituales, en cuyo beneficio quemaba su vida,
sacrificaba su sosiego y hasta en aquella dureza disciplinaria equivocada de “la
letra con sangre entra”, lo hacia sufriendo en su alma y en su carne el palmeteo
y los punterazos, pero lo hacia, porque honradamente creia que aquellas
aflicciones al nifio eran una garantia para enderezar el caracter, forzar la
atencion y despertar la inteligencia, en bien de aquel nifio, que luego, seria un
hombre mejor.

El maestro espafiol (continlo enumerando sus virtudes) era, para los
grandes, de amable y exquisito trato; salvo raras excepciones, era prudente,
respetuoso y comedido. Solia ser en multitud de ocasiones —sobre todo en las
ruralias- el memorialista que escribia cartas y documentos usuales; era
consejero y asesor desinteresado de los que a él recurrian y siempre
campeaba en él, la alta nota de la caballerosidad, siendo aquello que dijo el
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autor de “Los miserables”, una luz que queria poner resplandor en los
senderos, cosa que estorbaba al cacique, a esa lepra social que azotdé a
Esparfia, al barbaro tirano que pisaba cervices de ignorantes. Este, el cacique,
era el enemigo poderoso, poderosisimo del maestro, ante el cual o se
adaptaba, o se trasladaba, o sucumbia.

5. EL MAESTRO Y LA SOCIEDAD

Doblado y bien doblado el siglo XX, ya en los primeros resplandores de
la era atbmica, cuando el hombre hasta pasea por el espacio, quiero decir algo
del maestro de estos tiempos, al que secamente se le llama “el maestro”, sin el
“sefor” de marras; y mas todavia: se le dice con su miguita de ironia y despego
“el maestro de escuela”, con lo que quieren significar que no es el profesor de
la elegante academia o del pomposo colegio de pago, sino el maestro de la
humilde escuela, frecuentada en su mayoria por los nifios de condicidn
humilde.

Podemos reducir hoy nuestras clases sociales a cuatro jerarquias, a
saber:

a) La aristocratica, la de los rancios pergaminos, tengan o no
tengan abundancia de dinero, que si hay escasez del “vil metal”,
gueda ella, la escasez, como borrada por el brillo de la prosapia, por
la grandeza de la casta.

b) La alta burguesia, la de los ricos de antafio y hogafio, que
aspira por la cuantia de su dinero, a confundirse con la anterior.

c) La clase media, formada por empleados en pequefio,
pequefios industriales, comerciantes no de alto rango, etc... que
sueflan con subir el peldafio anterior, huyendo, por lo tanto, del
contacto con la

d) Compuesta por los trabajadores del muasculo, artesanos,
labradores de baja cultura (pegujaleros), menestrales, jornaleros y de
alli para abajo todo lo que haya.

Los retofios de estas cuatro jerarquias precisan, claro esta, ni mas ni
menos que maestros; maestros, en la verdadera acepcion de la palabra.

Més no sefior: la clase primera, llama a los suyos preceptores; la
segunda, denomina a los suyos, profesores y la tercera y cuarta son las que a
los educadores de sus hijos, dan el nombre de maestros.

Ahora bien, hay que decir, que en cuanto la clase media puede, por
mejoramiento de fortuna o haciendo grandes esfuerzos econémicos, separan a
sus hijos de las escuelas del Estado, para que puedan codearse con lo de mas
elevada posicion, porque ello da categoria, “viste mejor’, aunque luego, la
procesion vaya por dentro; pero eso no lo ve la sociedad. Para los riquillos o
aspirantes a riquillos es una aspiracion el poder desviar a sus nifilos de la
Ensefianza Primaria Nacional y respirar fuerte el dia, que peor o mejor, pueden
conseguirlo. Llega en bastantes casos su desfachatez a lamentarse delante del
propio maestro, de que no pueda llevar a sus hijos al "colegio de pago” y
cuando lo consiguen, lo suelen pregonar con la alegria de quien ha alcanzado
una liberacion.
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Por tal motivo, la escuela clasica queda reducida en las grandes urbes;
gueda solo para el bajo proletariado, acentuandose asi el pobre concepto que
se cierne sobre ella'y por ende, sobre el maestro que lo regenta.

Cierto que a la hora de la verdad, se ve en bastantes casos, que el nivel
cultural de los educados en los centros de privilegio, no es mas alto, sino que
en muchos casos queda muy por debajo del de los pobretes. Mas, al finy a la
postre, llena mucho el saco de la vanidad, el decir que se paga tanto y cuanto,
que alli, en los centros elegantes todos son nifios bien, (muchas veces de
“casa mal’), pero, llevan su flamante, pimpante y boyante uniforme; de alli
sacan bandas y medallas de honor, y eso enhuequece, hincha de satisfaccion
a los progenitores. No importa que en no contadas veces, el perro mal de tales
academias y colegios, pueda estar carente del correspondiente titulo de
capacitacion, reclutdndose de entre estudiantes pobres o fracasados; pero asi
y todo, es colegio de pago y los nifios no tienen que codearse con la infancia
desarrapada.

Queda la escuela clasica, la escuela nacional, relegada a las muy
pequefias entidades de poblacién, en donde a los negociantes de este ramo de
la actividad no les trae cuenta montar el lucrativo comercio de la Ensefanza
Primaria.

¢, Cual es por tanto la situacién del Maestro Nacional, del maestro de las
clases populares? Sencillamente, desairada, triste y bochornosa. ¢Por qué?

Por esto:

En esta moderna sociedad, metalizada y adoradora del becerro de oro,
el papel del maestro esta en baja, porque ahora como nunca, esta en auge
aquello de “tanto vales cuanto tienes” y aquel donoso dicho de nuestro
Quevedo, de “Poderoso caballero es Don Dinero”.

Ya puede ser el maestro de gran valia intelectual; ya puede hacer
milagros en su escuela; como todos saben que la nomina del educador es
raquitica, como no le acompana “don dinero”, el maestro, al creer de ciertas
mentalidades, el maestro solo puede ser considerado como un pobre diablo
lleno de escaseces, que tiene que andar a la caza de una leccion particular o
una permanencia de diez duros. Por ello, unas veces provoca la risa, otras la
compasion, y las mas, el menosprecio.

Verdad, que en ciertas fechas, el ditirambo literario echa al vuelo las
campanas de la adulaciéon, en honor del Maestro; cierto, muy cierto que
escritores y oradores, suelen entonar canticos de sirena, arpegios de
ruisefiores a su labor; ciertisimo, que en la propia capital de Espafia, a bombo y
platilo se le ha erigido un monumento; nada menos que todo un sefior
monumento, bajo el cielo velazquefio de Madrid.

“¢Qué mas quieren?” se preguntaran algunos con hipdcrita y cruel
satisfaccion, mientras el maestro ve con tristeza, con decepcion, ¢y por qué no
decirlo? con rencor, con un rencor muy natural y justo, que en la derrama de
los coeficientes se le desprecia, se le aniquila, se le ignora y medio se viene a
decir: “Anda, anda, paria del Estado; sigue tu eterna senda de ludibrio y
desengano”.

Todos sabemos, que espiritus selectos, que mentalidades claras, en
revistas y periddicos conscientes, han dado fuertes aldabonazos, para que oiga
y despierte quien quiera, y pueda oir y despertar, pero todo han sido voces
clamando en un desierto; toques de clarin en un campo sin guerra ni guerreros;
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fogatas de artificio que apenas nacidas ya son muertas; vivos relampagos en
negra tronada, que al pasar, quedan mas oscuro el paraje tempetuoso.

Yo digo:

¢ Sera que el maestro lleva en su sangre aquel su origen de esclavo en
eterna inmanumisién? ¢Acaso obedece a que providencialmente tiene que
seguir los pasos de su Divino y Alto Compafiero Jesus de Nazaret, el Supremo
Maestro, que como producto de su divina docencia cosechd burlas,
persecuciones, sangre, lagrimas y espinas?

Pero luego, torno a pensar:

Si ello fuese asi, no seria una excepcion este destino del Maestro de
Espafia y puede que el de algun que otro pais de rango similar al nuestro.
Puesto que hay naciones en que el Maestro viene a ser de los primeros
funcionarios publicos, en que la Escuela en general y la popular en particular
estd mantenida en candelero por los poderes publicos, este desdén no es
universal, ni mucho menos, por lo que el maestro espafiol y los que en Espafia
sienten hondo el problema de la Ensefanza Primaria, tienen derecho a “poner
el grito en el cielo” ante este desdén social y oficial, que no puede calificarse,
por no topar frase apropiada.

Més, la ironia, la cuqueria (me parece demasiado dura la palabra
desvergienza) lleg6é a mas:

No mucho después de abofetear por el poder ejecutivo al maestro, con
coeficiente (al que algunos llaman deficiente), tan ridiculo e injusto, el Ministro y
el Director General del ramo, publicamente decian reconocer la injusticia de la
postergacion y que estaban insatisfechos por el trato dado al maestro. jPor
Dios, sefiores, un poquito de formalidad! Pero ¢quién sino ustedes han
intervenido en el guisote coeficiental? Ustedes y solamente ustedes, eran alli
las voces que podian alzarse en su defensa. ¢,Por qué no defendieron a capa y
espada una causa a su parecer tan justa? ¢Por qué dieron paso al expolio?

¢O es que a los maestros les consideran chiquillos a quienes se les
puede atizar cuatro sopapos, y cuando lloran y se lamentan se les puede
consolar con hipécritas carantofias o falsas promesas?

Otra falta de seriedad social y oficial para con el maestro es, o mejor
dicho, fue ésta:

Ante la desbandada que se iniciaba porque ser Maestro en Espafa era
peor, no que ser pastor en América, sino en la propia estepa castellana, o
porquero entre los encinares de Extremadura, para ver de contener esta
desercién de la juventud del Cuerpo, se acordd darle provisionalmente una
gratificacion, en tanto y mientras se resolvia de una vez este problema.

iAqui fue Troya! Los periodicos y periodiquines, las revistas y revistillas
(a excepcion de las de casa), con titulares de a centimetro de altura, desataron
el mas desaforado y estrepitoso campaneo. Los maestros subieron al primer
plano de la actualidad informativa y desde la urbe populosa hasta la aldea mas
diminuta y escondida, se supo, se creyo mejor dicho, que de alli en adelante,
los Maestros nadarian en la abundancia, serian unos Cresas y no tendrian
derecho a quejarse nunca mas.

Mientras a otros cuerpos se les hacian mejoras de mucha mayor
envergadura, pero “a la chita callando” sin que la prensa badajease, ni la
opinion lo lanzase a los cuatro vientos. Con la gratificacioncita conseguida al
Magisterio —que nada o poquita cosa resolvio-, se cumplio aquello de la fabula,
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en que queriendo dar a luz los montes, luego de horrisonos bramidos y
espantosas convulsiones, parieron un ratoncillo miserable.

6. EL VALOR DEL MAESTRO

Es muy posible, que si alguien que no fuese maestro o estuviese
versado en los problemas del Magisterio leyese con un poco de malicia o
prevencion estos escarceos, se dijese: “;Es esto un estudio de la Ensefianza
Primaria en Espafia, 0 una fogosa, interesada y parcial defensa del Maestro
Nacional espafiol?

Yo, tranquilamente contestaria:

Es lo primero y lo segundo; y mas, lo primero, porque defender al
Maestro poniendo las cartas boca arriba y llamando al pan pan y al vino vino,
se defiende la Ensefianza Primaria.

A nadie puede pasarle desapercibido que el Maestro, después del nifio,
es lo mas importante de una Escuela.

Dadme un maestro con un pufiado de nifios y 0s entregaré un escuela,
tanto mas buena cuanto mejor sea el maestro. Este, él, el maestro donde esté
con sus nifos, alli habrd una escuela. Habra una escuela si esta en medio de
un campo; la habra si esta dentro de una fébrica o una granja y habra el
sefiorio de una escuela, si ella cumple su misibn en una caverna o en una
tosca choza.

El maestro, para obrar como tal en casos extremos y excepcionales, no
precisa mas que una pizarra mural y unas tizas blancas y de colores. Agregado
a esto un cuaderno y un lapiz o boligrafo para cada nifio, y tendréis una
escuela, que puede ser formidable si lo es el maestro.

Un gran actor espafiol decia que aunque declamase sus comedias sobre
un simple tablado con una sabana por fondo, seria aplaudido.

Verdad decia, como podemos asegurar, que en donde esté un Sagrario
habitado hay un templo y en donde el sol ponga su luz habré alegria, ya la
derrame sobre florida campifia, o ya la esparza sobre un montdn de estiércol.

Porque el maestro es el corazén de la escuela, la cuerda mas vibrante y
armoniosa del instrumento educacional y por ello, tornamos a repetir, que
donde haya un maestro eficiente, habra siempre una eficiente Escuela.

Miel sobre hojuelas, si el maestro y los alumnos desarrollan su labor en
magnifico local, rebosante de aire y luz, muy bien si, ademas, cuentan con
abundante y pedagdgico material. Pero que el maestro se ausente y habra sido
borrada la Escuela.

Luego ello nos lleva, como de la mano, a asegurar que todo lo que se
haga en pro del maestro, redundarad en beneficio de la escuela que aquel
regenta.

Para mayor abundamiento de este aserto, vamos a poner un ejemplo:

Supongamos dos maestros a quienes llamaremos Ay B.

El maestro A ha tenido la suerte de caer en un pueblo consciente,
entusiasta de la ensefianza y ademdas, de posibilidades econdémicas.
Conociendo la escasa remuneracion del maestro, influye sobre el Ayuntamiento
para que le complete hasta donde el Estado tenia que llegar. Este educador,
sino varea la plata, gana al menos para atender con cierta holgura a los
menesteres de su casa y familia. Trabaja con placer. La escuela es para él, no

TENDENCIAS PEDAGOGICAS N227 2016 27



Adolfo Izquierdo Elena

sitio de martirio, sino “lugar cobdiciadero”, como dijo nuestro Gonzalo de
Berceo. A este maestro le revienta el optimismo por todos los poros de la piel;
merced a su bienestar, trabaja y rie, anima, juega y canta, sembrando
contento, felicidad y afan de superacion entre sus nifios. Alli, la letra entra entre
sonrisas y canciones; se ve la vida, a través de una lente de color rosado. Este
maestro sacara en su dia, para la sociedad, hombres contentos de si mismos y
cada uno habra extraido de la Escuela un bagaje que le servirh mucho en su
vivir cotidiano. Aquel pueblo, con el tiempo, sera una feliz arcadia, un rincon de
égloga, una antesala de paraiso.

Ahora, presentemos el segundo caso; el reverso de la medalla anterior.

El maestro B ha recalado en un pueblo que respira indiferencia respecto
al quehacer escolar y deja a su maestro que se las componga como
buenamente pueda. Este maestro es tan competente y entusiasta por la
ensefianza como el anterior; pero el medio que le rodea es hostil y frio. Alli no
hay ayuda, ni econémica ni emocional. El educador, hombre sin mas
patrimonio que su titulo —y esto viene a ser lo corriente-, titulo que le produce
un escaso haber, tiene que bogar como naufrago perdido entre olas furiosas; la
barquilla de su hogar zozobra; la esposa y los hijos precisan, pero no se
pueden allegar mas que el pequefio haber, con el que pasandolo mal, puede
tener para unos veinte dias del mes.

Facilmente podemos figurarnos cuél sera el estado de animo de este
maestro en su escuela; alli habra un cuerpo, pero no un alma; es decir, alli no
habra maestro en el verdadero sentido de la palabra.

¢, COmo se va a ocupar con gusto y a plenitud de hijos de otros, cuando
los suyos, los pedazos de su corazén viven una vida de amargura?

El natural mal humor de este maestro apabullado se reflejara en sus
discipulos; aquella serd una escuela sin risa y con dolor, el acibar que
rezumara al alma del maestro, como por 6smosis espiritual se ira infiltrando en
el alma de los nifios y brillara la alegria por su ausencia.

Asi como el primer educador recoge flores y frutos culturales, haces de
flores y cuévanos abarrotados de frutos apafiados en campifia prévida y
fecunda, en la segunda Escuela, las flores serdn punzantes cardos, frutos
enclenques y amargos, como corresponde a un paraje de desolacion y tristeza.

Este segundo pueblo que no espere su regeneracion por la cultura y
todo por unas miserables pesetas negadas para este menester, cuando quiza,
para otro u otros de menor monta, se derramen con insensata prodigalidad.

El dinero invertido en la Escuela y por la Escuela, no es una letra que se
gira a fondo perdido, sino con la seguridad de lograr en su dia un respetable
redito.

Continuando con los alegatos en defensa del Magisterio, la Cenicienta
de las clases estatales, de las clases que como ella son, o deben ser de alto
rango, diré que de poco sirve abarrotar la Escuela por cuenta del Ministerio con
cantidades masivas de libros; que de poco, de poquisimo valor escolar sera,
gue se donen aparatos cientificos, lotes de material moderno, ultra pedagdgico,
si no se tiene satisfecho al maestro. Todo ello sera quemar dinero en balde;
hacer caer una lluvia en terreno pedregoso; arrojar margaritas a puercos. Con
un maestro suficientemente retribuido, ya hay material, ya hay fuego animador,
ya hay escuela, ya hay educacion y ya hay cultura.

¢, Cual sera la causa de esta crisis en que esta el Magisterio espafiol,
crisis que como no puede ser por menos revierte en la Primera Ensefianza?
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Pueden ser varias. A mi juicio, la principal de ellas consiste en que las clases
rectoras y acomodadas de la nacion, tienen resuelto su problema particular o al
menos, creen tenerlo con la ensefianza no estatal, con esa especie de
establecimientos comerciales, que aparte de su crecido y propio patrimonio y
sus grandes ingresos, cuentan en bastantes casos con la valiosa ayuda del
Estado. Por algunas mentes ha cruzado la sospecha, de que la poca simpatia
a la escuela popular y al maestro, es un deliberado propdsito de barrer la
Escuela Nacional del area espafiola, con maquiavélicos designios. Nos
resistimos a creerlo.

7. SUS ASPIRACIONES

A nadie creo que se le ocurra medir la cultura de un pais, por la que
alcancen las minorias mas selectas, ya en dinero o ya en talento. La madre
Patria tiene otros hijos, muchos mas en numero que los anteriores a los que
por razén de ser mas menestorosos estd obligada a manumitir del servilismo
de la ignorancia, si no quiere que sean un lastre que entorpezca la marcha
general.

Es verdad, y esto hay que reconocerlo, que de cierto tiempo a esta parte
se prodigan becas para las inteligencias de valia, pertenecientes a
individualidades no adineradas. Asi y todo, queda una grandisima masa que
nunca contara con otro medio que el de los centros escolares primarios,
lldAmense Colegios Nacionales, Grupos Escolares o simplemente lleven el viejo
clasico nombre de escuelas.

Cultivese con carifio la Escuela; hagase justicia al maestro, al
funcionario que a pesar de estar incomprendido y abandonado, ha tenido el
gallardo gesto de hacer cara al temporal como marinero bravo y esforzado para
cumplir no solo con su deber, sino hasta para llenar los pueblos de Espafia de
Bachilleres. En su alta misién de apostolado no ha vacilado en educar e instruir
hasta a los hijos de aquellos que le han mirado de soslayo; él ha derramado
por el agro nacional, virtudes de trabajo, fervor y patriotismo, hasta cuando ha
visto flotando sobre si y los suyos, el desdén siempre o casi siempre, la
indigencia en muchos casos y la negra ingratitud con harta frecuencia. El
maestro espafiol ha sido sembrador de bonanzas y cosechador de
tempestades; ha sembrado lirios y le han brotado espinas; y lo que es peor: a
la hora de la verdad y después de halagiiefias promesas, cuando se ha hecho
llover el mana presupuestario, el maestro a la puerta de su tienda, solo ha visto
unos copitos miserables.

Garrula y engafiosa trompeteria, le anuncio la redencién esperada desde
hace dos centurias. Aquello le animo, le hizo sonreir de esperanza, porque el
maestro, a fuerza de convivir con nifios, es un nifio grande y crédulo.

iQué anhelos florecieron en éll jQué deseos de ver convertidas las
ofertas en realidades!

Pero... jqué amargo desencanto, cuando se encontré mascando el
desengano!

iQué dios demande, a quien, o quienes sean la causa de tamafo
desafuero, de injusticia tan notoria, por la amargura depositada en almas
sencillas, en corazones humildes, que cuando abrian la boca para gustar la
miel, cayd en ella y de ella al corazén, un torrente de acibar!
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También otros, hace veinte siglos, cuando aquel Maestro de maestros
desde la Cruz, en el Golgota, imploraba agua, agua que amortiguase el fuego
de su infinita sed, al abrir la divina boca, la boca de las eternas enseianzas, de
las dulces verdades, de las parabolas de amor, vertieron en ella la hiel amarga
que amargaria mas su atribulado espiritu.

Solo deseamos que la comprension abra los ojos y abra el corazén de
quien pueda, deba y quiera enmendar este entuerto, enmienda que redundaria
en favor de la Etica, la Justicia y el Progreso de Espafia.

8. JUSTIFICACION

No sé si en noble liza he roto unas lanzas en pro del Magisterio de
Espafa, o como Don Quijote, he embestido aspas de molinos “en mitad de su
furia”.

Mi intencién no ha sido dar palos de ciego, sino combatir por una causa
a todas luces justa.

Hame determinado a ello, mi conocimiento de hace muchos afios,
acerca de como se ha desarrollado y se desarrolla la vida oficial y particular del
maestro de Ensefianza Primaria.

He de confesar paladinamente, que pertenezco o mejor dicho, perteneci
a tal gremio (jy a mucha honral!); y digo perteneci, porque después de cuarenta
y tantos afios de vida profesional, he sido en jubilacién trasladado por la ley, a
ese desvan de pasivos, a la manera de cuarto trastero, en que suelen
aventarse con no muchos miramientos, aquellos Utiles ya viejos, que en un
tiempo, dieron un mejor o peor servicio a la casa.

“Claro” —habria quien exclamase después de leer este folleto- “; Qué va
a hacer el hombre, sino elogiar y defender lo suyo?”

Una vez escuché de labios de un rural y viejo campesino: “Arreniego yo
del tendero que no alabe su tienda”. Esto es muy natural y muy cierto. Las
familias se defienden; se defienden los pueblos y los estamentos y de este afan
de loa, defensa y servicios de las patrias, ha nacido la palabra “patriotismo”.

Toda defensa es loable, si se hace en pro de una causa noble. Justa y
noble creo que es la causa defendida por mi, y de ello no me arrepiento.

Puede que haya quien aprecie exageradamente en algunos de los
conceptos por mi vertidos; puede que en vez de exageracion sea impetu,
desbordamiento del alma, calor entusiasta; lo considero disculpable, pues
siempre merece disculpa, quien salga, aunque sea en tonos Vivos, poco
mesurados, en defensa de los suyos. Como he vivido tal vida durante muchos
afos, la conozco bien, la amo y por eso, procedo con alguna pasion.

Cuando yo apenas hollaba la senda de la Pedagogia, conoci a viejos
sufridos y beneméritos maestros, que, ante mi, desplegaban su alma como se
abre un abanico; ellos me hicieron ver lo bueno y lo malo —mas malo que
bueno-, de sus andanzas profesionales.

Luego, a lo largo de los afios, yo mismo he palpado el quehacer escolar,
y sus aledafios. Como el explorador, he atravesado ricas campifias y setos
floridos; pero también he tenido méas veces todavia, que hacer escaladas, en
cuya trepa han sangrado mis pies, por las aristas de los cantos, y mis manos,
al tener que asirse a punzantes espinos.
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Cuando ya me rondaba el ocaso profesional, maestros jévenes, capullos
apenas abiertos en el rosal de la Pedagogia, me han hecho depositario de sus
anhelos, de sus amarguras, de sus decepciones.

Desgraciadamente, he presenciado una gran parte del doloroso éxodo
del Magisterio; he visto y probado, cuan hirientes son los obstaculos que al
maestro le salen al paso.

Pocas veces el educador en su postracion ha visto que se le tienda una
mano amiga y que, como Jesus a Lazaro, se le diga: “Levantate y anda”.

En tiempos pasados, fue victima del cacique; le zarandeaba y molestaba
a su placer. Aparte del cacique, tuvo otros enemigos —aunque no tan
contumaces-, que también le amargaban algun tanto.

En las autoridades municipales, rara vez hallaba comprension; en sus
inmediatos superiores, no solia encontrar un eficiente amparo, aunque justo es
decir, que algunos se desvivieron por atender y defender al maestro, no
tomando su oficio, como hoscos fiscalizadores, sino como compareros, como
hermanos mayores del maestro, a quien guiaban, animaban y comprendian.

En los padres de familia, si he visto casi siempre atenciones, sobre todo
el maestro ejemplar; pero ellos, podian solo constituir una satisfaccion interior
para €él, mas no una defensa efectiva y de resultados positivos.

El panorama que hoy presenta la incomprension del maestro; el
abandono en que se le tiene; el desdén con que se le considera ante su
inferioridad econdmica, son factores que me ha acuciado a rendir homenaje a
una clase heroica que gana batallas sin derramamientos de sangre.

Advierto, que este bien modesto trabajo ha sido ejecutado solo para mi
satisfaccion personal, ya que ni vale, ni puede, ni quiere salir a la calle, como
reumatico en dia lluvioso.

Asi que, yo Unicamente me conformo con saborear este dicho popular:

“‘Debajo de mi manto, al rey mato” y.... jnada mas... nada mas!

9. ALGO MAS

“El hombre propone, pero Dios dispone”. Finado y firmado lo anterior, al
‘nada mas” que echaba la llave, he tenido que adquirir otra nueva marca “algo
mas”, porque los detritus han sido removidos, no para su aireacién y
salubridad, sino para que el hedor encerrado ocupe el ambiente.

Es necesario, pues, apostillar lo nuevamente ocurrido.

La prensa espafola -Dios la bendiga- y la totalidad de sefores
procuradores de las Cortes, en un afan de superacion y ante la injusticia del
agravio comparativo coeficiental del Magisterio, con el aplauso de todo el pais,
pusieron este asunto al rojo vivo, acordando nuestro Poder Legislativo y lo
escribo sin ironia... que el coeficiente tan traido y llevado, campaneado y
agitado, habia de ser del tres coma seis (3,6), mas un complemento anual de
36.000 pesetas, por barba y afo.

El asendereado cuerpo, que ya se creia para in eternum bien sepultado,
al ver que por unanimidad las Cortes, apadrinaron sus justas aspiraciones,
creyeron que, por fin, habia llegado la hora del “levantate y anda”. Pero una vez
mas, la burla —y esta vez mas decepcionante y mas sangrienta- hundié de un
papirotazo a derribar el castillo de naipes.
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El Gobierno del pais, legislé contra lo legislado por los Procuradores,
gue se fijaba el coeficiente, no en el 3,6, sino en el 2,9, y que la gratificacion, se
fijaria, nadie sabe en qué, pero se espera que sea en una cosa exigua y
ridicula.

Esto, ha acabado de aplastar definitivamente (¢tiro de gracia?) a mas de
cien mil funcionarios, que pueden con razon decir:

“Ya ni en la paz de los sepulcros, creo”

El problema ha quedado peor, porque ahora se va columbrando
claramente, que hay una polilla destructora.

Hoy por hoy y sabe Dios hasta cuando, el Magisterio Nacional de
Espafia, camina a su total ruina y extincion.

¢ Volvera a surgir alguna vez como el “Ave Fenix” de entre sus cenizas?

Dificil es dar respuesta a este interrogante.

Lo que si puede asegurarse, que la victima de esta politica educacional,
a lo largo, mas que a los propios maestros, perjudicard —y no poco- a un gran
sector del pais: al sector de las bajas capas populares de Espafia y que este
lastre, quiéranlo o no, dafiara a toda la nacion.

Desde ahora se puede sospechar con fundamento, que la decadencia
de los muchos millares de los “Don Alquiborontifosios” (Pérez Galdos),
arrastraran en su caida a todo el pais.

¢Es la causa el nimero y el precario estado econémico? ¢Lo es una
premeditada predisposicion ideoldgica? ¢ Consiste en imponderables que por
motivos financieros, de gigantesco espiritu comercial quieren la acaparacion
del numerario estatal y no estatal para sus empresas? ¢ES que no conviene
que despierten las potencias de tipo popular para que sociolégicamente las
aguas no se desvien por nuevos cauces?

Interrogantes son estos, que no podemos contestar. No podemos mas
que lamentarlo, por los Maestros, por los nifios de la gran masa, y como
consecuencia de ello, por Espafia. jQué Dios quiera compadecerse de ella, y
tenderla una mano poderosa y redentora!

10. LA LEY QUE VIENE

Han pasado afios desde que se puso mano en este trabajo, que ahora
como nunca puede llamarse pasatiempo.

Varias veces se le ha querido dar fin, pero al ir a sepultarlo por creerlo
bien muerto y en franco finiquito, al querer expresar aquello de

“Mortus ets qui non rabea”,

entonar, por tanto, el doble de los broncos a la inhumacion en el nicho
del legajo y depositarlo en el cementerio del archivo, le sentiamos palpitar
débilmente primero, luego con mas fuertes sacudidas; creiamos percibir un
halito de respiro, luego un soplo fuerte, después una ventolera y hubimos de
tener que suspender el sepelio, exclamando:

“iVivus ets qui patalea!”

Y esta vez, no han sido solo barruntos de resurreccion, formas de “ser y
existir’. No, ha sido y es nada menos que todo un estrépito, una convulsién
grandiosa, un terremoto gigantesco, una demolicion de la cuspide a los
cimientos de todos los principios, 6rganos aparatosos, sistemas, artilugios,
hasta no quedar titere con cabeza. Ni titere, ni titiriteros, ni tablados de Maese
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Pedro en posadas de mala muerte y peor vida, ni fardndula en los aldeorros, ni
carpas en las villas y ciudades, ni circos de tronios en las grandes metropolis.

Del blanco resplandor del “Libro Blanco” sobre la Educacion y la Ciencia,
como del frote de la Lampara de Aladino broto el Genio poderoso, que esta
llevando a cabo el AVATAR fantastico, que si bien ahora todo es duda,
confusién, mareo, indecision, etc..., cuando todo esta organizado, ensamblado,
construido ha de marchar todo miel sobre hojuelas y lo que ahora a alguien se
le antoja crucigrama indescifrable, laberinto de Creta, callejon sin salida, luego
al freir serd el reir, y una nueva aurora resplandecerd por lo que antafio y
reantafo, imperio de tinieblas y palos de ciego.

Por si nos es posible explicar algo, desentrafiar algo, vulgarizar algo
para su loa, veamos estos puntos que nos proponemos tocar, como otras
tantas flautas puestas por casualidad a nuestro paso:

1. La educacion y la instruccién de cada espafiolito hasta quedar
convertido en un espafiolazo de utilidad, tanto la estatal como la privada, ha de
ser total, totalisimamente obligatoria y gratuita.

Ningun hogar sea pobre, riquejo, rico o riquisimo, habra de distraer un
solo céntimo, en la formacién educacional y cultural de su prole, hasta donde lo
permita su capacidad.

2. Ya no habra “Pirineos” discriminatorios y lo mismo puede escalar
las sublimes alturas, el hijo del magnate que el del pobrete; que solo ha de
atenderse a los altos valores intelectuales y morales con que Dios y la
Naturaleza, hayan lanzado al mundo a toda criatura humana.

3. Es digna de asombro la gestacion que se esta llevando a cabo
con formas, métodos y procedimientos de la Educacion en si y de sus facetas
de ensefiar e instruir, hasta el punto de que causa asombro, pasmo y maravilla,
como se derrumban muros levantados por los que habiamos creido eminentes
pedagogos y que ahora nos presentan como unos pigmeillos de tres al cuarto.

4. En cuanto al material pedagogico, se augura y asegura que en
oposicion a la paupérrima escasez del actual, ha de ser abundante, moderno y
sobre todo gratuito. Y ello se comprende porque si ha de ser gratuita la
ensefianza, no habria tales, si el material fuese una carga crematistica, tanto
para las familias pobres, como para las acomodadas. Ocurriria con ello, lo que
ocurre a quien teniendo médicos en gratuidad, tuviese que pagar de su cuenta
los farmacos. Algo y aun mucho de ello, pueden, podemos decir los que
estamos a medio amparo sanitario, a la penumbra (que no a la sombra) de la
Mutualidad de Ensefianza Primaria.

5. En las tareas escolares, ha de haber —ya se ensaya- una gran
libertad (por algo se empieza) para que los alumnos, en asociacion de equipos,
marchen, investiguen, piensen, discutan, resuman y ordenen temas, casos,
problemas, cometidos, etc, pudiendo, si asi lo consideran conveniente,
consultar aclaraciones al Maestro, reclamando material bibliografico o permitirle
que les eche, con mucha discrecion y disimulo, una manita.

6. Aparte de estos equipos, la ensefianza ha de ser individualizada;
esa ha de ser la tendente preocupacion del maestro, sea cuales quiera el
namero de alumnos que le estén encomendados. Se acabd ya el viejo dicho de
“lo dijo el maestro, verdad es”. El maestro con arreglo a las muchas tendencias,
MAs que una jerarquia, ha de ser a manera de un asesor, un consejero, que si
se le permite puede unirse al equipo, como una abeja mas para la fabricacion y
melificacién del panal de la sabiduria.
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7. Mas innovaciones hay, pero las dichas y las calladas son “tortas y
pan pintado”, si las comparamos con la reina de todas las demas. Hela aqui:

Se esta a la espera de que el B. O. del Estado de un plumazo o de un
papirotazo de decreto incubado ya en una ley (la de Educacion General Basica)
haga desaparecer la figura tan clasica y arropada en Espafia del Maestro de
Primera Enseflanza o Maestro de Escuela, figura que se esfuma, que se
deshace, que se desvirtia y aniquila, para dar paso a la del Profesor de
Ensefianza General Basica.

kkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkk
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CUENTO: MISERICORDIA

D. Adolfo Izquierdo Elena (1895-1975)
Maestro de Ensefianza Primaria
Noviembre 1950

iPobre Chiruco!
¢No le conocéis?

Pues Chiruco es un angelote, que por un descuido, hubiese dado un
traspié en el Cielo y hubiese caido a la Tierra.

Para ser un angel, o por lo menos lo mas parecido a un angel, Chiruco
tiene una hermosa cara con hermosos 0jos y una cabellera ensortijada, que tira
a rubia.

Pero de angelical, tiene otra cosa mucho mejor: el alma.

Chiruco viene a ser el compendio de todas las bondades; el resumen de
todas las simpatias infantiles.

Nada extrafio resultaria, que Chiruco tuviese un humor agrio.
¢, Qué por que?

Pues porque es un nifio sin hogar fijo —aunque posea muchos-, y porque
sus padres al morir tempranamente le dejaron en doble orfandad.

De no haber velado por €él, a manera de una providencia especial,
Chiruco seria un nifio abandonado, de esos que andan en boca de romances
de ciegos y pordioseros en que se le pinta, errabundo de pueblo en pueblo y de
puerta en puerta, muertecito de frio y desmayado de hambre.

Mas no credis que Chiruco anda en tales trotes, implorando la caridad.

No; Chiruco no necesita implorarla, porque ella, la caridad, viene a él con
las manos tendidas.

Nuestro nifio, repetimos, quedd totalmente huérfano, cuando era ya un
infantito avispado.

No, no fue acogido en ningun establecimiento benéfico, porque Chiruco
no vivia en ninguno de esos pueblos espiritualmente frios, egoistas,
inhumanos, que describen las coplas; esos pueblos, en que

“‘ya no hay caridad,
Ni nunca la ha habido,

Ni nunca la habra”.
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Alli, en aquel de Chiruco, la hubo siempre y en Chiruco florecio6 y brilld,
cual florece el almendro, casi en invierno y cual brilla el sol al disiparse la
tormenta.

Chiruco perdio un hogar, pero gano un pufiado de ellos.

Hasta aquellos que gozaban alguna fama de avaricia y sordidez,
entreabrieron sus manos de vez en cuando, dejando filtrarse por entre los
secos dedos de uias negras, algunos cuartos que pasaban a enriquecer el
acervo del fondo depositado en casa del Sefior Cura, para el sostenimiento del
rapazuelo.

Cuando Chiruco quedé en doble orfandad y en triple pobreza, a nadie se
le ocurrid depositarle en ningun caritativo orfanato. Los hijos-nifios de aquel
pueblo no supieron lo que era un hospicio, ni los hijos-ancianos, que cosa fuera
un asilo.

Asi que, casi sin convocatoria previa, una mafana de sol propicio y cielo
azul, a la salida de misa, bajo una acacia pomposa que sombreaba el atrio
surgio de “motu proprio” la asamblea, luego que los viejos carraspearon,
guifiotearon los ojos para acomodarlos a la luz fuerte, y los jovenes hablaron de
proyectos festeros para el dia.

En cuatro palabras, estando en medio el sefior Cura, se convino en que,
Chiruco seria hijo predilecto, predilectisimo de aquel lugar, en que las obras de
misericordia no servian solo para los muchachos las recitasen en voz cantarina
en la escuela y en la catequesis.

No; en aquel lugar, no eran frases rutinarias, que apenas pronunciadas
las arrastra el viento.

Chiruco seria alli, el mas rico del lugar, porque a su disposicion,
guedaban las riquezas de todos los ricos y hasta la pobreza de todos los
pobres.

Por algo dijimos que Chiruco debi6 de ser un angel caido del Cielo, no
sabemos si por permision de Dios o por descuido providencial del guarda-
angeles de la Gloria.

Se reveld su condicion angélica, de mdltiples formas y en mudltiples
ocasiones. Por ejemplo: Chiruco, como todo nifio de aquel pueblo modelo,
ingreso a su tiempo en la Escuela, de la que diremos, abriendo aqui un inciso,
gue no era a modo de pocilga, sino a manera de Ejardin para humanas flores.

Pronto nuestro nifio resalto por su aguda inteligencia. Aquel chicuelo, se
sorbia las ensefianzas, las retenia y las ejecutaba con la perfeccién de un nifio
superdotado.

Y no es que fuese un escolar que se abstrajese de todo para entregarse
solo a las disciplinas.

No; Chiruco era un nifio alegre, vivaracho, travieso si cabe, pero con
travesura simpatica.

En los juegos, era como el numen de su sabor, de su alegria. Si él no
estaba, parecia que les faltaba algin condimento esencial. Chiruco sabia
darles realce; y sobre todo, se las amafnaba, para suavizar y extinguir los
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altercados que en ellos surgen; las porfias agrias, y restablecia la justicia
infantil en su plenitud, de un modo, que ojala supiesen imitar los grandes.

Por eso, los juegos infantiles en aquel pueblo, nunca degeneraban en
pedreas; en competiciones brutales con mechones de pelo entre los dedos, ni
en batallas con trofeos de chichones y ojos tumefactos. Aquello, era una
perfecta paz octaviana.

Los chiquitajos reconocian su superioridad en todo y espontaneamente —
sin esfuerzo intencional por parte de Chiruco- siempre la direccion de todo
recaia en él. En ningun nifio brotaba la envidia ni la malquerencia; si alguna vez
de labios de alguno salia alguna frase que pudiese molestarle, pronto con
palabras o con obras era rectificada.

Total, que Chiruco era alli el gallo, sin haber tenido necesidad de izar su
cresta, ahuecar sus alas, ni arquear su espinazo.

Hasta las chiquitas sentian admiracion por él. No solo era siempre
respetuosisimo con ellas, sino que evitaba el que los demas nifios las
perturbasen en el juego de “la comba”, ni partiesen la rueda, en el de la
“viudita” o del “matarile”. En premio, ellas le sonreian y hasta le obsequiaban
con inocentes miradas querenciosas.

Total, que Chiruco, no por servilismo, sino por bondad natural,
correspondia a la paternidad de aquel pueblo, con verdadera gratitud de hijo.

Cuando estuvo en edad de discernir, se percaté de su situacién, y de
cuanto por €l hizo y estaba haciendo aquel vecindario. Mas, su amor propio, en
nada se resintid; no fue martirizado por complejo alguno. No se consider6
amparado por la caridad, sino como hijo de ella misma, como fruto de su savia,
caridad encarnada en aquel pueblo que debia descender del buen samaritano
del Evangelio.

Chiruco se consideraba como un hijo mas de aquellos vecinos; tenia
pues muchos padres y muchisimos hermanos, por eso, tenia también mas
penas y mas alegrias que nadie. Cada contrariedad de alguien le golpeaba en
el corazon; cada satisfaccion ajena, la saboreaba él, como propia.

Asi pasaban los dias, los meses y los afios y Chiruco, como Jesus-Nifio,
crecia en gracia, en bondad y hasta en sabiduria, delante de Dios y delante de
aquel pueblo que le adopt6 por hijo.

Si; también crecié en sabiduria.

A los doce afos, nada o muy poco tenia que ensefiarle aquella Escuelita
Primaria que frecuentd desde los seis. El Maestro que la regentaba, venia
considerando a su alumno, visto a traves del prisma de la Pedagogia, como un
caso pasmoso de super y archisuperdotacion.

jLastima, -solia lamentarse en el casinillo- que Chiruco no pueda
frecuentar los centros superiores de la alta cultura!

Aquella lamentacion del Maestro, recorrio el pueblo, como un treno que
ponia tristeza en los corazones. En el alma de cada vecino, se clavaba como
espina dolorosa.

Pero un dia, en el propio casinillo, empezaron a escarbarla para echarla
fuera. Después de haber saboreado un buen numero de contertulios el
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aromatico café; haber sorbido a pequefiisimos tragos el dorado cofiac y haber
hablado de temas de tipo nacional, regresaron a lo local y la queja del Maestro,
con zumbido de molesto tabano, cosquilleé sus orejas, y como a manotazos
trataron de ahuyentar al moscon:

iNo!, ino!... De ninguin modo, malograrse aquel talento; no podia
consentirse, que aquella flor se secase sin fructificar.

¢, Qué no podra estudiar?
iA otro perro con ese hueso!

Chiruco tenia todo lo que precisaba: talento, porque Dios se lo habia
dado, y dinero, porque se lo darian ellos. Mejor dicho, era suyo, porque lo que
tienen los padres es de los hijos, y Chiruco era hijo de ellos.

En un dos por tres, despejaron la nube; la tronada y el granizo no
malograrian la cosecha de aquel campo, que se mostraba tan risuefia y
esperanzadora.

Sin alharacas, como la cosa mas natural, se abrié una suscripcion, que
cuando se cerrase, el Sr Cura y el Alcalde administrarian depositando los
fondos allegados y que se allegasen en la Caja de Ahorros de la Villa.

En pocos minutos, las ofertas de los alli presentes mostraban un buen
namero de miles de pesetas.

Por casualidad, cay6 por alli el buen Parroco; al enterarse del sublime
gesto, llor6 de emocion y en un rapto de admiracién y entusiasmo, se irguio,
tendi6 la diestra y exclamo: “jYo os bendigo en el nombre del Padre y del Hijo y
del Espiritu Santo!”

No quedé nadie, sin correr a aportar su 6bolo grande o pequefio. No fue
por cierto escaso, el de algunos que tenian fama de tacafios.

De todos, el mas conmovedor fue el de los nifios, que entusiasmados,
entregaron las perrillas que tenian para juguetes y caramelos.

Chiruco no defraudé a su pueblo-padre.

Hizo su larga carrera, no a lo sopista ni en la estrechez de un mal
pupilaje. El padre-pueblo queria que su estudiante pudiera codearse con
holgura, con la flor y nata de sus compafieros, que para eso era rico jmuy rico!
iPodia contar con las riquezas de todos los vecinos!

Y Chiruco destac6; destacO como un astro de primerisima magnitud en
cielo tachonado; quiero decir, que descollé brillantemente en todos los circulos
culturales. Era un portento; un portento en inteligencia, en caballerosidad... en
todo lo que a un joven le hace ser admirable.

Periodicos y revistas de fuste, se ufanaban en su firma. Academias y
Ateneos solicitaron sus conferencias.

iSe le tenia por un monstruo de sabiduria!
El pueblo, su pueblo-padre, vibraba de entusiasmo.

jAlli estaba su Chiruco...! Su Chiruco, que daba sopas con honda a
todos los sefioritingos —era su expresion- de la capital y muchas leguas del
contorno.
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Cuando en las vacaciones regresaba a sus lares, era para el pueblo
gran gozo, porque alli le tendrian unos meses entre ellos.

El era como siempre, sencillo, bueno y carifioso para todos jComo que
era su hijo! Como que ellos -todos los vecinos grandes- eran sus padres!
iCoémo que todos los vecinos jovenes eran sus hermanos!

Las buenas acciones piden a grito vivo una recompensa y aquel pueblo
la tuvo.

Chiruco, poco después de haberse doctorado en Derecho con premio
extraordinario, en unas refidisimas oposiciones, obtuvo la catedra de Derecho
Politico de la primera Facultad de Espafa. Afos después sus triunfos en la
catedra, en el periodismo y en el foro, le llevaron como en volandas a un
importante Ministerio del Gobierno del pais.

Su padre-pueblo estallaba de gozo. Ellos, sus convecinos, se
consideraban encaramados de un salto de titan, a la gobernacién de la Patria,
que era como haber saltado hasta las mas altas cumbres.

iSi sefior! Porque aquel Excelentisimo Sefior Ministro —no les cabia la
frase en la boca-, era de ellos; del alma de ellos; ellos le habian dado aliento,
puesto alas; le habian lanzado, y él, volando con la majestad del aguila se
habia posado en aquella cumbre y en ella cantaba con la sonoridad y poderio
de un gallo gigante.

Con sola esta satisfaccion se consideraban retepagados; pero Chiruco
no era del mismo parecer.

El, no por pagar, que sabia el desinterés de los suyos, sino por
complacerse a si mismo, acabd por convertir a su pueblo en un verdadero
paraiso, en donde el bienestar tenia su trono.

Cuando podia disponer de algunos dias libres, alla iba, sin escolta ni
boato a convivir con los suyos, en una casita humilde que se hizo construir.

Para honrar a su pueblo, le entreg6 su propia carne y sangre, porque de
alli eligio esposa.

De este modo, Chiruco, -no consintié que alli se le llamara de otro modo-
siguié compenetrado, incrustado en su antiguo hogar, que era el pueblo entero.

Afos y mas afios, aquel lugar fue préspero, feliz y dichosisimo.

iY es, que la misericordia sube al Cielo, y centuplicada cae derrramada
en lluvia de bendicién, sobre los misericordiosos!

*kkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkk
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MEDITACIONES DE UN ANCIANO

Se mira el viejo en si, como en espejo,
cuyo terso cristal esta velado,

por un aliento oscuro que le empana:
el halito bien triste de sus afos.

Alza la vieja testa pelambrosa

y contempla aquel sol que en el espacio,
a pesar de su mayor vejez, presenta

las hebras encendidas de sus rayos.

El gran pefiasco mira con tristeza
en que sus abuelitos se sentaron
al ver que capa de dorado musgo
cubre los alifafes de los afos.

Luego, se fija en bella flor lozana
gue se balancea en flexible ramo
en la que hace la linda mariposa
atalaya de luz, balcén y talamo.

El viejo meditando con tristeza,

mastica su vejez, su desamparo:

él no es flor, él no es sol, él no es granito.
iSolo es carne mortal!..jpolvo!..jgusanos!...

Pero observa después, que el sol declina;
gue no se pone ya gris y feo, el cancho,

y que una brisa del ocaso rompe

la flor de verticilos tan gallardos.

Ya, no se mira el viejo en si; se anima.
Endereza el mirar, arriba, al alto

y en él, brilla la luz de la esperanza,

y asi medita, al observar los astros:

“Me dan pena, aquel sol a quien las sombras
en tan pocos minutos, han borrado;

la flor marchita y el pefiasco muerto...

iEllos no ven, pero yo si, el espacio!”

Adolfo Izquierdo Elena (1895-1975)
Octubre 1956
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LA RENOVACION PEDAGOGICA: DEL INSTRUCCIONISMO
INTELECTUALISTA AL HOLISMO EDUCATIVO.

José Dominguez Rodriguez

RESUMEN

Este articulo analiza la relaciobn entre cambios educativos, reformas
educativas y renovacidon pedagogica. Relata el origen historico del
instruccionismo intelectualista y del holismo educativo y su entrada simultanea
en los sistemas educativos unificados. Muestra que la coexistencia de ambos
se configur6 como un sincretismo caodtico de paradigmas educativos y
didacticos antagonicos que constituyen una fuente permanente de
contradiccion. Por ultimo, describe la renovacion pedagdgica como el esfuerzo
constante por superar el instruccionismo intelectualista y promover el holismo
educativo o “educacion integral”.

PALABRAS CLAVE

Cambios — reformas — renovacidbn - instruccionismo — holismo -
sincretismo - paradigmas.

ABSTRACT

This paper examines the relationship between educational changes,
educational reforms and educational renovation. It explains the historical origin
of the theoretical instructionism point of view, and educational holism and their
simultaneous entry into the unified teaching systems. It shows that the co-
existence of both of them has been configured as a chaotic syncretism of
antagonistic educational and didactic paradigms that are a permanent source of
contradiction. Finally, it describes the educational renovation as the continuous
effort to improve the theoretical instructionism viewpoint to promote an
educational holism or “comprehensive education" paradigm.

KEYWORDS

Changes — reforms — renovation — instructionism — holism — syncretism -
paradigm.
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1. INTRODUCCION.

En un numero monografico de la revista Tendencias Pedagdgicas
dedicado a la renovacion pedagodgica, parece oportuno hacer una reflexion
sistematica sobre la misma: sobre su necesidad, su finalidad, su utilidad, sus
dificultades y sus estrategias. Como punto de partida para centrar esta reflexion
sistematica puede resultar util tematizar la renovacion pedagdgica formulando
algunos interrogantes que nos introduzcan en la problematica de fondo. Entre
ellos, destacamos los siguientes: ¢En qué consiste la renovacion pedagogica?
¢Es necesaria la renovacion pedagogica a pesar de las recientes reformas
educativas y los constantes cambios y reajustes educativos? ¢ Cuales son sus
objetivos? ¢Qué relacion tiene la renovaciébn pedagogica con la situacién
cambiante de los individuos como educandos y como ciudadanos? ¢Qué
relacion tiene la renovacion pedagdgica con las transformaciones econdémicas,
sociales, politicas y culturales aceleradas y profundas que provocan los
actuales procesos de mundializaciéon? ¢ Qué relacién tiene la renovacion
pedagogica con los grandes problemas de la humanidad: guerras,
desplazamientos de miles de seres humanos buscando refugio y asilo politico,
enfermedades y pandemias, hambre, carencia de educacion, explotacion
laboral, sexual y militar de los nifios/as, precariedad laboral y desempleo de los
adultos, contaminacion de la atmdsfera, de los rios, de los lagos y de los
mares, deforestacion, destruccion de la biodiversidad, cambio climatico y
destruccion del ecosistema planetario?. Si pasamos de los retos que proceden
del contexto exterior a los retos que se plantean en el seno de los sistemas
educativos también surgen interrogantes graves y complejos sobre la
renovacion pedagogica, como los siguientes: ¢Qué problemas plantea a la
renovacion pedagoégica la coexistencia de dos paradigmas globales de la
educacion bésica antagonicos en los sistemas educativos vigentes: el
instruccionismo intelectualista y el holismo educativo? ¢Qué problemas
plantean a la renovacién pedagdgica los paradigmas educativos y didacticos
sectoriales antagbnicos que integran los dos paradigmas globales
mencionados? ¢ Cuales son los mayores obstaculos que plantean los sistemas
educativos actuales a la renovacién pedagdgica? ¢Cual es el ecosistema
educativo ideal para desarrollar una renovacién pedagdgica constante, eficaz y
eficiente? Si no existe ese ecosistema educativo ideal, ¢ qué podemos hacer?

El conocimiento acumulado sobre los cambios educativos, las reformas
educativas y la renovacion pedagodgica es ingente, multiple, heterogéneo y
contradictorio. En un articulo no podemos abordar toda la problematica aludida
ni todos los dilemas y contradicciones que surgen del conocimiento disponible.
No obstante, intentaremos dar una vision panoramica a partir de las siguientes
hipétesis:

1. La renovacion pedagogica consiste en abandonar las concepciones
reduccionistas de la educacion béasica, como el instruccionismo
intelectualista, y promover un holismo educativo cada vez mas amplio,
coherente y sélido.

2. La renovacion pedagodgica es necesaria para traducir las reformas
educativas plasmadas en las leyes en practicas educadoras eficaces,
para ajustar de modo constante la actividad educadora de cada
educador y de cada centro a las necesidades diversas y cambiantes de
los educandos y para promover la mejora continua de la educacion en
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funcién de los retos que plantean los cambios econdémicos, sociales,
politicos, culturales y cientificos, de manera que se eviten los grandes
desfases entre la praxis escolar y la evolucion de las sociedades y de la
humanidad.

3. El mayor obstaculo para la renovacion pedagogica es la carencia de un
consenso social sobre los fines generales de la educacion basica,
abiertos y flexibles, que orienten el rumbo hacia las metas comunes
deseables y posibles. Este consenso no debe ser dogmatico, ni fanatico,
ni impuesto desde el poder, sino construido desde abajo mediante el
didlogo, el debate y la negociacion, de manera que sea respetuoso con
los intereses legitimos de los individuos y de los colectivos minoritarios y
busque la armonia y no el enfrentamiento.

4. Dentro de los sistemas educativos el mayor obstaculo para la renovacion
pedagogica es la coexistencia de dos paradigmas globales antagénicos
de la educacion béasica — el instruccionismo intelectualista y el holismo
educativo — con sus respectivas series de paradigmas educativos y
didacticos sectoriales antagonicos. Seria necesario fusionarlos en un
solo paradigma. Pero esa fusibn es muy compleja, porque exige
desmontar convicciones y creencias procedentes de tradiciones
seculares y renunciar a intereses que se consideran irrenunciables por
ser justos y legitimos.

5. El tercer gran obstaculo para la renovacion pedagogica es la carencia
de una formacion inicial y permanente de todos los educadores/as
escolares orientada a la renovacion pedagodgica continua de la actividad
educadora.

6. El ecosistema educativo ideal para una renovacidn pedagdgica
constante, eficaz y eficiente es el consenso social, surgido del debate,
del didlogo y de la negociacion, sobre un paradigma global de la
educacion basica ético-critico, personalista, democrético,
democratizador, profesionalizador y ecologista.

7. Los referentes fundamentales para consensuar socialmente ese
paradigma son: el derecho individual a una educacion basica de calidad
y al éxito educativo personal de cada educando; los derechos del nifio
en la sociedad y en la escuela, los derechos humanos y libertades
fundamentales individuales; los derechos sociales, econémicos, politicos
y culturales constantemente actualizados en funcién de la evolucion de
las necesidades y problemas de los individuos, de los diversos
colectivos, de las sociedades y de la humanidad; la nueva comprension
de los seres humanos que aportan las ciencias antropologicas,
especialmente las neurociencias; la nueva comprension de las
sociedades humanas y de la humanidad que aportan las ciencias
sociales; la nueva comprensién del ecosistema planetario y de la
biodiversidad que aportan las ciencias naturales; la nueva vision
epistemoldgica del pensamiento complejo.

8. Las orientaciones estratégicas para combatir los obstaculos e impulsar
el desarrollo de la renovacion pedagégica son basicamente las dos
siguientes: a) promover el debate y la busqueda de consenso sobre la
renovacion pedagogica en todos los foros educativos: en los centros, en
las asociaciones de educadores/as, de madres y padres y de alumnos,
en las concejalias municipales de educacién, en las Consejerias
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autonomicas, en las Facultades de Educacién, en los movimientos de
renovacion pedagoégica (MRP) y en otros movimientos sociales
relacionados con la educacion escolar o extraescolar, en los sindicatos y
partidos; b) promover proyectos de renovacion pedagogica desde los
centros y municipios, recabando el apoyo de las Administraciones
Educativas y la aportacion de recursos.

2. METODO

Para comprender y valorar adecuadamente los cambios educativos, las
reformas educativas y la renovacion pedagdgica, que pretenden mejorar los
procesos y los resultados de la actividad educadora, parece que lo mas
conveniente es utilizar un método de hermenéutica historica y sociolégica. No
basta un relato lineal narrativo de los hechos y datos histéricos ni una
descripcion fenomenoldgica de lo que acontece diariamente en la praxis de los
educadores/as. Es necesario averiguar y localizar con rigor los planteamientos
ideoldgicos relevantes que inspiraron la construccién histérica de los sistemas
educativos contemporaneos y de sus continuas reformas hasta llegar a su
configuracion actual. Igualmente, es necesario averiguar e identificar con
precision los planteamientos ideoldgicos relevantes que inspiraron las reformas
y las innovaciones educativas actuales y las posturas de colaboracion o de
resistencia frente a ellas de los educadores/as, de los educandos, de sus
familias y de los ciudadanos en general. La hermenéutica historica y la
hermenéutica sociolégica deben buscar una respuesta convincente a los
siguientes interrogantes: ¢Para qué se promovieron en el pasado y se
promueven en el presente los cambios educativos, las reformas educativas y
las innovaciones pedagdgicas? ¢A quiénes beneficiaron o benefician los
cambios educativos, las reformas y la renovacién pedagdégica? ¢Qué
valoracion ética merecen sus resultados? Podriamos continuar formulando
otros interrogantes igualmente relevantes para mantener una actitud critica en
toda investigacion. Pero estos parecen suficientes.

3. PARTICIPANTES

Teniendo en cuenta la naturaleza del tema investigado y el método
propuesto, parece acertado, imitando a Platon, establecer un dialogo-debate,
invitando como participantes a protagonistas destacados de la educacion en el
pasado y en el presente: pedagogos como Rousseau, Basedow, Pestalozzi y
Frobel, Dewey, Decroly, Montessori, Freinet, Freire; constructores Yy
reformadores de los sistemas educativos, como Condorcet, W. Humboldt, Jules
Ferry, Quintana, Luzuriaga; Filésofos como Kant, Fichte y el “Circulo de
Weimar” y todos los estudiados por Abbagnano y Visalberghi (1969);
promotores de movimientos de renovacion pedagogica, como Giner de los
Rios, Cossio, Dewey, Kerschensteiner, Claparéde, Ferriere, Luzuriaga,
Asociaciones de educadores como la Liga Internacional de la Educacion Nueva
fundada en 1920, que en 1938 contaba con tres millones de afiliados, la actual
Alianza Global para la Transformaciéon de la Educacion (GATE) y los
Movimientos de Renovacién Pedagogica (MRP) espafioles.
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4. MATERIAL

Actualmente disponemos de abundante material para organizar una
mesa redonda de diadlogo-debate entre participantes de distintas épocas,
aplicando el método propuesto de hermenéutica historica y socioldgica a los
cambios educativos, a las reformas educativas y a la renovacion pedagodgica.
Es cierto que los investigadores especialistas siempre sefialan algunos
aspectos que no han sido investigados con la profundidad y extensién que
merecen. Sin embargo, el problema mas complejo que se plantea a los
educadores de base, que viven agobiados y perplejos por la complejidad, la
incertidumbre y las urgencias inaplazables de su actividad cotidiana, consiste
en un sentimiento de impotencia para procesar la cantidad abrumadora de
informacion de valor desigual, que le ofrecen multitud de libros, articulos e
Internet sobre cada uno de los aspectos de su actividad educadora, un
sentimiento de impotencia para seleccionar la informacion mas valiosa y
construir con ella una vision personal coherente y responsable. Tampoco les
resulta facil encontrar visiones panoramicas sobre la actividad educadora y
criterios sélidos para su autoformacion permanente. Muchos educadores/as de
base van descubriendo por azar o por ensayo y error lo que mas necesitan
para desempefiar su tarea cotidiana. Su formacion inicial no les prepar6 para el
cambio continuo y la autoformacion permanente. A pesar de lo dicho, los
educadores/as espafoles/as cuentan actualmente con suficientes materiales
de calidad en castellano sobre los aspectos mas relevantes de su actividad
educadora. Sin pretender ser exhaustivos, mencionamos a continuacion
algunos que consideramos utiles y solventes:

1. Historias de la educacién, de la construccibn de los sistemas
educativos y de sus reformas, de la evolucion de las politicas
educativas, de la educacién comparada y de las aportaciones de los
pedagogos y filésofos de la educacion mas importantes (Moreno,
Poblador y del Rio, 1978; Mialaret y Vial, 1981; Bowen, 1992;
Abbagnano y Visalberghi, 1969; Garcia Garrido, 1993; Pedro6 y Puig,
1998; Tiana y otros, 2009; Delgado Criado (Coord.), 1994; Cuesta,
2005; Vihao, 2004).

2. Traducciones y Reediciones de obras de los grandes pedagogos,
como Comenio, Rousseau, Frobel, Pestalozzi, Dewey, Decroly,
Freinet.

3. Diccionarios de Pedagogia y de Didactica (Luzuriaga, 1966; Mata,
Diéguez y Bolivar (Coord.), 2004).

4. Investigaciones y reflexiones sobre los cambios educativos y las
reformas educativas (Fullan, 2002, 2004 y 2007); Hargreaves y otros,
2001; Hargreaves, Learl y Ryan, 2002; Popkewitz, 1998; Escudero,
2004); Investigaciones sobre el pensamiento neoliberal y el giro
neoliberal de las reformas educativas (Laval y Dardot, 2013; Pérez
Gomez, 1998; Jurjo Torres, 2001; Apple, 2002; Whitty, Power y
Halpin, 1999); investigaciones sobre las reformas educativas
espafolas (Vifiao, 2004; Puelles, 1999; Escudero, 2004; Bolivar y
Diéguez, 2002; Menor y Moreiro, 2010; Varela (Ed.) y otros, 2007).

5. Tendencias pedagogicas del siglo XX y del siglo XXI (G. Avanzini,
1977; A.A. V.V., 2000; Carbonell Sebarroja, 2015).
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6. Monografias y articulos sobre la Escuela Nueva (Luzuriaga, 1925 y
1966, Filho, 1964; Del Pozo Andrés, 2009; Ferriere, 1982); sobre
holismo educativo o educacion holistica (Yus Ramos, 2001; Gonzalez
Garza, 2009; GATE, 1990); sobre la educacion comprensiva
(Ferrandis, 1988; Roman, 1990); sobre curriculum (Apple, 1986;
Gimeno, 1985 y 1988; Gimeno y Pérez Gomez, 1985 y 1995;
Goodson, 1995; Hernandez y Ventura, 2000; Zabala, 1999; Bolivar,
2008; Jurjo Torres, 1994 y 1998).

7. Renovacion Pedagogica y MRP (Pericacho, 2014; Congresos de los
MRP, 1983, 1989 y 1996; Revista de Cuadernos de Pedagogia, 1975-
2015).

8. Alternativas a la educacion actual (Darling-Hammond, 2001;
Hargreaves, 2003; Delval, 2002; Imbernon (Coord.), 1999; Gimeno y
otros, 2006; José Dominguez, 2005,2007 y 2012; Carbonell, 2015).

9. Formacion del Profesorado (Escudero y Gomez (Edit.), 2006;
Gonzalez Gallego (Coord.), 2010; Liston y Zeichner, 2003; Imbernon,
2007; Dominguez, 2014; Bolivar, 2006).

10.Las aportaciones de las revistas especializadas de las Facultades de
Educacién abordan todos los temas mencionados y generalmente es
posible acceder a sus articulos a través de Internet.

5. PROCEDIMIENTO

Al hablar de los participantes, hemos sugerido el procedimiento que nos
parece mas adecuado: establecer un dialogo-debate sobre los cambios
educativos, las reformas educativas y la renovacién pedagdgica para que
interlocutores de distintas épocas nos aporten sus puntos de vista
convergentes, divergentes o antagolnicos. En un articulo modesto y breve,
como éste, limitado en el tiempo de elaboracién y en el espacio de exposicion,
s6lo podemos hacer un primer intento. Pero nos parece una idea prometedora
establecer ese dialogo-debate, aportando textos literales y sintesis de las
aportaciones de pedagogos, filosofos, reformadores de la educacion,
historiadores, sociblogos, investigadores, promotores de las diferentes
pedagogias contemporaneas, defensores de la primacia del curriculo sobre los
educandos y deméas componentes de los sistemas educativos (instruccionismo
intelectualista) y defensores de la primacia del educando sobre el curriculo y
los demas componentes de los sistemas educativos (holismo educativo).

En este articulo seguiremos el siguiente orden.

1. Clarificar los conceptos de cambios educativos, reformas educativas y
renovacion pedagdgica y sus mutuas relaciones.

2. Presentar sintéticamente la génesis histérica del instruccionismo
intelectualista y del holismo educativo que coexisten en los sistemas
educativos, indicando cuando, como y por qué se instalaron en ellos.

3. Influencia del instruccionismo y del holismo en la construccion y en las
reformas de los sistemas educativos.
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6. RESULTADOS

Parece conveniente partir de una consideracion general sobre el cambio
universal e incesante que constituye el contexto retador y desafiante que
provoca la necesidad de los cambios educativos, de las reformas educativas y
de la renovacion pedagogica. El paradigma cientifico actualmente hegemonico
nos informa de que todo lo que nos rodea, proximo o lejano, infinitamente
pequefio o infinitamente grande, visible o invisible, consciente o inconsciente,
conocido o desconocido, esta inmerso en procesos inexorables e incesantes de
cambios y mutaciones, de transmutaciones y transformaciones o de
metamorfosis constante. Cada uno de nosotros estamos sometidos a un
proceso de metamorfosis desde nuestro estado de cigoto hasta nuestra
muerte. El proceso dinamico y evolutivo del universo desde el bing- bang
primitivo incluye la evolucion de nuestra galaxia, de nuestro sistema solar, del
planeta Tierra como ecosistema, de la biodiversidad que genera, de la
humanidad que lo habita, de la ontogénesis biolégica y cultural de cada ser
humano.

Actualmente, los humanos tenemos una fuerte experiencia y una aguda
conciencia de la fuerza arrolladora de los cambios que destruyen nuestras
creencias, convicciones y valores tradicionales, el legado cultural de nuestros
antepasados, nuestras costumbres, nuestras condiciones y formas de vida,
nuestro habitat: cambios econdmicos, sociales, politicos, religiosos,
ideologicos, filosoficos, cientificos y tecnoldgicos; procesos de mundializacidén o
globalizacion, cambios demograficos, flujos migratorios, guerras y movimientos
de desplazados y refugiados, concentracion en las grandes urbes,
configuracion multicultural de las sociedades; pobreza, hambre, enfermedades,
pandemias, destruccion sistematica del ecosistema planetario, precariedad
laboral y desempleo crecientes, acumulacion de la riqueza mundial en pocas
manos, explotacion laboral, sexual y militar de millones de nifias y nifios. Todos
estos cambios nos sumergen en un mundo desconocido cargado de
incertidumbres, de amenazas, de riesgos y desafios.

Los cambios no siempre son para mejor. Muchos son para peor. El ideal
de progreso de la modernidad cre6 la falsa esperanza e ilusion de que la
ciencia, la tecnologia y la educacion (llustracién) frenarian los cambios para
peor y promoverian el bienestar de la humanidad mediante un uso éticamente
correcto de las ciencias y las tecnologias, basado en la educacion ético-critica
universal. Pero el ideal de progreso se esta transformando en frustracion. La
progresiva transformacién del Homo Sapiens, Technologicus y Economicus en
Homo Egoicus (Hombre Egoista) esta desarrollando una civilizacion bidcida,
que aniquila la biodiversidad del planeta y camina hacia la autodestruccion de
la Humanidad. La educacion impuesta por los poderes facticos — econémicos y
politicos — esta castrando la conciencia ética de los ciudadanos, impidiendo la
protesta contra el uso éticamente perverso de las ciencias y las tecnologias. La
finalidad central de la renovacion pedagogica no es promover nuevas técnicas
de ensefianza/aprendizaje, sino contribuir a poner las ciencias y las tecnologias
disponibles al servicio de la humanidad entera.
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6.1. Cambios educativos, reformas educativas, renovacion
pedagogica.

Estos tres términos expresan constructos generales, abstractos,
ambiguos y polisémicos. El Unico procedimiento operativo para evitar la
ambigiedad y la polisemia consiste en consensuar definiciones estipulativas
entre los participantes en el dialogo, o entre los hablantes y los oyentes, o entre
los autores de textos y los lectores de los mismos. Es lo que pretende este
apartado. El constructo mas general y, por tanto, el mas ambiguo es el
concepto de cambio educativo, que incluye las reformas educativas, las
renovaciones pedagogicas y otros muchos cambios que no son ni lo uno ni lo
otro. Los cambios educativos, sean o no reformas educativas, pueden ser
renovadores o retrogrados, beneficiosos o perjudiciales para los educandos,
pueden reforzar las situaciones indeseables vigentes, empeorarlas o
mejorarlas. Tampoco las innovaciones se pueden identificar con la renovacién
pedagdgica, porque pueden ser neutras, beneficiosas o perjudiciales para los
educandos. Por hipotesis, la renovacion pedagogica tiene un sentido positivo y
pretende mejorar las situaciones y procesos educativos para garantizar a cada
educando su éxito educativo personal.

A partir del examen atento de las investigaciones sobre los cambios
educativos realizadas por los autores citados mas arriba (Fullan, 2002, 2004 y
2007; Hargreaves, Earl, Moore y Manning, 2001; Hargreaves, Earl y Ryan,
2002; Escudero, 2004) se pueden establecer las siguientes tesis: el cambio es
una propiedad consustancial de la educacion; el cambio es una constante en
los sistemas educativos; las escuelas tienen que afrontar simultdneamente las
fuerzas transformadoras que impulsan los cambios y las fuerzas conservadoras
que pretenden mantener las tradiciones. Los sistemas escolares deben
mantener un equilibrio inestable entre la continuidad de las tradiciones
educativas, que siguen siendo valiosas y beneficiosas, y la introduccién de
cambios para responder adecuadamente a las necesidades emergentes de los
educandos y de la sociedad. Es la Unica manera de no gquedarse anquilosados
y fosilizados.

Podemos hablar de cambios profundos y de cambios superficiales, de
transformaciones, de reajustes, de retoques, de cambios intencionales y
planificados y cambios imprevistos o0 sobrevenidos, de cambios impuestos
desde fuera o iniciados desde dentro. No es posible establecer una
clasificacion Unica y exhaustiva de los cambios educativos, porque se pueden
utilizar numerosos criterios para clasificarlos. Sin embargo, es imprescindible
contar con alguna clasificacion estipulativa y operativa para desarrollar un
discurso coherente sobre los cambios educativos, las reformas educativas y la
renovacion pedagodgica. Los autores citados mas arriba aluden a numerosos
paradigmas o modelos educativos y didacticos en sus analisis de las reformas
educativas, en sus monografias sobre curriculum y didactica, en sus
propuestas de alternativas. Tal vez, el procedimiento mas adecuado para
establecer una clasificacion estipulativa y funcional de los cambios sea tomar
como criterio de clasificacion su relacion con los distintos paradigmas
educativos y didacticos.

A partir de las historias de la educacion, de los diferentes analisis de las
reformas educativas, de las obras de los clasicos, de los diccionarios de
pedagogia y didactica, de las monografias sobre curriculum, sobre la escuela
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nueva, sobre la educacién holistica, sobre las tendencias pedagdgicas del siglo
XXy del siglo XXI, sobre la renovacion pedagdgica y sobre las alternativas de
la educacion actual mencionadas méas arriba, se puede elaborar una
clasificacion bastante coherente de los paradigmas educativos y didacticos
fundamentales implicados en la educacién bésica y clasificar los cambios
educativos, las reformas educativas y las renovaciones pedagodgicas por su
relacion con los diversos paradigmas. Siguiendo este procedimiento, mas
adelante se establece la coexistencia en los sistemas educativos actuales de
dos paradigmas educativos globales antagdnicos de la educacion basica: el
instruccionismo intelectualista y el holismo educativo. Cada uno de estos dos
paradigmas estd compuesto por una serie de paradigmas educativos y
didacticos sectoriales antagonicos: éticos, teleoldgicos, curriculares, didacticos,
técnico-instrumentales, organizativos, convivenciales, de autonomia y control,
evaluadores.

A partir de la clasificaciéon de los paradigmas educativos propuesta,
podemos describir los cambios educativos como todas aquellas modificaciones,
ajustes, reajustes, o transformaciones de los paradigmas educativos y
didacticos globales y sectoriales realizadas por los educadores individuales, por
los diferentes equipos de educadores, por los claustros, por los equipos
directivos, por los consejos escolares, por las Conserjerias autonémicas de
educacion o por el Ministerio estatal de educacion.

Las reformas educativas son aquellos cambios educativos o intentos de
transformacion de los paradigmas educativos globales o sectoriales generados
e impulsados desde los poderes publicos, estatales, autonémicos, regionales o
municipales (Vifiao, 2006:43).

Finalmente, las renovaciones pedagdgicas son proyectos y procesos de
mejora de los paradigmas educativos globales o sectoriales, promovidos y
difundidos por determinados grupos de educadores desde los centros,
conjuntamente 0 no, con los padres y los alumnos. Los proyectos y procesos
de renovacion pedagdgica tienen como finalidad garantizar el éxito educativo a
todos los educandos como personas y como ciudadanos y capacitarlos para
contribuir al bienestar de toda la sociedad y de toda la humanidad. Por eso, la
renovacion pedagdgica es un esfuerzo constante por superar el instruccionismo
intelectualista, que es una concepcién reduccionista de la educacién basica y
manipulable para intereses espureos y promover un holismo educativo ético-
critico, personalista y democratico, que no pueda ser manipulado para
intereses egoistas.

Los proyectos de renovacion pedagdgica pueden ser aprobados y
asumidos por las Administraciones publicas o pueden ser iniciativas de los
educadores de base para hacer operativas y funcionales las reformas
educativas impulsadas por los poderes publicos. En ambos casos se dan
situaciones hibridas de simbiosis o de mutualismo que pueden ser
beneficiosas. Pero los proyectos de renovacion pedagodgica también pueden
ser alternativas a los paradigmas educativos vigentes, que provocan la censura
y el rechazo de las Administraciones publicas o pueden ser modos de
resistencia a las reformas oficiales, que se consideran perjudiciales o injustas
para los educandos, la sociedad, la humanidad, los ciudadanos o los
educadores.
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6.2. La génesis histérica de los dos paradigmas globales de la
educacién basica: el instruccionismo y el holismo educativo.

Desde tiempo inmemorial, los gramaticos utlizaron el término
“‘paradigma”, derivado del griego paradeigma, que significaba “ejemplar’, o
“‘ejemplo”, o “modelo” de algo, para designar los conjuntos de flexiones de los
nombres llamados declinaciones y los conjuntos de las flexiones de los verbos
llamados conjugaciones. En su evolucion semantica “paradigma” se convirtio
en sindbnimo de “modelo” como conjunto de caracteristicas esenciales o
relevantes de algo y en sinbnimo de “esquema” o conjunto de procedimientos,
de pasos o de procesos seguidos para investigar o producir algo. Thomas
Kuhn, partiendo de estos ultimos significados us6 el término “paradigmas
cientificos” para designar los modelos o0 esquemas de investigacion seguidos
por las distintas comunidades de cientificos. En su obra La estructura de las
revoluciones cientificas leemos: “Los cientificos trabajan a partir de modelos
adquiridos por medio de la educacién y de la exposicién subsiguiente a la
literatura, con frecuencia sin conocer del todo o necesitar conocer qué
caracteristicas les han dado a esos modelos su status de paradigmas de la
comunidad” (Kuhn, 1981: 84). El concepto de “paradigma” es un constructo
abstracto que puede incluir dentro de si numerosas especies y dentro de cada
especie numerosos individuos. Es similar al constructo “poligono”, que incluye
desde el triangulo al miridgono.

En el caso que nos ocupa, utilizamos el constructo “paradigma” como
conjunto de caracteristicas relevantes de una determinada concepcién de la
educacién basica y como esquema para investigar los componentes esenciales
de dicha concepciéon. Por eso, se habla de paradigmas globales y de
paradigmas sectoriales. Un paradigma global esta compuesto por un conjunto
de paradigmas sectoriales o subparadigmas. En los sistemas educativos
occidentales, podemos identificar la coexistencia de dos paradigmas globales
de la educacion basica o ciclo Unico y unitario de la educacién desde el
nacimiento hasta los 18 afios. En cada uno de ellos podemos identificar una
serie de paradigmas sectoriales o subparadigmas que podemos considerar
como los componentes esenciales de cada paradigma global. Partiendo de
esta consideracion, es necesario responder a dos cuestiones fundamentales: a)
¢,Como se generaron histéricamente esos dos paradigmas globales con sus
respectivas series de paradigmas sectoriales? b) ¢ Cuando, como y por qué se
instalaron en los sistemas educativos?. La respuesta a estos dos interrogantes
es fundamental para valorar con rigor los cambios educativos, las reformas
educativas y las renovaciones pedagdgicas.

El instruccionismo y el holismo educativo surgen y se desarrollan en el
contexto de la evolucion de las relaciones dialogicas entre paideia y politeia
desde el siglo XVI hasta el siglo XXI. Para situar la génesis histérica de estos
paradigmas globales, parece conveniente, operativo y funcional periodizar la
evolucion de las relaciones dialégicas entre paideia y politeia en cuatro etapas.
Primera: desde el Renacimiento hasta la Ilustracion. (Aproximadamente desde
1500 a 1700). Segunda: desde la llustracion hasta la consolidacion de los
sistemas educativos occidentales como sistemas duales o bipolares.
(Aproximadamente desde 1700 a 1900). Tercera desarrollo de la teoria de la
unificacion de los sistemas educativos duales y puesta en marcha de los
procesos de unificacion para convertirlos en sistemas educativos Unicos y
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comunes para todos los ciudadanos. (Aproximadamente desde 1900 a 1980).
Cuarta: el intento del neoliberalismo econémico de poner la educacion basica al
servicio de los mercados, de las plutocracias nacionales y de la plutocracia
mundial, es decir, “la escuela del capitalismo total” (Michea, 2002:37; Apple,
2001) y el nacimiento de movimientos de oposicién y de resistencia a las
pretensiones del neoliberalismo y de defensa del holismo educativo (Yus
Ramos, 2001; Gonzélez Garza, 2008) (Aproximadamente desde 1980 a 2015).

La matriz del instruccionismo fue el humanismo pedagdgico renacentista
(siglo XVI) inspirado en la paideia clasica grecolatina, especialmente en el
platonismo. Ha sido hegemonico desde el siglo XVI hasta el siglo XXI, aunque
ha sufrido profundas transformaciones. El holismo educativo nace a finales del
siglo de las luces. Se puede considerar el Emilio (1762) de Rousseau como el
acta de nacimiento del holismo educativo, que es fruto del giro copernicano que
imprimi6 Rousseau a la pedagogia, principalmente con su paidocentrismo. El
giro pedagogico copernicano de Rousseau se puede describir mediante seis
constructos que constituyen la sintesis del Emilio: paidocentrismo, naturalismo,
vitalismo, psicologismo, liberalismo y activismo (Luzuriaga, 1966:326-327).
Estos seis constructos han sido desarrollados durante 250 afios por eminentes
cientificos, filésofos y pedagogos y asumidos por diversos colectivos de
educadores/as de base comprometidos con la renovacion pedagodgica. El
holismo educativo ha hecho numerosas incursiones en los sistemas
educativos, pero ha sido rechazado y marginado por los intereses de los
defensores del instruccionismo. Los elementos mas valiosos de los que
presume el instruccionismo actual proceden del holismo educativo, que ha sido
sistematicamente expoliado. Por eso, el holismo educativo se desarroll6 en la
periferia de los sistemas educativos o fuera de sus fronteras.

6.2.1 Origen y desarrollo del instruccionismo.

La génesis historica del instruccionismo intelectualista tuvo su origen en
el humanismo pedagdgico renacentista. Los promotores de este humanismo
pedagogico fueron: Desiderio Erasmo (1466-1536), Tomas Moro, (1478-1535),
Baltasar Castiglione (1478-1529), Luis Vives (1492-1540), Martin Lutero (1483-
1546), Philipp Melanchton (1497-1560),Jean Calvino (1509-1564), Francois
Rabelais (1495-1533), Michel Eyqguem de Montaigne (1533-1592). En el siglo
XVII, sistematizaron el instruccionismo intelectualista Wolfgang Ratke (1571-
1635), Juan Amo6s Comenio (1592-1670), los Jesuitas con la aplicacién de la
Ratio Studiorum aprobada en 1599 por el Padre General Acquaviva, San José
de Calasanz (1556-1648) y San Juan Bautista de la Salle (1651-1719).

El caracter intelectualista del instruccionismo es un rasgo atavico y
congénito del instruccionismo heredado por el humanismo pedagdgico
renacentista de la paideia griega (Sofistas, Socrates, Platon), que llegd a
identificar la virtud (areté) con el conocimiento intelectual (noesis, dianoia,
gnosis). El intelectualismo fue reforzado por el racionalismo y el cientismo de
los ilustrados, recibid el impulso decisivo “con la pedagogia de Herbart, quién
basaba toda la vida psiquica en el juego de las representaciones y la educacion
en la instruccion” (Luzuriaga, 1966:210).

“‘Contra esta corriente se elevo (¢se rebel6?) a principios de nuestro
siglo la concepcidn de Dewey y de otros pedagogos [...] En nuestro tiempo casi
todas las corrientes pedagoégicas son antiintelectualistas, aunque en la realidad
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escolar aun sigue predominando el intelectualismo” (Luzuriaga, 1966:210). “La
pedagogia actual no desconoce el papel de la inteligencia y del aprender en la
educacion. Lo que hace es colocarlos en su lugar y atender a otros aspectos de
aquella, los afectivos, los volitivos, activos, etc”. (Luzuriaga, 1966:210). A partir
de Augusto Comte (1798-1857) el intelectualismo recibié un nuevo impulso del
positivismo filosofico y cientifico hegeménico hasta 1970 con el que
colaboraron las teorias cognitivas del aprendizaje (Pozo y otros, 2009).

El instruccionismo intelectualista, desde su origen, como proyecto
instructivo tuvo dos versiones: una para las élites y otra para las clases
populares. En una sociedad estamental con un tipo especifico de educacion
para cada estamento y una ausencia total de educacion institucionalizada para
las clases populares, la instruccién basica universal sélo podia concebirse
como una instruccion dual. Las dos versiones del instruccionismo universal
iniciadas durante el Antiguo Régimen, fueron el punto de partida para la
construccion de los sistemas educativos duales o bipolares, desde la
Revolucién Francesa hasta el siglo XX. Ambas versiones evolucionaron de
forma autébnoma en los sistemas educativos duales segun lo exigian los
cambios econdmicos, sociales, politicos, religiosos e ideoldgicos. La evolucién
de la instruccion de las élites fue homogénea, acelerada y profunda en todos
los sistemas educativos occidentales. La evolucion de la instruccion de las
clases populares fue heterogénea, lenta, superficial y desigual en los diversos
paises. En muchos paises la instruccién universal de las clases populares fue
un mero “pensar deseoso” hasta finales del siglo XIX.

La instruccion basica de las élites, desde el siglo XVI, se configur6é en
dos etapas que, en el siglo XX, terminaron llamandose “educacion primaria” y
“educacioén secundaria”, después de sufrir numerosos avatares evolutivos y de
recibir diversos nombres en los distintos sistemas educativos, como
“‘ensefianzas medias”. Uno de esos cambios relevantes fue la division de la
secundaria, en secundaria obligatoria y secundaria postobligatoria en el siglo
XX. La primera etapa era una instruccion elemental, preparatoria o
propedéutica para la segunda etapa.

La educacion basica para las clases populares, se concebia como un
periodo de escolarizacion obligatoria y gratuita mas o menos largo (tres afios,
cuatro o mas segun las posibilidades de cada pais). Ese periodo empezaba a
los seis o siete afios, es decir, a la edad del comienzo de uso de la razén que
era imprescindible para el instruccionismo intelectualista. El ntcleo central de la
instruccion era la lecto-escritura y las operaciones aritméticas basicas. El
periodo de escolarizacion obligatoria se fue alargando a diferentes ritmos en
los distintos paises, segun las necesidades y las posibilidades, llegando hasta
los catorce afos. El programa de instruccion también se fue ampliando y se fue
configurando como un sistema de disciplinas. A esta instruccion basica se le
fueron afadiendo otras prolongaciones para la formacion profesional, como las
escuelas de artes y oficios.

La instruccion de las élites y de las clases populares iba acompafiada de
una indoctrinacion religioso-moral y religioso-politica. Los jesuitas concebian la
indoctrinacion como un proceso de conversion o modelacion de la mentalidad
similar al que pretendian los Ejercicios Espirituales de San Ignacio. El tercer
componente de la educacion basica de las élites y de las clases populares era
la socializacion disciplinante, es decir, el aprendizaje de la obediencia y de la
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sumisiéon a las autoridades, “a los mayores en edad, saber y gobierno”
(Ripalda), mediante los reglamentos que establecian las reglas de conducta,
tipificaban las faltas y sanciones y regulaban el uso de castigos corporales,
morales y psiquicos. Foucault y sus seguidores han estudiado a fondo la
socializacion disciplinante. En la obra de Gimeno Sacristan ElI alumno como
invencion (2003) se pueden encontrar abundantes informaciones y reflexiones
enjundiosas sobre este tema.

Los Hermanos de las Escuelas Cristianas, los Escolapios, las monjas de
la Comparfiia de Maria y otras congregaciones religiosas asumieron gran parte
de las orientaciones de los Jesuitas relativas a la instruccion, la indoctrinacion y
la socializacion disciplinante. Las realizaciones educativas de estas
congregaciones religiosas despojadas de su caracter religioso e impregnadas
de laicismo, de racionalismo y de cientismo por los ilustrados sirvieron de
paradigma para configurar los sistemas educativos europeos como sistemas
duales.

Antes de considerar la génesis histérica del instruccionismo a partir de la
llustracion, conviene recordar el instruccionismo intelectualista de Comenio tal
como lo expone en su Didactica Magna (Comenio, 1986). El desarrollo del ser
humano, segin Comenio, se divide en cuatro periodos de seis afios cada uno
llamados Infancia, Puericia, Adolescencia y Juventud. A cada periodo asigné
una escuela peculiar: Escuela materna, Escuela de Letras o Escuela comun
publica, Escuela Latina o Gimnasio, Academia y Viajes. Comenio explicita su
concepcion de la educacion basica como instruccionismo intelectualista en los
catalogos de conocimientos, que deben transmitir las distintas escuelas. En el
capitulo XXVIII de la Didactica Magna explicita el catalogo de la Escuela
Materna, en el capitulo XXIX, el de la Escuela comun y en el XXX, el de la
Escuela latina. La orientacion instruccionista queda patente en los objetivos
que asigna a la Escuela latina; “si los adolescentes pasan con eficacia todas
estas clases, llegaran a ser Gramaticos... Dialécticos... Retéricos u Oradores...
Aritméticos y Gedmetras... Musicos... Astronomos... Estas son las famosas
artes liberales. Pretendemos que sean ademas Fisicos... Geografos...
Crondlogos... Historiadores... Eticos... y Tedlogos (Comenio, 1986:293-294).
Si analizamos la Ratio Studiorum (Plan de Estudios) de los Jesuitas
constatamos también el Instruccionismo intelectualista. Este programa
humanista, inspirado en el Trivium y en el Quadrivium, progresiva y
paulatinamente fue transformado; los contenidos humanistas fueron sustituidos
por los contenidos de las nuevas ciencias y lenguas clasicas por los idiomas
modernos.

En la segunda etapa de las relaciones dialogicas entre paideia y politeia
(1700-1900), el instruccionismo intelectualista del humanismo pedagodgico fue
transformado profundamente por los ilustrados y los constructores de los
sistemas educativos nacionales del mundo occidental, tanto en sus contenidos
como en sus métodos.

La obra monumental de los ilustrados franceses, titulada Enciclopedia de
las ciencias, de las artes y de los oficios, dirigida por Dionisio Diderot (1713-
1784) y Juan D Alembert (1717-1783), era una sintesis del saber filosofico,
cientifico y tecnolégico de la época. Por eso, fue una potente herramienta para
transformar el instruccionismo renacentista. Los escritores enciclopedistas
criticaban duramente la educacion y organizacion de las escuelas de su tiempo.
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Preconizaban una escuela nacional, laica o aconfesional, racional, cientifica y
natural. Los enciclopedistas preparaban un plan pedagdgico basado en los
siguientes principios:

1. Eliminacion del campo educativo de todo lo sobrenatural y reduccion
de la religion a algo meramente racional, natural, terreno, mundano.

2. Aceptacion del realismo pedagogico: lenguas modernas y disciplinas
cientifico-técnicas.

3. Necesidad de un sistema educativo nacional, laico o aconfesional y
controlado por el Estado, que sustituya a las congregaciones
religiosas en la actividad educativa.

4. El nuevo instruccionismo intelectualista se debia basar en el
racionalismo idealista continental, en el racionalismo empirista inglés y
en el racionalismo cientifico empirista.

Respecto a la indoctrinacién moral y politica los enciclopedistas
defendian dos posturas antagonicas: unos, para salvaguardar las libertades
individuales, rechazaban todo tipo de indoctrinaciéon moral y politica. Otros,
para promover la igualdad, querian sustituir la ensefianza religiosa por “una
moral civica”, “piedra angular de la educacion social’. Es el caso de Holbach y
de otros. Algunos llegaron a defender la idea de un “Estado educador” de tipo
espartano despético. Por su parte, Diderot proponia un catecismo moral y otro
politico para preparar al futuro ciudadano. La idea fue un éxito y este tipo de
catecismos se multiplicaron en el siglo XIX. Alfonso Capitan Diaz en su Historia
del pensamiento pedagogico en Europa dedica el capitulo XVIII a los
“Catecismos politicos en Espafa (1808-1822)". La socializacién disciplinante ha
permanecido hasta hoy. Después de una etapa de tres siglos de reglamentos
rigidos y de tolerancia de los castigos corporales, morales y psiquicos, se ha
ido suavizando a lo largo del siglo XX, sobre todo, por la influencia del
movimiento de las Escuelas Nuevas y de las declaraciones de los derechos
humanos y de los derechos de la infancia y ha desembocado en los actuales
reglamentos de régimen interno, que excluyen de sus sanciones el maltrato
corporal, moral y psiquico.

Entre los enciclopedistas que se ocuparon de la educacion destacan
Francisco Maria Arouet Voltaire (1694-1778). Dionisio Diderot (1713-1784),
Juan D Alembert (1717-1783), Renato de La Chalotais (1701-1785), Claudio
Adriano Helvetius (1715-1771), Esteban Bonnot de Condillac (1715-1780), Paul
Henri D Holbach (1725-1789).

Para analizar la evolucion del instruccionismo intelectualista desde la
Revolucién Francesa hasta el siglo XX, contamos con bastante informacion en
las historias generales de la educacion citadas en la bibliografia (Bowen, 1992;
Mialaret y Vial, 1981; Abbagnano y Visalberghi, 1969; Moreno, Poblador y Del
Rio, 1978; R. Cuesta, 2005). La referencia fundamental de este articulo son los
capitulos especializados de los colaboradores en Historia de la educacion
(Edad Contemporanea) (Tiana, Ossenbach y Sanz (Coord.), 2009): “Génesis
de los sistemas educativos nacionales en el mundo occidental” (Gabriela
Ossenbach, 2009: 21-43) y “Evolucion de los sistemas educativos europeos a
lo largo del siglo XIX” (G. Ossenbach, 2009: 141-162); “Génesis del sistema
educativo francés: de la Revolucién al Imperio Napoleonico” (F. Gémez R. de
Castro, 2009: 45-69) y “Guillermo Humboldt y el origen del sistema educativo
prusiano” (F. Gémez R. de Castro, 2009: 71-90); “El sistema educativo espanol:

TENDENCIAS PEDAGOGICAS N227 2016 56



La renovacion pedagdgica: del instruccionismo intelectualista al holismo educativo

de las Cortes de Cadiz a la Ley Moyano” (Julio Ruiz Berrio, 2009: 91-116); “
Génesis del sistema educativo inglés” ( A. Tiana, 2009: 117-138) y “Socialismo
y sistemas educativos” ( A. Tiana, 2009: 163-187); “La educacion en la Espaia
de la Restauracion y la Segunda Republica” (A. Escolano Benito, 2009: 233-
252). Para el sistema educativo espafiol contamos con la Historia de la
Educacion en Espafia y América: la educacion en la Espafia contemporanea
(1789-1975) (Buenaventura Delgado Criado (Coord.), 2004) y con los
excelentes trabajos de Manuel de Puelles Benitez sobre la historia de la politica
educativa en Espafa: Politica y Educacion en la Espafia Contemporanea
(2007), Educacion e ideologia en la Espafia contemporanea (1999); “Estado y
educacion una relacion histérica” en La Escuela Publica. El papel del Estado en
la educacion (Aurora Ruiz, (coord..), 2002: 17-48).

Todos los creadores, constructores y reformadores de los sistemas
educativos nacionales del mundo occidental, durante el siglo XIX, consideraban
como una fuente de informacion relevante y como uno de los referentes
fundamentales los debates amplios, eruditos y apasionados de los pedagogos
revolucionarios franceses en la Asamblea Constituyente, en la Asamblea
Legislativa y en los 21 Comités de la Convencion, especialmente en el de
Instruccion Puablica (1790-1795). En ellas se presentaron mas de 20 propuestas
entre las que sobresalen la de Condorcet y la de Lepeletier. Pero también
fueron relevantes las de Mirabeau, de Talleyrand, de Lanthenas, de Romme,
de Rabaut, de Lakanal, de Bancal, de Bouquier, de Cabanis, de Sieyes de
Launou. Los pedagogos revolucionarios debatieron todas las cuestiones que
abordé la politeia educativa de occidente durante el siglo XIX. Los debates
suscitados por la Enciclopedia les habian preparado para ello. Los temas
centrales fueron los siguientes: instruccion pura y dura o educacion integral
fisica, psiquica, cognitiva, ética, politica y democratica; monopolio estatal de la
paideia o libertad para las familias, los ciudadanos individuales y los colectivos
sociales; un sistema comun para todos los ciudadanos o un sistema dual o
bipolar; obligatoriedad y gratuidad hasta dénde y como; acceso a los niveles
superiores del sistema educativo; relacion entre los niveles y grados de estudio;
relacion entre la cultura humanista y la cultura cientifico-técnica; educacién
integral y formacion profesional; los fines generales de la educacion.

El instruccionismo intelectualista salié triunfante de todos estos debates
y se hizo cada vez mas hegemonico hasta mediados del siglo XX. Siguiendo a
Federico Gomez R. de Castro (2009: 46-57) podemos aglutinar todas las
propuestas y debates en torno a dos proyectos antagonicos, representativos de
aquellas tendencias enfrentadas, que han pasado a la historia como Girondinos
y Jacobinos: el Informe y proyecto de decreto sobre la organizacion general de
la Instruccion Publica de Condorcet, basado en cinco memorias anteriores y
otros escritos suyos (Condorcet, 2001) y Plan de Educacion Nacional de Michel
Lepeletier (F. Gomez R. de Castro (2009: 68-69). Condorcet no queria usar el
término “educacion”, porque evocaba la indoctrinacion del Antiguo Régimen vy
era un peligro para las libertades individuales. Defendié la instruccién
racionalista y cientifica pura y dura. Lepeletier, por el contrario, defendia el
término y el concepto de “educaciéon” y proponia que, frente a la “fabricacion de
subditos” del Antiguo Régimen, los estados democraticos “fabricaran
ciudadanos libres, iguales y fraternales”. Su modelo era la educacién espartana
realizada por la polis educadora. Los Girondinos se inclinaban por el modelo de
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Condorcet. Los Jacobinos por el de Lepeletier. Los Girondinos querian
libertades individuales ilimitadas, sin restricciones ni limites legales. Los
Jacobinos pretendian que las libertades estuvieran legalmente moderadas por
la igualdad y la democracia, para que todos pudieran disfrutarlas. Los
Girondinos rechazaban el Estado educador, porque lo veian como una
continuacion del Estado absolutista y despético y como una amenaza de
dictadura. Los Jacobinos veian en las libertades ilimitadas el riesgo de
explotacion y de opresion de los mas débiles, la eliminacion de la igualdad vy el
riesgo de dictadura de los mas fuertes. Condorcet y sus seguidores defendian
las libertades no reguladas para facilitar la competencia y la meritocracia.
Lepeletier y sus seguidores defendian las libertades legalmente limitadas, para
garantizar la igualdad de oportunidades a todos los ciudadanos para competir y
hacer méritos. El debate sigue.

Ganaron los Girondinos mas conservadores que Condorcet. Perdieron
los Jacobinos. Rousseau qued6 fuera. Los planteamientos del Emilio
interpretados en el contexto del Contrato Social de Rousseau eran
considerados afines a los planteamientos de Lepeletier. A partir de la Ley
Daunou (Octubre de 1795), la desregulacion se hizo cada vez mas clara y la
educacion se dejaba en manos de la iniciativa privada. Desaparece la
gratuidad y la obligatoriedad. Las nifias se quedaban en casa. A partir de la Ley
Fourcroy de 1802, el sistema educativo imperial se preocupa casi
exclusivamente de la instruccion secundaria como semillero de cuadros para la
burocracia estatal. En las zonas rurales la educacion queda en manos de los
ayuntamientos. Las érdenes religiosas se ocupan de nuevo de la educacion
popular en las ciudades y en las grandes poblaciones. El instruccionismo
intelectualista siguié desarrollandose hasta la Ley de 1882 de Jules Ferry
(1832-1893), contra la que luché Roger Cousinet (1889-1963)

En este trabajo no es posible exponer detalladamente la evolucion del
instruccionismo intelectualista, a lo largo de los siglos XIX y XX, en cada uno de
los sistemas educativos del mundo occidental. Por eso concluimos el relato de
su génesis histérica mencionando los cambios mas relevantes y comunes que
ha experimentado en dichos sistemas y que han contribuido a su profunda
transformacion dentro de ellos. Analizando la bibliografia citada sobre curriculo,
construccion histérica de los sistemas educativos y didacticos (Goodson, 1995;
Tiana, Ossenbach y Sanz, 2009; Bolivar, 2008) se pueden constatar los
siguientes cambios comunes y relevantes del instruccionismo intelectualista en
los sistemas educativos de occidente:

a) la conversién del paradigma curricular humanista, heredado del
Trivium y del Quadrivium, en un paradigma curricular, concebido
como un sistema de disciplinas autonomas e independientes, que
asumen los contenidos y la estructura l6gica y epistemoldgica de las
nuevas ciencias, que se van consolidando como ciencias
fundamentales y relevantes: matematicas, fisica, quimica, biologia,
historia, geografia, etc.

b) la progresiva sustitucion de las lenguas clasicas por los idiomas
modernos y la conversion de las lenguas maternas en lenguas
curriculares

c) desarrollo de didacticas especificas para cada disciplina y para cada
idioma
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d) consideraciéon del paradigma curricular configurado como sistema de
disciplinas y de idiomas modernos como el fin primordial de la
educacion basica (Infantil, Primaria, Secundaria Obligatoria vy
Postobligatoria)

e) subordinacion de todos los paradigmas educativos y didacticos
sectoriales a la asimilacion de los contenidos de cada disciplina:
éticos, teleoldgicos, didacticos, técnico-instrumentales, organizativos,
convivenciales, de autonomia y control y evaluadores

f) reconocimiento de la supremacia del paradigma curricular concebido
como sistema de disciplinas sobre los educandos y educadores/as

g) extension del sistema de disciplinas a todas las etapas educativas,
incluida la Educacion Infantil, considerada como “preescolar’, y
convirtiendo las etapas inferiores en meramente propedéuticas para
las etapas superiores, negandoles una identidad educativa propia y
sustantiva

h) este instruccionismo intelectualista ha marginado el primer ciclo de la
Educacion Infantil (0-3 afios), convirtiéndolo en un periodo
esencialmente asistencial.

A la transformacion descrita del instruccionismo intelectualista han
contribuido decisivamente los siguientes factores: a) el intelectualismo
pedagogico de Herbart (1776-1841) a partir de su Pedagogia General derivada
del fin de la educacién (1806) (Luzuriaga, 1966: 184-185) y de los desarrollos
de sus discipulos: Tuiskon Ziller (1817-1882), Karl Volkmar Stoy (1815-1885),
Wilhelm Rein (1847-1929), Friedriech Paulsen (1831-1904) y Otto Wilmann
(1839-1920) (Moreno, Poblador y Del Rio, 1978: 353-354); para Herbart y sus
discipulos la educacién tenia tres aspectos: gobierno (Regierung), disciplina
(Zucht) e instruccién (Unterricht) (Luzuriaga, 1966: 185); b) el positivismo
iniciado por Augusto Comte (1798-1857) con los seis volumenes de su curso
de “filosofia positiva” entre 1830 y 1841 y luego desarrollado en multiples
direcciones y tendencias filoséficas y cientificas a lo largo del siglo XIX y XX;
entre ellas sobresalen el neopositivismo l6gico o empirismo légico ligado a la
fundamentacion de las matematicas y a la revision de los conceptos basicos de
la fisica iniciado por el “Circulo de Viena” y el positivismo utilitarista o
econdémico teorizado por Jeremy Bentham (1748-1832) y James Mill (1773-
1836) con su opusculo Escuelas para todos (1815) y asumido y desarrollado
por el Taylorismo y el fordismo en el siglo XX e introducido en la escuela por
Franklin Bobbitt (Gimeno, 1997: 18-19; Jurjo Torres, 1998: 49-50).

El positivismo filoséfico y cientifico influy6é decisivamente en el desarrollo
de la Psicologia conductista del aprendizaje y, en convergencia con el enfoque
positivista de las demas disciplinas curriculares, dio origen a la Pedagogia por
objetivos de Tyler y Bloom (Gimeno, 1997) y a la ensefianza programada
(Skinner, 1968). Asi la evolucion del Instruccionismo intelectualista culmind en
un instruccionismo tecnolégico, que prescinde de los fines éticos de la
educacion.

6.2.2. Origen y desarrollo del holismo educativo

La génesis del holismo educativo empieza con Rousseau. El Emilio se
puede considerar como el acta de nacimiento del holismo educativo, que es
fruto del giro copernicano que imprimié Rousseau a la pedagogia. El giro
pedagogico copernicano de Rousseau se puede describir mediante seis
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constructos que constituyen una sintesis del Emilio: paidocentrismo,
naturalismo, vitalismo, psicologismo, liberalismo y activismo (Luzuriaga,
1966:325-327). Desde 1762 hasta el 2015, el paidocentrismo y el holismo
educativo de Rousseau han sido desarrollados y enriquecidos con numerosas
aportaciones de eminentes filosofos, cientificos y pedagogos y de poderosos
movimientos pedagogicos del siglo XIX y del siglo XX.

El primer gran impulso vino del filantropismo pedagdgico capitaneado
por Juan Bernardo Basedow (1724-1790). En 1768, publicé Representacion a
los amigos del hombre, pidiendo recursos para la creacion y reforma de las
escuelas en las que se aplicaran las ideas filantropicas. En 1774 fundd en
Dassau su célebre Philanthropinum, que fue la primera escuela experimental
europea, muy elogiada por Kant. Entre 1770 y 1774 publicé el Libro del Método
para los padres y madres de familia y para las naciones, dividido en dos partes.
La segunda fue titulada Das Elementarenwerk (Cartilla elemental), que siguio
siendo editada hasta el 1909. El Libro del Método era una mezcla de consejos
a los padres y un libro ilustrado de primera lectura para los nifios, con un
enfoque enciclopédico muy influido por el Orbis Sensualium Pictus de
Comenio. Contenia noventa paginas de grabados en planchas de cobre, con
cuatro ilustraciones por pagina. Su objetivo central era poner en practica las
ideas pedagdgicas del Emilio (Bowen, 1992: 263-265; Abbagnano y
Visalberghi, 1969: 410-411).

El Libro del Método y el Philanthropinum de Basedow contaron con el
apoyo teorico y economico de |. Kant (1724-1804). Para su curso rotatorio de
Pedagogia de 1776-1777, Kant eligi6 como libro para comentar Das
Elementarenwerk de Basedow y denomin6 su curso Padagogik Uber Basedow
Methodenbuch. En su nuevo curso rotatorio de pedagogia diez afios mas tarde
(1786-1787) siguio profundizando en las mismas ideas. Su discipulo Theodor
Rink elaboré con sus notas un resumen que revisd Kant y se publicé en 1803
con el titulo Uber Padagogik. Kant puso en circulacion tres términos para
subrayar los distintos aspectos de la educacién: Zucht, que abarca los cuidados
basicos, la habituacién y la disciplina; Erziehung, la crianza en todas sus
dimensiones, la formaciébn de la personalidad y del caracter; Bildung
(modelacion), que abarca la erudicién, la cultura y el caracter ético o moral.
Kant se hacia eco de las ideas de Rousseau sobre el cuidado de los nifios
pequefios, reconocia una etapa premoral en el pensamiento de los nifios e
insistio en que se evitase cualquier esfuerzo prematuro de la formacion moral.
Las bases de la educacion debian tener un enfoque cosmopolita que remitia a
otra famosa obra de Kant: La paz perpetua. La terminologia y el enfoque de la
educacion de Kant fueron asumidos por el filantropismo y desarrollados por el
neohumanismo pedagoégico del “Circulo de Weimar” y el holismo educativo de
Pestalozzi y de Frobel (Bowen, 1992: 275-286 Abbagnano y Visalberghi, 1969:
426-428).

El “Circulo de Weimar® estaba compuesto por ilustres filésofos,
humanistas y cientificos: Ephraim Gotthold Lessing (1729-1781), Johann
Gottfried von Herder (1774-1803) Johann Wolfgang von Goethe (1749-1832),
Friedriech Schiller (1759-1805), Johann Gottlieb Fichte (1762-1814), Friedriech
von Schelling (1775-1854) y los hermanos Wilhelm (1767-1835) y Alexander
(1679-1859) von Humboldt. El “Circulo de Weimar” elabord un triple “holismo”:
la Naturphilosophie (holismo filoso6fico), una vision cientifica del universo
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condensada en la obra monumental de Alexander von Humboldt titulada
Kosmos (holismo cientifico) y el neohumanismo pedagdgico de Lessing.
Herder, Goethe, Schiller, Willhelm von Humboldt y Fichte, sintetizado en la obra
de Friedriech Immanuel Niethammer (1766-1842) La contienda entre filantropia
y humanismo (holismo educativo). Las Cartas sobre la educacion estética de la
humanidad de Friediech Schiller son una expresion de los tres holismos del
“Circulo de Weimar”. La Carta decimotercera es considerada como una
exposicion sintética del humanismo pedagodgico y del holismo educativo del
“Circulo de Weimar”, que se difundioé por toda Europa bajo la denominacién de
“educacion integral”.

Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) era esencialmente un
humanista influido por las ideas democraticas y pedagodgicas de Rousseau, por
el filantropismo de Basedow, por la concepcidén pedagdgica de Kant, por la
Naturphilosophie, el neohumanismo pedagogico y los tres tipos de holismo
elaborados por el “Circulo de Weimar”, especialmente a través de su relacion
con Fichte. Siendo estudiante, participd en un movimiento juvenil de caracter
patriético y democratico por lo que fue procesado y encarcelado. Se inicid
como educador a los 28 afios. Realiz6 cuatro experiencias pedagogicas a lo
largo de su vida. La primera fue una Granja Escuela en su finca rural llamada
Neuhof (Granja Nueva). Fue la primera experiencia europea de una escuela
activa y productiva. Se inauguré el mismo afio que el Philanthropinum de
Basedow. La experiencia durd seis afios (1774-1780). En ella un grupo de
nifos de la poblaciébn campesina y pobre se educaban y al mismo tiempo
trabajaban para sostener la escuela. Pestalozzi tuvo que cerrarla por falta de
recursos. Durante los 17 afios siguientes (1780-1797) se dedicé a poner por
escrito sus ideas pedagogicas. En 1798 obtuvo una plaza de maestro para un
grupo de nifios huérfanos de guerra. En 1799, el gobierno le asigné el castillo
de Burgdorf, cerca de Berna, para continuar sus experimentos pedagdgicos. El
Instituto se convirtid6 en un internado con una Escuela Normal de Maestros
aneja. En 1803 el Instituto se trasladé a Minchenbuchsee y en 1805 a
Yverdon. Durante 20 afios el Instituto de Yverdon se convirtié en un centro de
peregrinacion de educadores europeos, como el inglés Greaves y los alemanes
Frobel y Herbart.

Pestalozzi pretendia mejorar la vida del pueblo. La educacién era para él
una obra social. Por eso se le considera el creador de la escuela popular y el
precursor de la pedagogia social. Para él la educacion es una obra integral que
comprende “espiritu, corazén y mano”, es decir, la vida intelectual, la vida moral
y la vida practica o activa. La educacion tiene un doble aspecto: general y
profesional; ambos deben ser cultivados aunque el segundo debe estar
subordinado al primero. Distingue tres tipos de educacién: la doméstica, la
escolar y la social. Pestalozzi fue el creador de métodos educativos de gran
valor pedagdgico. El principio fundamental de su pedagogia es el conocimiento
intuitivo: la Anschauung que abarca las ideas de impresiones 0 percepciones
sensoriales, la observacion, la contemplacion, la intuicibn y la conciencia
mental de sus propios procesos: la apercepcion leibniziana. La naturaleza, que
incluye la humanidad, es una unidad organica compleja y no simplemente una
secuencia de sensaciones que reciben nuestros sentidos y nuestra mente.
Toda la realidad, toda la naturaleza tiene tres dimensiones fundamentales:
todas las cosas del mundo tienen forma, existen en cantidades y se puede
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hablar de ellas. Este es el “todo cognitivo”. El proceso de la Anschauung
(observacion intuitiva) penetra hasta la estructura esencial de la realidad. El
conocimiento intuitivo tiene tres modalidades: la forma, el nUmero y la palabra,
gue son productos de la inteligencia creados por intuiciones maduras como
medios para la precision de los conceptos. Pestalozzi repite constantemente
que el fin de la educacién intelectual es pasar de las intuiciones confusas a los
conceptos claros, es decir, la comprension de las realidades. (Luzuriaga, 1966:
294-295)

El holismo educativo de Pestalozzi que abarcaba todas las dimensiones
del ser humano tal como las comprendia el neohumanismo del “Circulo de
Weimar” influy6 en todas las experiencias de innovacion pedagdgica realizadas
en Europa, Norteamérica y Latinoamérica y de manera especial en los
pedagogos holistas de las Escuelas Nuevas: Dewey, Decroly, Montessori y
otros.

Los paises catdlicos consideraban inaceptables el holismo filosofico,
cientifico y educativo y la Anchauung. Sin embargo, eran bien acogidos en
Prusia, Holanda, Escandinavia y Gran Bretafia. Bajo la influencia de Adolfo
Diesterweg (1790-1866), el método pestalozziano quedd establecido en las
Escuelas Normales de Prusia entre 1830 y 1840. En 1813, William Allen
publicé informes sobre Pestalozzi y Fellenberg en su publicacion The
Philantropist que indujeron a Robert Owen y a Andew Bell a visitar Yverdon en
busca de orientacion y de apoyo para su propia actuacion benéfica. Las ideas
pedagdgicas de Pestalozzi fueron introducidas en Gran Bretafia por Pierrepoint
Greaves y los hermanos Henry y Elizabeth Mayo. Greaves estuvo en Yverdon
entre 1818-1822 y Henry Mayo entre 1819-1822 para estudiar los métodos de
Pestalozzi. En 1827 Greaves tradujo las cartas que le habia escrito Pestalozzi
sobre el método de la Anchauung con el titulo Cartas sobre la primera
educacion. Elizabeth Mayo publicé en 1829 un manual sobre el método de la
Anchauung titulado Lecciones de cosas, que alcanzé 16 ediciones en la
década de 1830. En Espafa, M. Voitel, profesor suizo, abrié en Tarragona una
escuela pestalozziana en 1805 y luego otra en Santander para formar maestros
y en 1806 funddé en Madrid el Real Instituto Pestalozziano con resultados
practicos destacables (Bowen, 1981; Abbagniano y Visalberghi, 1969; Moreno,
Poblador y Del Rio, 1978).

Friedriech Wilhelm August Frébel (1782-1852). A los 15 afios se puso a
trabajar como aprendiz con un ingeniero forestal. Se dedic6 a actividades muy
diversas hasta que el pestalozziano Gruner le colocO de maestro en su
escuela. Fue a Suiza para conocer la obra de Pestalozzi. Vuelto a Alemania
estudid Ciencias Naturales en la Universidad de Gotinga y después Filosofia en
la de Berlin, donde conoci6 a Fichte. Influido por la Naturphilosophie y el triple
holismo del “Circulo de Veimar”, especialmente por Schiller, por Schelling y el
discipulo de éste, Krause, y por el poeta Jean Paul Richter, escribié su obra
maestra Die Menschenerziehung traducido generalmente como “Educacion del
hombre”, aunque Menschen designa a la “humanidad”. El término Erziehung es
sinbnimo de educacion en el sentido de desarrollo pleno o integral del ser
humano. Aungque las ciencias bioldgicas, psicolégicas y sociales en su época
todavia estaban en mantillas, elabor6é una vision holistica del mundo, de la
humanidad y de cada educando, perfeccioné el método de la Anchauung de
Pestalozzi con su teoria de los “dones o regalos”, del juego y de la pedagogia
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infantil en los Kindergarten. En los “Jardines de nifos”, éstos no son
considerados como arcilla o como cera moldeables ni como recipientes vacios,
sino como “plantas” que crecen y se desarrollan autbnomamente segun sus
leyes internas. La escuela debe ser un ecosistema educativo, el jardin cultivado
por los educadores para que los nifios puedan autoeducarse y crecer.

A partir de Robert Owen (1771-1858), el holismo educativo de Pestalozzi
y de Frobel se difundié y se desarrolld, principalmente bajo la denominacién
popularizada de “educacion integral’, entre los socialistas utdpicos, los
anarquistas, los socialdemdcratas y los laboristas ingleses. En este contexto el
holismo educativo o “educacion integral” se enriquecido con los siguientes
aspectos:

a) la educacién como el desarrollo de todas las dimensiones, facultades
y capacidades del ser humano

b) la educacibn como un compromiso personal ético-critico con los
derechos y libertades concebidos como proyectos individuales
intersubjetivos, mancomunados y reciprocos y con los derechos
sociales, econémicos, politicos y culturales

c) la educacibn como un compromiso personal con un proyecto de
transformacion progresiva de la sociedad en una democracia civica,
econdmica y politica. Entre los socialistas utopicos podemos
destacar a Owen, a Cabet, a Fourier, a Considerant.

Entre los anarquistas podemos mencionar a Proudhon, a Bakunin, a
Kropotkin, a los educadores anarquistas franceses, entre los que sobresalen
Paul Robin y Reclus, a los anarquistas espafioles entre los que destaca Ferrer i
Guardia, con sus realizaciones educativas y con su legado. Entre los
socialistas, Marx y las diversas tendencias marxistas, y socialdemocratas de
diversos paises; los educadores socialdemdcratas alemanes capitaneados por
Johannes Tews y los socialistas espafioles con sus pedagogos y educadores
de base entre los que sobresale Lorenzo Luzuriaga; los laboristas ingleses y la
Asociacion Nacional de Maestros Laboristas.

La Institucion Libre de Ensefianza (ILE) espafiola ha sido uno de los
movimientos pedagogicos que asimilé y desarrolld6 mas profundamente el
holismo educativo aleman bajo la direccibn de Giner de los Rios y de
Bartolomé Cossio. Durante sesenta afios elaboré profundamente la “educacion
integral” y formé una pléyade de pedagogos y educadores de base, que
impulsaron la regeneracion de la sociedad espafiola.

El desarrollo espectacular de las ciencias bioldgicas, psicolégicas y
sociales, contemporaneo al movimiento de las Escuelas Nuevas, hizo que
muchos especialistas en esos tres campos educativos se convirtieran en
pedagogos y educadores, promotores y creadores de escuelas nuevas. Los
protagonistas de este movimiento compartian de modo mas o menos explicito
el enfoque del holismo educativo, aunque dedicaran sus mayores esfuerzos a
mejorar los métodos didacticos para convertirlo en realidad. Entre ellos
destacan: John Dewey (1859-1952) y sus discipulos; los creadores y
promotores del Instituto Jean Jacques Rousseau de Ginebra, como Edouard
Claparede (1873-1940), Adolphe Ferriére (1879-1960), Pierre Bovet (1878-
1915), Jean Piaget (1896-1989); los alemanes Georg Kerschensteiner (1854-
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1932), Peter Petersen (1884-1952), Paul Natorp (1854-1924); Ovide Decroly
(1871-1932), Celestin Freinet (1896-1973) y Maria Montessori (1870-1952).

El desarrollo de la paidologia, basada en las ciencias biolégicas, en las
ciencias psicoldgicas, en las ciencias sociales y mas recientemente en las
neurociencias, la nueva comprension de los derechos vy libertades
fundamentales a partir de la Declaracion de 1948, la Declaracion de los
derechos de la infancia de 1959 y la Convenciéon de los derechos del nifio de
1989 y el progresivo reconocimiento y aplicacion de los mismos estan llevando
a su apogeo al holismo educativo.

Actualmente, la pedagogia ético-critica de Freire, Giroux, McLaren y
otros esta profundizando la dimensidn politica del holismo educativo
desarrollado en el siglo XIX en el seno de las organizaciones del movimiento
obrero. En este enfoque convergen la pedagogia de la liberacién, la filosofia de
la liberacidbn y la teologia de la liberacion que impregnan a diversos
movimientos sociales. También esta pasando a un primer plano del holismo
educativo su dimension ecoldgica planteada en el siglo XIX por Alexander von
Humboldt y Ernst Haeckel, creador del término “ecologia”.

Para profundizar en el contenido del constructo holismo educativo,
remitimos a las obras de Rafael Yus Ramos y de Ana Maria Gonzalez Garza
citadas en la Bibliografia y al documento Educacién 2000: una perspectiva
holistica, reproducido en el ANEXO de la Educacion Integral (Rafael Yus
Ramos, 2001: 243-255), que sintetiza el holismo educativo en diez principios
fundamentales. Terminamos el relato de la génesis del holismo educativo con
la siguiente cita de R. Yus Ramos:

Se puede decir que la educacién holistica toma cuerpo recientemente a
partir de importantes acuerdos internacionales de educadores holisticos
de diversos paises y tendencias. El principal hito lo constituy6 la
Declaracion de Chicago consensuada en la octava Conferencia
Internacional de Educadores holisticos en Chicago, lllinois (junio de
1990). En la citada Conferencia de Chicago (1990), también se llevd a
cabo la fundacion del GATE (Gobal Aliance for Transforming Education),
gue elabor6 un importante documento que pretende aglutinar las
inquietudes de todos los educadores holisticos del mundo: Educacion
2000: una perspectiva holistica, en diez principios, que actualmente
sirven de referencia para todos los educadores holisticos del mundo”
(Yus Ramos, 2001: 30-31 del vol.l).

6.3. La coexistencia del instruccionismo y del holismo como un
sincretismo caotico.

Los fildsofos, los cientificos y los pedagogos, que han participado en el
didlogo propuesto, nos han explicado la génesis histérica, los contenidos, los
valores y los méritos del instruccionismo intelectualista y del holismo educativo
como paradigmas globales de la educacion bésica, que coexisten en los
sistemas educativos actuales. Falta que nos expliquen cuando, como y por qué
el holismo educativo penetrd en los sistemas educativos y se instalé en ellos, a
pesar de que los defensores del instruccionismo intelectualista lo descalificaran
permanentemente como una quimera educativa trasnochada y peligrosa para
el sistema y los poderes facticos hegemodnicos y argumentaran que era
necesario mantenerlo fuera de los sistemas educativos publicos.
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Los defensores del holismo educativo nos informan de que, durante el
siglo XIX, realizaron diversas incursiones en los sistemas educativos publicos,
gue son los reinos del instruccionismo intelectualista, pero que perdieron la
mayoria de las batallas, aunque el instruccionismo admitiera algunos
planteamientos. También nos cuentan que en la tercera etapa de las
relaciones dialogicas entre paideia y politeia, a partir del primer tercio del siglo
XX, se encontraron con una situacion mas favorable. En las dos primeras
décadas del siglo XX se habia logrado un consenso social casi unanime sobre
la necesidad y la conveniencia de unificar los sistemas educativos duales o
bipolares y convertirlos en sistemas Unicos y comunes para todos los
ciudadanos de cada pais. Consideraron los procesos de unificacion de los
sistemas educativos duales como una ocasion de oro para reconstruirlos desde
la perspectiva del holismo educativo, desbancando al instruccionismo
intelectualista.

Para legitimar la unificacidbn se argumentaba desde perspectivas muy
diversas. La perspectiva pragméatica sobresalia entre todas: los sistemas
educativos duales no podian proporcionar la cantidad de profesionales de
diversas clases y con diferentes grados de cualificacion profesional, que
demandaban el sistema productivo industrial, el comercio, las comunicaciones,
la sanidad, la educacion, las profesiones liberales, las administraciones
publicas y privadas. Pero también se aducian otras razones. Eticas: el derecho
universal a la educacion y el derecho a la igualdad de oportunidades de todos
los ciudadanos para acceder a los niveles superiores del sistema educativo
sobre la base de capacidad y mérito. Econdémicas: aumentar la productividad
econémica de bienes y servicios, Sociales: reducir el analfabetismo,
aprovechar todos los talentos, mejorar la cohesion social y la convivencia.
Profesionales: facilitar a todos los ciudadanos una cualificacién profesional mas
adecuada a sus capacidades y preferencias. Politicas: formar ciudadanos
comprometidos con los derechos humanos y las libertades fundamentales, con
los derechos sociales, econdmicos y politicos desde la perspectiva del
universalismo ético que dimana de ellos. Pedagdgicas: mejorar los centros
escolares como ecosistemas educativos con instalaciones y equipamientos
adecuados, mejorar las etapas educativas con proyectos educativos justos,
coherentes y viables y con educadores competentes para atender a la
diversidad de los alumnos. Razones eficacia y eficiencia: racionalizar el gasto
educativo, evitar el despilfarro, simplificar y racionalizar la gestion.

Los promotores mas tenaces y comprometidos con el proyecto de
unificacion procedian del movimiento de las Escuelas Nuevas, de las
Asociaciones de educadores y de padres, especialmente las vinculadas a las
socialdemocracias, al laborismo inglés y al anarquismo, que eran también
defensores acérrimos de la “Educacién integral’. Estos movimientos vy
asociaciones contaban con el apoyo de una pléyade de intelectuales, de
filésofos, de cientificos y de investigadores, procedentes de las ciencias
bioldgicas, psicolégicas, sociales y juridicas, que se habian convertido en
pedagogos, educadores y reformadores educativos. Entre ellos destacamos los
siguientes. Filosofos-pedagogos: P. Natorp (1885-1924), John Dewey (1859-
1952), W. Stern (1831-1924), Max Scheler (1874-1988), E. Spranger (1882-
1964); bidlogos-médicos-psiquiatras-pedagogos: O. Decroly (1871-1932), M.
Montessori (1870-1952), J. Piaget (1896-1986); psicélogos-pedagogos A. Binet
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(1857-1911, T. Simon (1872-1961), Karl Buhler (1877-1963) y Charlotte Buhler
(1993-1974), E. Claparéde (1883-1940), A. Ferriere (1879-1960), P. Bovet
(1878-1965), Jean Piaget (1896-1986), M. Lourenco Filho (1897-1970);
pedagogos: F. Giner de los Rios (1839-1915), B. Cossio (1857-1935), L.
Luzuriaga (1889-1959), R. Cousinet (1881- 1973), Dottrens (1892- ), C.
Freinet (1896-1973), W. H. Kilpatrick (1871-1965); socidlogos: E. Durkheim
(1858-1917), J. Costa (1844-1911), K. Manheim (1893-1947); reformadores: D.
Gloockel (1844-1935), J. Tews (1860-1937), P. Langevin (1872-1945) (fisico),
Henri Wallon (psicologo y reformador) (1879-1962); fundadores de las
escuelas en el campo: R. Geheeb (1870-1961) y Wyneken (1875-1964). Las
aportaciones de esta pléyade de intelectuales, fildsofos, psicdlogos, socidlogos,
pedagogos y reformadores educativos hicieron una contribucion decisiva al
desarrollo del holismo educativo y a los procesos de unificacion.

Después de la Primera Guerra Mundial, se iniciaron los procesos de
unificacién de los sistemas duales y se llevaron a cabo en dos periodos: a) de
1920 a 1939; b) de 1945 a 1980). En Espafa fueron interrumpidos por la
Guerra Civil y en Europa por la Segunda Guerra Mundial. Esos procesos
empezaron de forma casi simultdnea en Estados Unidos y en Rusia.

La Oficina Federal de Educacién de Estados Unidos publicé en 1918 el
documento titulado “Principios cardinales de la Educacion Secundaria”, que era
un programa de reforma educativa, que originé la creacion de las llamadas
Junior High School. La finalidad era ofrecer una educacion secundaria
intermedia de tres afios de duracion a la que tuvieran acceso todos los
ciudadanos, independientemente de su destino final, académico o laboral.
Después de la Revolucién de octubre, la Uniébn Soviética publicaba un
documento similar titulado “Principios basicos de la Escuela Unitaria del
Trabajo” (F. Pedré e I. Puig, 1999: 223-224; A. Tiana, 2009: 177-184). En las
décadas de 1920 y de 1930 se iniciaron los procesos de unificacion también en
Francia, Alemania, Inglaterra y Gales.

En Espafia, el Proyecto de unificacibn empez6 a gestarse a partir de
1915. Son hitos decisivos: a) La conferencia de Bartolomé Cossio, que habia
sucedido a Giner de los Rios en la direccion de la ILE, sobre el Problema de la
Educacion en Espafia. Esa Conferencia pronunciada el 22 de diciembre de
1915, en la Escuela Nueva, fundada por Nufiez de Arenas, tuvo una resonancia
enorme en toda la prensa nacional y especializada, como llamamiento a todos
los sectores pedagdgicos y politicos para elaborar un proyecto de reforma
educativa y unificacion del sistema dual espafiol; b) el segundo hito importante
fue la creacion del Instituto-Escuela Madrilefio en 1918, que era una copia del
modelo que habia perfeccionado la ILE en su escuela unificada desde 1880
hasta 1818; c) el tercero fue la ponencia redactada por Lorenzo Luzuriaga,
discutida en la Escuela Nueva creada por Nufiez de Arenas, presentada en el
Xl Congreso del PSOE (1918) y aprobada bajo el titulo Bases para un
programa de Instruccion Publica; d) el cuarto fue la aprobacion de la ponencia
presentada por Rodolfo Llopis en el XIV Congreso de la UGT (1920). En estas
dos ponencias quedan formuladas y contextualizadas las dos utopias basicas
del holismo educativo: 1) la educacion béasica concebida como un ciclo
educativo Unico desde el nacimiento hasta los 18 afos; 2) la creacion de un
cuerpo unico de educadores y profesores.
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Lorenzo Luzuriaga reelabord su ponencia en 1931 y la publicé con el
titulo Bases para un anteproyecto de Ley e Instruccién Publica inspiradas en la
idea de la escuela Unica. A peticion del Consejo de Instruccion Publica
presidido por Miguel de Unamuno, redactdé un informe sobre el mismo tema
titulado Ideas para una reforma Constitucional de la educacion puablica (1931).
Entre 1931-1932 se crearon nuevos Institutos-Escuela en Barcelona, Valencia,
Malaga y Sevilla. Por ultimo, el ministro de Educacion Fernando de los Rios
Urruti present6 en las Cortes 9-XI11-1932 el primer proyecto de reforma global
de la educacion basica con el titulo de El Proyecto de Ley de Bases para una
reorganizacion de la primera y segunda ensefianza, que no pudo discutirse.

Después de la Guerra Civil espafiola, el proceso de unificacién no solo
se interrumpid, sino que se aplazé sine die por el Nacionalcatolicismo. El
proceso de unificacion se retom6 con la Ley General de Educacion (LGE) de
1970 y culmin6 con la Ley Organica de Ordenacion del Sistema Educativo
(LOGSE) de 1990. La experiencia de la Segunda Guerra Mundial, la creacion
de la ONU y de la UNESCO, la Declaracion Universal de los derechos del
hombre de 10-XII 1948, la llamada Guerra Fria, la creacion en 1960 de la
OCDE como una alternativa a la UNESCO, cambiaron profundamente el
contexto de las reformas educativas que se retoman en Francia, en Inglaterra,
en Alemania, en Suecia y los paises escandinavos y en los paises
mediterraneos, como ltalia, Grecia, Portugal, Espafia.

Los partidarios del instruccionismo intelectualista y del holismo educativo
estaban de acuerdo en la necesidad de unificar los sistemas educativos duales.
Pero en los debates sociales previos y en los debates parlamentarios
defendian proyectos antagonicos de unificacion, desde sus respectivos
enfoques educativos. Los instruccionistas pretendian: a) configurar los
sistemas educativos unificados como sistemas instruccionistas, extendiendo el
instruccionismo intelectualista a todas las etapas incluida la etapa llamada
“preescolar’; b) querian establecer una subordinacién propedéutica de las
etapas inferiores a las superiores basada en el instruccionismo; c) pretendian
que las disciplinas de las etapas inferiores fueran propedéuticas para las
disciplinas de las etapas superiores; d) defendian que la instruccién se dividiera
en instruccion académica e instruccion laboral desde la educacion secundaria
obligatoria. Por el contrario, los promotores del holismo educativo proponian: a)
unificar toda la educacién basica como un ciclo educativo Unico desde el
nacimiento hasta los 18 afios, inspirado en el universalismo ético-critico
derivado de los derechos humanos y respetuoso con la ontogénesis evolutiva,
bioldgica y cultural, de los seres humanos (Paidologia y Psicologia evolutiva);
b) querian fusionar en el concepto de “educacion integral”’ los tres conceptos
basicos de la tradicion occidental: el concepto francés instruction proclive al
intelectualismo; el concepto aleman de Bildung (formacion o modelacién),
procedente de Kant y del “Circulo de Weimar” y el concepto de Erziehung
(crianza corporal, mental y democrética) elaborado por el “Circulo de Weimar” y
Frobel con su obra maestra Die Menschenerziehung (La educacion de la
humanidad); c¢) querian fusionar los dos paradigmas globales de la educacion
basica, dando la primacia a la perspectiva holistica; d) reelaborar todos los
paradigmas educativos y didacticos sectoriales desde la perspectiva holistica.

Ante esta situacion, en los debates parlamentarios que dieron luz verde
a los proyectos de unificacion de los sistemas educativos duales, los
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adversarios politicos adoptaron una actitud pragmética e irénica, siguieron una
pauta de ambigiiedad calculada y llegaron a un compromiso para dejar las
puertas entreabiertas y facilitar los cambios futuros. Tomaban de cada
paradigma los elementos mas valiosos y mas apreciados por sus defensores,
que parecian compatibles, como los fines generales de la educacién
relacionados con el pleno desarrollo de la personalidad de los educandos.
Evitaban aludir a las funciones de la educacion para reproducir, conservar y
perfeccionar la sociedad vigente o para transformarla y sustituirla por otra.
Asumian el paradigma curricular académico disciplinar como paradigma
curricular hegemonico, sin excluir la experimentacion del paradigma
globalizador-interdisciplinar, ni el trabajo por proyectos. Asumian el paradigma
evaluador tradicional, pero no descartaban la evaluaciébn de los procesos
educativos y de otros elementos, ni la autoevaluacion, ni la heteroevaluacion
mutua. El mismo criterio, siguieron con los demas paradigmas educativos y
didacticos sectoriales. Asi surgio la coexistencia de los dos paradigmas
globales antagonicos de la educacion basica en los sistemas educativos
unificados por mera yuxtaposicion. Con las sucesivas reformas se fue
configurando un sincretismo caédtico de paradigmas educativos hibridos en las
grandes leyes educativas, en las normativas de rango inferior v,
consecuentemente, en las practicas educativas de los centros y de los
educadores/as. El sincretismo cadtico se ha instalado en la mentalidad de los
educadores familiares y escolares y de los responsables de las politicas
educativas. El sincretismo cadtico surgido de la yuxtaposicidon de elementos
procedentes de los dos paradigmas globales antagdnicos constituye una fuente
permanente de contradicciones, que alimentan la crisis identitaria de la
educacién basica y la crisis de identidad profesional de educadores/as v,
consecuentemente, contribuye al fracaso escolar de los educandos.

7. DISCUSIONES Y PROPUESTAS

El irenismo (pacifismo) pragmético practicado en los debates y procesos
de unificacién resultdé ser un error estratégico. Provocod las criticas y
resistencias de los sectores mas conservadores y reaccionarios y, al mismo
tiempo, de los sectores mas radicales e izquierdistas (Bowen, 1992: 661-680).
El fuego cruzado de ambos bandos unido a la ideologia desarrollista de la
educacion, que empez6 a gestarse a finales de los cincuenta (Bowen,
1992:655-656) provoco el nuevo estallido de la crisis de la educacion béasica
gue analiza Philips Coombs en su obra La crisis mundial de la educacion (1968
y 1971). Los debates enconados de los afos sesenta y setenta sobre la crisis
de la educacion desembocaron en los ochenta en la lucha titanica entre el
neoliberalismo econdmico y el holismo educativo iniciada por R. Reagan y M.
Thatcher (Mattelart, 2000: 403-404), en la que seguimos inmersos. El
neoliberalismo econdmico pretende poner la educacién basica al servicio de las
plutocracias nacionales como satrapias de la plutocracia mundial (BM, FMI,
Multinacionales, Trilateral, OCDE) (Michéa, 2002; Apple, 2001; Jurjo Torres,
2001). El holismo educativo pretende poner la educacion al servicio del pleno
desarrollo de los educandos, de la democracia civica, econdmica y politica, de
la defensa del ecosistema planetario, de la biodiversidad y de la humanidad
(Yus Ramos, 2001; A. M. Gonzalez Garza, 2009). Propugna una “educacion
integral” al servicio de la autopoiésis (autocreacion, autoeducacion) de los

TENDENCIAS PEDAGOGICAS N227 2016 68



La renovacion pedagdgica: del instruccionismo intelectualista al holismo educativo

educandos como sujetos conocedores, como sujetos éticos, como ciudadanos
del mundo libres, justos y solidarios, como profesionales competentes y como
ecologistas comprometidos (J. Dominguez, 2014: 61-73).

De todo el discurso anterior se deduce que es necesario superar el
sincretismo cadtico de los dos paradigmas globales antagoénicos de la
educacidon béasica y de sus respectivas series de paradigmas educativos y
didacticos sectoriales antagonicos. Esa superacion no se puede lograr
imponiendo una nueva ley elaborada por un grupo de especialistas. Para que
una reforma educativa de este calibre funcione, es necesario un profundo
cambio previo de mentalidad de los educadores/as familiares y escolares, de
los educandos, de los responsables de las politicas educativas y de los
ciudadanos en general. EI cambio de mentalidad solo es posible mediante un
debate social publico, amplio, sereno, distendido, prolongando durante el
tiempo necesario, para que todos los ciudadanos tengan criterios personales
para decidir. Ese debate debe ser promovido por el Ministerio de Educacion,
las Consejerias y las Concejalias de educacion, las Universidades y sus
Facultades de Educacion, por las organizaciones de educadores/as familiares y
escolares, por las organizaciones de educandos y por los medios de
comunicacién, especialmente los publicos. Mientras dura el debate, se pueden
hacer algunos reajustes educativos parciales, que se consideren
imprescindibles para el normal funcionamiento de los centros y para
experimentar algunos proyectos educativos concretos, limitados y bien
fundamentados de renovacion pedagogica, procurando evitar el desmadre de
ocurrencias perjudiciales para los educandos. El debate social propuesto se
puede centrar en los temas mas relevantes como los siguientes:

1. La conveniencia de sustituir el instruccionismo intelectualista por el
holismo educativo.

2. La elaboracién de un paradigma ético como punto de partida y
fundamento de toda la educacion béasica. El paradigma ético debe
asumir el universalismo ético que se deriva de los derechos humanos
y libertades fundamentales concebidos como poderes simbolicos
mutuamente otorgados y como proyectos intersubijetivos,
mancomunados Yy reciprocos, de los derechos de las nifias y nifios en
la familia, en la escuela y en la sociedad y del derecho individual a
una educacion basica de calidad y al éxito educativo personal.

3. La elaboracion de un paradigma teleoldégico coherente con el
paradigma ético, que posibilite los proyectos personales de
autopiesis (autocreacion) y de autorrealizacion de los educandos y su
participacion en la formulacion y desarrollo de proyectos sociales,
econdémicos y politicos orientados a la transformacion (metamorfosis)
de las sociedades que componen la humanidad en democracias
civicas, econOmicas y politicas respetuosas con el ecosistema
planetario y la biodiversidad.

4. Examinar la posibilidad, la necesidad y la conveniencia de sustituir el
paradigma curricular hegemonico, procedente del instruccionismo
intelectualista, concebido como un sistema de disciplinas autbnomas
e independientes, por otro paradigma curricular alternativo,
globalizador e interdisciplinar que permita el trabajo por proyectos.
Razones: no es operativo ni funcional para desarrollar los
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paradigmas ético y teleolégico propuestos; fagocita los demas
paradigmas educativos y didacticos sectoriales en la medida en que
se convierte en el paradigma teleolégico por antonomasia; es el
mayor obstaculo para flexibilizar el paradigma organizativo de
personas, tiempos y espacios. Impone una organizacion rigida e
inflexible de los periodos lectivos breves y uniformes, de los
educadores, de los educandos, de las etapas, ciclos y cursos;
impone una evaluacion de los educandos competitiva, meritocratica,
clasista, selectiva y segregadora; transmite una cantidad excesiva de
conocimientos fragmentados, descontextualizados y poco operativos.
El aumento continuo del nimero de disciplinas hace imposible una
educacion béasica de calidad.

5. Discutir la posible adecuacién de los demés paradigmas educativos y
didacticos a los tres paradigmas fundamentales: ético, teleologico y
globalizador-interdisciplinar.

6. Debatir si la renovacion pedagogica debe consistir en orientar toda la
actividad educadora hacia la transformacion o metamorfosis
completa del instruccionismo intelectualista en holismo educativo o
“educacion integral”.

Los promotores de este debate social deben cuidar mucho que se
desarrolle en un clima de didlogo razonado y respetuoso con todas las
personas, sin pretender imponer a los demas las propias opciones ideoldgicas
legitimas. No se debe tratar de vencer ni de convencer, sino de seducir con
amabilidad, escucha vy dialogo.

7. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABAGNANO, N. y VISALBERGHI, A. (1969). Historia de la Pedagogia. Méjico:
F.C.E.

A.A.V.V. (2000). Pedagogias del siglo XX. Barcelona: CIS-PRAXIS.
AVANZINI, G. (1977). La pedagogia en el siglo XX. Madrid: Narcea.
APPLE, M. W. (1986). Ideologia y curriculo. Madrid: AKAL.

-(2002). Educar “como Dios manda”. Mercados, niveles, religion y
desigualdad. Barcelona: Paidos.

BOLIVAR BOTIA, A. (2006) “La formacién inicial del profesorado y el desarrollo
de las Instituciones de Formacién” en Escudero, J. M. y Gomez, A. L.
(editores), 2006: 123-154.

BOLIVAR BOTIA, A, (2008). Didactica y curriculum: de la modernidad a la
postmodernidad. Malaga: Aljibe

BOLIVAR, A. y RODRIGUEZ DIEGUEZ, M. (2001). Reformas y Retérica. La
reforma educativa de la LOGSE. Mélaga: Aljibe.

BOWEN, J. (1992). Historia de la educaciéon occidental, T. Ill. Barcelona:
Herder.

BOZAL, V. (1997). Una alternativa para la ensefianza. Madrid: Centro-Press.

TENDENCIAS PEDAGOGICAS N227 2016 70



La renovacion pedagdgica: del instruccionismo intelectualista al holismo educativo

CAPITAN DIAZ, A.(1984). Historia del pensamiento pedagdgico en Europa.
Madrid: DYKINSON.

CARBONELL SEBARROJA, J. (2015). Pedagogias del siglo XXI. Barcelona:
Octaedro.

COMENIUS, J. A. (1986). Didactica Magna. Traduccion de Saturnino Lopez
Peces. Madrid: AKAL

CONDORCET, J. A. N. (2001. Cinco memorias sobre la instruccion publica y
otros escritos. Madrid: Morata.

COOMBS, Ph. H. (1971). La crisis mundial de la educacion. Barcelona:
Peninsula.

CUESTA, R. (2005). Felices y escolarizados. Critica de la escuela en la era del
capitalismo. Barcelona: Octaedro.

DARLING-HAMMOND, L. (2001). EI derecho a aprender. Buenas escuelas
para todos. Barcelona: Ariel

DELGADO CRIADO, B. (Coord.) (1994) Historia de la educacién en Espafia y
América, V.3. Madrid: SM y Morata.

DEVAL, J. (1996). Los fines de la educacién. Madrid: Siglo XXI.
-(2002). La escuela posible. Barcelona: Ariel.

DEWEY, J. (1967). El nifio y el programa escolar. Mi credo pedagogico. (62
ed.). Buenos Aires: Losada

-(2002). Democracia y educacioén. (52 ed.) Madrid: Morata.

DOMINGUEZ RODRIGUEZ, J. (1978). De la escuela catdlica a la escuela
laica. Madrid: HOAC.

-(2005). Un curriculo democréatico para una escuela democrética.
Federacion de MRP de Madrid.

-(2007). Eliminar el fracaso escolar. Garantizar a todos el éxito
educativo. Madrid: Federacion de MRP.

-(2012). Educadores y educandos infantiles: una utopia posible. Madrid:
Federacion de MRP.

-(2014). La formacion inicial de un cuerpo Unico de educadores para la
educacion béasica. Madrid: Federacion de MRP.

DOMINGUEZ R. J. y FEITO ALONSO, R. (2007). Finalidades de la educacion
en una sociedad democréatica. Barcelona: FIES-MEC-Octaedro.

ESCUDERO, J. M. (2004). “Reforma, innovacién y mejora” en Diccionario
Enciclopédico de Didactica, volumen IlI, p. 521- 543 (Mata Diéguez y
Bolivar (Directores), (2004. Méalaga: Aljibe).

ESCUDERO, J. M. y GOMEZ, A. L. (Editores) (2006). La formacion del
Profesorado y la mejora de la educacion. Barcelona: Octaedro.

FERRANDIS, A. (1988). La escuela comprensiva. Situacion actual vy
problematica. Madrid: C.I.D.E.

FERRIERE, A. (1982). La escuela activa (22 ed.). Barcelona: Herder.

TENDENCIAS PEDAGOGICAS N227 2016 71



José Dominguez Rodriguez

FERRER i GUARDIA, F. (1976). La Escuela Moderna. Barcelona: Tusquets.
FREIRE, P. (1973). Pedagogia del oprimido. Buenos Aires: S. XXI.

-(1990). La naturaleza politica de la educacion. Cultura, poder y
liberacion. Madrid: Paidos-MEC.

FROBEL, F. (1999). La educacion del hombre. Biblioteca Virtual Miguel de

Cervantes.

FULLAN, M. (2002, 2004 y 2007). Las fuerzas del cambio. (Tres voliumenes).
Madrid: AKAL.

GARCIA GARRIDO, J. L. (1993). Sistemas educativos de hoy. Madrid:
DYKINSON.

GADNER, H. (2001). Estructuras de la mente. La teoria de las inteligencias
multiples. México: FCE.

GATE (Global Alliance for transforming Education) (1990): Educacion 2000:
una perspectiva holistica. En Educacion integral, (Yus Ramos, 2001),
tomo II, ANEXO: p. 242-255.

GIMENO SACRISTAN, J. (1997). La pedagogia por objetivos. Obsesién por la
eficiencia. Madrid: Morata.

-(1885). Teoria de la ensefianza y desarrollo del curriculo. Madrid:
Anaya.

-(1988). El curriculum, una reflexién sobre la practica. Madrid: Morata
-(2003). El alumno como invencién. Madrid: Morata.
-(2005). La educacion que aun es posible. Madrid: Morata.

GIMENO J. y PEREZ GOMEZ, A. I. (1985). La ensefianza. Su teoria y su
practica. Madrid: Akal.

- (1995). Comprender y transformar la ensefianza. Madrid: Morata.

GIMENO SACRISTAN, J. y CARBONELL SEBARROJA, J. (Coord.) (2004): El
sistema educativo. Una mirada critica. Barcelona: PRAXIS.

GIMENO SACRISTAN, J. (Comp.) (2006). La reforma necesaria. Entre la
politica educativa y la practica escolar. Madrid: Gobierno de Cantabria-
Morata.

GONZALEZ GALLEGO, . (Coord.) (2010). El nuevo profesor de Secundaria.
Barcelona: Grad.

GONZALEZ GARZA, A. M. (2009). Educacién holistica. La pedagogia del siglo
XXI. Barcelona: Kairés

GOODSON, I. (1995). Historia del curriculum. La construccién social de las
disciplinas escolares. Barcelona: Ediciones Pomares-Corredor.

HERNANDEZ, F. y VENTURA (2000). La organizacion del curriculum por
proyectos de trabajo. EI conocimiento es un caleidoscopio. Barcelona:
GRAO.

HARGREAVES, A. (1996). Profesorado, cultura y postmodernidad. (Cambian
los tiempos, cambia el profesorado). Madrid: Morata.

TENDENCIAS PEDAGOGICAS N227 2016 72



La renovacion pedagdgica: del instruccionismo intelectualista al holismo educativo

HARGREAVES, A. (2003). Enseiar en la sociedad del conocimiento.
Barcelona: Octaedro.

HARGREAVES, A., EARL, L. MOORE, S., MANNING, S. (2001). Aprender a
cambiar. La enseflanza mas alld de las materias y los niveles.
Barcelona: Octaedro.

HARGREAVES, A. EARL y RYAN, J. (2002). Una educacién para el cambio. (
Reinventar la educacién de los adolescentes). Barcelona: Octaedro.

HERBART, J. F. (1910). Pedagogia general derivada del fin de la educacion.
Traducciéon de Lorenzo Luzuriaga y Prélogo de José Ortega y Gasset.
Madrid: Ediciones de la Lectura.

IMBERNON, F. y otros, (1999). La educacion en el siglo XXI. Los retos del
futuro inmediato. Barcelona: Grad.

IMBERNON, F. (2007). La formacion permanente del profesorado. Nuevas
ideas para formar en la innovacién y el cambio. Barcelona: GRAO.

KUHN, T. S. (1981). La estructura de las revoluciones cientificas. México: FCE.

LAVAL, Ch. y DARDOT, P. (2013). La nueva razén del mundo. Ensayo sobre la
sociedad neoliberal. Barcelona: Gedisa

LISTON, D. P. y ZEICHNER, K. H. (2003). Formacion del profesorado y
condiciones sociales de la educacion. Madrid: Morata.

LOURENCO FILHO, M. B. (1964). Introduccion al estudio de la Escuela Nueva.
Buenos Aires: Kapelusz.

LUZURIAGA, L. (1922). La escuela unificada. Madrid: Cosano.
-(1925). Las Escuelas Nuevas. Madrid: Cosano.

-(1931). La Escuela Unica. Madrid: Revista de Pedagogia. (2001).
Edicion y estudio introductorio de Herminio Barreiro Rodriguez. Madrid:
Biblioteca Nueva.

-(1966). Diccionario de Pedagogia. Buenos Aires: Losada

McLAREN, P. FARAHMANDPUR, R. (2006). La enseilanza contra el
capitalismo global. Una critica. Madrid: Editorial Popular.

McLAREN, P. y KINCHELOE, J. L. (Editores). Pedagogia critica. De que
hablamos, donde estamos. Barcelona: GRAO.

MATA, F. S., RODRIGUEZ DIEGUEZ, J. L. y BOLIVAR BOTIA, A. (Directores)
(2004). Diccionario enciclopédico de didactica. Dos volumenes. Malaga:
Aljibe.

MATTELART, A. (2000). Historia de la utopia planetaria. De la ciudad profética
a la ciudad global. Barcelona: Paidos.

MENOR, M. y MOREIRO, J. (2010). La reforma experimental de las
enseflanzas medias (1983-1987). Crbnica de una ilusion. Madrid:
Wolters Kluwer.

MIALARET, G. y VIAL, J. (Coord.) (1981). Histoire Mondiale de I'Education.
Paris: Presses universitaires de France.

TENDENCIAS PEDAGOGICAS N227 2016 73



José Dominguez Rodriguez

MICHEA, J. C. (2002). La escuela de la ignorancia y sus condiciones
modernas. Madrid: Acuarela Libros.

MONARCA, H. (2009). Los fines en educacién. Sobre la necesidad de
recuperar y revisar el debate teleologico. Madrid: Narcea.

MORENO, G. J., POBLADOR A. y DEL RiO, D. (1978). Historia de la
educacion. Madrid: Paraninfo.

MOVIMIENTOS DE RENOVACION PEDAGOGICA (MRP)
-Conclusiones del Primer Congreso (5-10, XlI, 1983). Madrid: MEC.

-Conclusiones del Segundo Congreso (24-29 de abril de 1889). Madrid:
Mesa estatal de MRP.

-Conclusiones del Tercer Congreso (Torremolinos, 1996). Vigo: Mesa
Confederal.

PEDRO, F. y PUIG, |. (1998). Las reformas educativas. Una perspectiva
politica y comparada. Barcelona: Paidos.

PEREZ GOMEZ, A. I. (1998). La cultura escolar en la sociedad neoliberal.
Madrid: Morata.

PERICACHO GOMEZ, F. J. (2014). Actualidad de la renovacion pedagdgica en
la comunidad de Madrid: un estudio a través de escuelas emblematicas.
Tesis doctoral defendida en la Facultad de Educacion de la UCM.

POPKEWITZ, Th. (1998). Sociologia politica de las reformas educativas.
Madrid: Morata.

POZO ANDRES, M. M. del (2009). “El movimiento de la Escuela Nueva y la
renovacion de los sistemas educativos”, en Historia de la Educacion
(Edad Contemporanea) (Tiana, Ossenbach y Sanz, (2009). Madrid:
UNED

POZO, I. del (Coord.) (2009). Nuevas formas de pensar la ensefianza y el
aprendizaje. Las concepciones de profesores y alumnos. Barcelona:
GRAO.

PUELLES BENITEZ, M. de (1999). Educaciéon e ideologia en la Espafia
contemporanea. Madrid: Tecnos.

-(2002). “Estado y educacion: una relacion histérica” en la Escuela
Pudblica. El papel del Estado en la educacion. (Ruiz, A. (Coord.) (2002).
Madrid: Biblioteca Nueva).

-(2007). Politica y educacion en la Espafia Contemporanea. Madrid:
UNED.

ROMAN, M. (1990). Educacion comprensiva. Nuevas perspectivas. Madrid:
Cincel.

SKINNER, F.B. (1970) Tecnologia de la ensefianza. Barcelona: Labor.

TIANA, A.,, OSSENBACH, G. y SANZ, F. (Coord.) (2009). Historia de la
educacion (Edad contemporanea). Madrid: UNED.

TORRES SANTOME, J. (1998). El curriculum oculto. Madrid: Morata.

TENDENCIAS PEDAGOGICAS N227 2016 74



La renovacion pedagdgica: del instruccionismo intelectualista al holismo educativo

-(1994). Globalizacion e interdisciplinariedad: el curriculum integrado.
Madrid: Morata

-(2001). Educacion en tiempos de liberalismo. Madrid: Morata.

VARELA, J. (2007). Las reformas educativas a debate (1982-2006). Madrid.
Morata.

VINAO, A. -(2004). Escuela para todos. Educacion y modernidad en la Espafia
del siglo XX. Madrid: Marcial Pons Historia.

-(2006). “El eéxito o el fracaso de las reformas educativas:
condicionantes, limitaciones y posibilidades” en La reforma necesaria.
Entre la politica educativa y la préactica escolar. (Gimeno, J. (Comp.),
2006).

WHITTY, G., POWER, S., HALPIN, D. (1999). La Escuela, el Estado y el
Mercado. Madrid: Morata.

WRIGLEY, T. (2007). Escuelas para la esperanza. Una nueva agenda hacia la
renovacion. Madrid: Morata

YUS RAMOS, R. (2001). Educacion integral. Una educacion holistica para el
siglo XXI. 2 volumenes, Bilbao: Desclée de Brouwer.

ZABALA VIDIELLA, A. (1999). Enfoque globalizador y pensamiento complejo.
Una respuesta para la comprension y la intervencion en la realidad.
Barcelona GRAO.

kkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkk

TENDENCIAS PEDAGOGICAS N227 2016 75



José Dominguez Rodriguez

TENDENCIAS PEDAGOGICAS N227 2016 76



LA HISTORIA DE VIDA Y CELESTIN FREINET

Raquel Corbaton Martinez
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RESUMEN

El articulo que a continuacion exponemos explica la experiencia llevada
a cabo en la formacién de los futuros maestros. Mostraremos como algunos de
los principios que Freinet postulé estdn presentes en la utilizacion de las
historias de vida de maestros jubilados, herramienta metodoldgica sobre la que
pivota todo el articulo, en la asignatura Historia de la Educacion del Grado de
Maestro de la Universitat Jaume I.

PALABRAS CLAVE
Freinet - historias de vida - futuros maestros — metodologia.

ABSTRACT

This paper explains an experience carried out in preservice teachers
training. We’ll show how some of the principies which Freinet postulates are
present in the use of retired teachers’ life histories, methodological tool on
which the article pivots around, in the subject “Historia de la Educacion” of
Teacher’s Grade in Jaume | University.

KEYWORDS
Freinet - life histories - preservice teachers - methodology
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1. INTRODUCCION

La base de la experiencia que presentamos a continuacion son las
historias de vida (HV). Mediante esta metodologia se pretende estudiar lo
social a través de lo social, es decir, estudiar la vida una persona a través de
ella misma. A partir de esta base nos plantemos, como principal eje, la
importancia que tiene para nosotros la voz de unas personas que lo han dado
todo por la educacion, nos ofrece la posibilidad de brindar un reconocimiento a
toda una trayectoria docente, y por otra parte nos puede aportar sus
conocimientos y experiencias a los futuros maestros.

En el presente articulo nos centraremos en una Unica HV aunque hay
gue tener en cuenta que cada uno de los grupos de la clase realiza la HV de un
maestro/a jubilado/a. El alumnado del grado de maestro analiza e investiga la
evolucion de la educacién, los cambios en las teorias y practicas educativas y
las diferencias entre el momento historico que se analiza y el actual. Todo esto
les lleva a trabajar los contenidos propios de la asignatura de Historia de la
Educacion asi como a aprender de la propia experiencia de sus predecesores.

Los postulados de Freinet estan presentes en la utilizacion de esta
metodologia de trabajo. La necesidad de relacionar teoria y practica es el
primero de los postulados que se cumplen, estableciendo un vinculo explicito
entre los contenidos que se deben trabajar de forma tedrica y la vida cotidiana
(Chourio-Mufioz y Segundo-Melean, 2008; Gonzéalez-Monteagudo, 1988;
1989).

En segundo lugar, el peso de la asignatura descansa en el analisis e
interpretacion de la HV evitando asi la clase magistral y el libro de texto. El
rechazo de Freinet hacia metodologias tradicionales queda patente en toda su
obra animandonos a trabajar a través de un banco de recursos creados de
forma cooperativa gracias a la propia participaciéon del alumnado (Chourio-
Mufioz y Segundo-Melean, 2008; Gonzalez-Monteagudo, 1988; 1989; 2011,
2013).

Por ultimo, y no menos importante, trabajar analizando las HV de
maestros nos acerca al modelo investigador también defendido por Freinet
(Gonzalez-Monteagudo, 1988; 1989). Las HV posibilitan el aprendizaje ya que
promueven la adquisicion de conocimientos de forma significativa procedentes
de vivencias que de otra forma no se podrian alcanzar.

Siguiendo los postulados de Freinet vamos hacia un cambio
metodolégico caracterizado por la utilizacion de metodologias mas
participativas que promuevan el protagonismo del alumnado y le permitan
aprender a la vez que dan sentido a estos aprendizajes.

2. LAS HISTORIAS DE VIDA EN LA FORMACION DEL PROFESORADO
COMO RESPUESTA A LA TEORIA DE FREINET

Las HV en educacion son un método de acercamiento a la realidad que
al observar la experiencia personal y la actuacion del propio sujeto en la
sociedad y en el entorno en el que se encuentra permiten extraer conclusiones
y reflexiones que llevan al cambio. A través de ellas se describen en primera
persona experiencias y vivencias para descubrir la relacion entre la utopia y la
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realidad, entre la aspiracion y la posibilidad de lucha cotidiana (Sanchez, 1995).
Como metodologia en la formacion de docentes, las HV dan gran importancia a
la formacion de la persona teniendo en cuenta la experiencia individual y
colectiva para la construccion del conocimiento profesional y ofrecen nuevas
posibilidades ya que permiten que la experiencia sea una fuente de
conocimiento profesional de los docentes (Hernandez, 2010; Rivas Flores,
2009). Las HV fomentan la identidad y en la formacién de docentes se pretende
ser capaz de exponer, enfrentar el conflicto, cooperar y a través de la discusion
llegar a nuevos consensos. Las historias de vida son una oportunidad para
trasformar la vida profesional de los docentes y la investigacion (Lopez, 2012).

La investigacion en educacion es la base del cambio y las historias de
vida contribuyen a este cambio y evolucion social gracias al amplio abanico de
posibilidades que abarca. A parte de centrarse en la vida del sujeto, también
abarca su actividad como ser individual y social, se analiza su papel en la
sociedad, cémo le influye ésta y cédmo él mismo la cambia. Toda esta
informacion es real y ayuda a mejorar la propia investigacion y la realidad
educativa al acercarnos a la realidad vivida en cada momento (Bolivar,
Domingo y Fernandez, 2001).

Todos estos aspectos son necesarios para entender los efectos que
producen las historias de vida y su importancia para el futuro docente a través
de realizar una mirada hacia atrds. Es decir, nuestra historia forma nuestro
futuro, nuestros predecesores nos forman a nosotros mismos. Ligada a esta
afirmacién se deja entrever la importancia de conocer y entender las
caracteristicas culturales que definen cada situacion, cada momento vivido, que
forma la personalidad e influye en las acciones que se realiza. Gracias a dicho
conocimiento, el analisis nos ayuda a conocer por qué la sociedad se comporto
de cierta manera y porque, actualmente, hemos cambiado. Principalmente es
interesante analizar las historias de vida de maestros y maestras que trataron
de cambiar la educacibn en un momento temporal concreto en el que la
contextualizacién histérica nos lleva a observar similitudes y diferencias de
unas vivencias que deveniran en conocimiento para los futuros maestros. La
HV que tratamos en el presente trabajo vivio y desarrolld su actividad docente
durante la dictadura de Franco en Espafia y la transicion.

Entre las investigaciones encontradas sobre la utilizacion de las HV en la
formacién de los docentes destacamos: Huberman et al. presentan el ciclo vital
y las fases de la carrera docente; Goodson sobre la vida y trabajo de los
profesores; Butt et al. trabajan sobre la autobiografia colectiva y desarrollo
profesional; Knowles trata las influencias biogréaficas sobre el rol docente; y
Smith analiza las carreras y creencias de los docentes en contextos de
innovacion (Gonzéalez-Monteagudo, 2008). En nuestro pais también tenemos
distintos estudios relacionados con la tematica de este trabajo: memoria
histérico-educativa (Alvarez, 2011), relacion teoria-practica (Alvarez, 2012) o
construccion del conocimiento sobre los centros escolares (Leite y Rivas,
2013).

Algunos autores afirman la adecuacion de esta metodologia en la
formacion de los futuros docentes. En primer lugar, Gonzalez-Monteagudo
(2008) distingue entre los principales logros de esta metodologia el aprendizaje
de la profesién. Partir de la experiencia previa de otros docentes, ya que las HV
permiten recoger el testimonio de la experiencia vital de los profesores (Lépez,
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2010), permite conocer mas profundamente la profesion. Es decir, el uso del
relato, en este caso docente, sirve como base para la reflexion personal
orientada al aprendizaje (Rivas, Leite y Cortés, 2014) y ayuda a evitar formar
los fundamentos tedricos de la ensefianza superficialmente al ser adecuadas
para analizar la teoria y la practica de un maestro (Alvarez, 2012). Otros, como
Ferrarotti, (1983) consideran las historias de vida como “paso obligado hacia la
renovacion sustancial de las ciencias del hombre en sociedad”. Asimismo, las
HV permiten recuperar, dar significatividad y difundir la memoria y el patrimonio
inmaterial de la educacion (Alvarez, 2011; Lopez, Garcia, Pérez, Lépez y
Monjas, 2004). Por ultimo, el hecho de usar esta herramienta metodoldgica
crea un proceso democréatico y colaborativo de deconstruccion ideoldgica,
tedrica y practica del conocimiento (Leite y Rivas, 2013). Este trabajo fomenta
la educacion experiencial y participativa. Es decir, serd el propio alumnado el
qgue indague, investigue y saque sus propias conclusiones y el profesor se
situara como guia en el proceso educativo para asi dar protagonismo a los
futuros maestros siguiendo otro punto defendido por Freinet.

La base desde la que partimos en todo momento es la necesidad, como
ya hemos dicho, de acercarnos a la realidad educativa que en muchos casos
se ha dejado de lado en la universidad. Dotar de significado a los contenidos
gue se estan estudiando promovera un aprendizaje mas significativo en el
alumnado. Es, por ejemplo, el caso de las diferentes teorias educativas: el
alumnado descubrira el significado de las principales corrientes pedagadgicas, la
eleccion de los docentes en situaciones reales y el origen de cada una de ellas
asi como también les encontrara sentido de forma mas practica que leyendo
Gnicamente un manual tedrico y presentarse a un examen.

3. PROCEDIMIENTO
3.1. Objetivos

El objetivo principal de esta experiencia es trabajar los contenidos
propios de la asignatura de Historia de la Educacion a través de la HV de
maestros jubilados. En la guia docente de la asignatura se establecen las
competencias siguientes:

1. Situar la escuela en el sistema educativo espafiol en el contexto
europeo y en el internacional

Conocer y aplicar experiencias innovadoras en educacion primaria

Analizar e incorporar de forma critica las cuestiones mas relevantes
de la sociedad actual que afectan a la educacion, familiar y escolar.

4. Conocer la evoluciéon historica de la familia, los diferentes tipos de
familias, estilos de vida y educacion en el contexto familiar.

3.2. Participantes

Los participantes en esta experiencia son, por un lado, el alumnado del
Grado de Maestro en Educacién Primaria de la Universitat Jaume | que cursan
la asignatura Historia de la Educacion; y, por otro, en este caso, los maestros
jubilados.
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3.3. Plan de trabajo

En primer lugar se presenta al alumnado el plan de trabajo y la
metodologia que se va a seguir en la asignatura basada en el aprendizaje
cooperativo. Este plan de trabajo tendra dos partes diferenciadas: la recogida
de datos y el analisis y conclusiones de los mismos.

Por una parte, en la recogida de datos, el alumnado debera reunirse en
pequefios grupos para preparar la entrevista a un docente jubilado que
posibilitara la realizacion de su HV. Habra, finalmente, tantas HV como grupos
de alumnos en la clase. El docente ha sido escogido previamente por el grupo
de trabajo eligiendo a un docente que hayan tenido y les haya impactado o bien
conozcan y quieran saber mas sobre él. El alumnado ha sido el encargado de
contactar directamente con la persona que se entrevistara para concretar el
encuentro. Para la realizacion de le entrevista, el grupo debera planificarla
planteandose, con ayuda de su profesor, qué quiere saber a cerca de la
educacion y de la experiencia del docente. En horas lectivas dedicadas a esta
parte el alumnado redactard las preguntas que mas tarde realizaran en la
entrevista. Cabe decir que las preguntas son un punto de inicio para el
alumnado, una ayuda para comenzar, ya que se les avisa que durante la
entrevista podran surgir nuevas y otras puede que no quieran ser contestadas
por el entrevistado. Se les dan pautas basicas para realizar la entrevista,
consejos, que mas tarde el alumnado constatara por propia experiencia.

Antes de cada entrevista se mantendra una reunién con la persona
entrevistada presentandole la idea y explicandole cémo se llevar4d a cabo
siempre puntualizando su libertad de expresion. El alumnado debe ser
consciente que debe adaptarse al docente jubilado. Las entrevistas seran
grabadas en video por el alumnado para que, mas tarde, puedan ser transcritas
y analizadas. Se aconseja al alumnado especial atencién en el momento de la
entrevista para decidir si realizar varias 0 una sola dependiendo de la situacion
de la persona entrevistada. Es decir, dado que tratan con personas mayores
deben decidir si ven a la persona entrevistada cansada y sin ganas de seguir
con la entrevista o si, por el contrario, la persona se encuentra motivada y
preparada para seguir.

Por otro lado, el analisis de las historias de vida se realizara por grupos.
El profesorado, mediante ejemplos, ha formado al alumnado para poder leer
entre lineas y extraer la maxima informaciéon de cada entrevista proponiendo
asi como posibles tematicas. Reestructurar el contenido de las entrevistas por
tematicas ayudara al alumnado a analizar el texto.

A continuacion exponemos un ejemplo de trabajo realizado sobre la HV
de una maestra jubilada: Maria.

3.4. Modelo de andlisis

En primer lugar, tras una detallada lectura de la transcripcion de la HV
de la maestra, se establecen los ejes tematicos de forma inductiva alrededor de
los cuales se realiza esta investigacion. En este caso se han aglutinado en tres
grandes bloques: (1) historia y contexto, (2) sistema educativo y (3)
conclusiones. A su vez, el bloque de sistema educativo, el mas extenso, se
subdivide en dos grandes etapas: la etapa como estudiante y la etapa como
docente. Tras estos grandes bloques se esconden pequefias tematicas que
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dan lugar al analisis completo de la HV. En la tabla 1 se especifican cada uno
de ellos.

Tabla 1. Ejes teméaticos

Bloque Apartado Subapartado
Guerra Civil
Posguerra
Clase social
Centros educativos y recursos
Maestros
Estructura

Acceso a la carrera docente

Periplo docente

Legislacién educativa

Respuesta a las necesidades

Alternativa a la docencia

Metodologia

Coordinacién docente

Concepto de maestro

Principios educativos

Recursos:

I) Vivienda

II) Materias

Estructura del sistema educativo:

I) Escuelas unitarias

II) Religion

I1I) Jornada lectiva

IV) Politica

V)Campafia de alfabetizacién
3.Conclusion Cambios en la educacion actual

Fuente: Elaboracion propia.

En las siguientes lineas mostramos la metodologia seguida en nuestro
andlisis de las citas seleccionadas de la entrevista, que daran lugar a la HV de
Maria. En el presente trabajo nos centramos en el periodo docente de la
entrevistada por ser nuestro objeto de estudio en la asignatura de Historia de la
Educacion contextualizado en la etapa contemporanea, concretamente el
periodo analizado corresponde a la dictadura franquista, la transicién y la etapa
democrética.

3.4.1. Acceso ala carrera docente

Se ven similitudes entre la vivencia contada por la entrevistada y la
situacion del estudiantado de maestro/a al finalizar sus estudios. La necesidad
de superar un examen a nivel estatal para conseguir un trabajo seguro y para
toda la vida sigue siendo uno de los principales objetivos de los estudiantes de
maestro/a, asimismo podemos observar que la situacion econdémica de cada
uno determina esta eleccion. Al igual que en la actualidad, en aguel momento
también existia la posibilidad de ejercer la docencia en la administracién para
cubrir las plazas vacantes de forma temporal.

“Para opositar y ganar una plaza fija en el Ministerio de Educacion y
Ciencia. Yo no lo consideré oportuno. Por tres razones: primera, porque
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anhelaba ejercer de maestra en una escuelita pequefia, rural, que era lo
gue podia aspirar, interinamente. Verti alli mis ilusiones, mantener
contacto y amor a los nifios. Eso yo necesitaba sacarlo. Aprender como
maestra, con la practica del dia a dia. En mi familia éramos muy pobres,
yo también lo tenia en cuenta, hacia falta dinero. Y ademas no se sabia
cuando vendrian las oposiciones, tardaban afio y medio o dos afos.”

Es dificil poder entender en pleno siglo XXI que, a pesar de tener 18
afos cumplidos, necesitara la autorizacion paterna. Asimismo apreciamos que
existia una educacion basica obligatoria diferenciada por sexos caracteristica
de los postulados politico-educativos del régimen. Estos hechos posibilitaron,
gracias a la investigacion iniciada por grupos, que nuestros estudiantes
profundizasen en los conocimientos educativos asi como en los de caracter
politico y social de nuestro pais.

“Total, que sin consentimiento de mis padres, yo lo solicité, solicité
una plaza de interina y el dia 24 de septiembre de 1956 mi padre cogi6
de mi brazo y me llevd a Zucaina, a tomar posesion de la Escuela
Nacional de nifias.”

El relato de Maria posibilita que nuestros alumnos, futuros maestros,
vean la importancia de la voz de la experiencia. En una sociedad en la que lo
que no sirve se arrincona, lo que va despacio se cambia por mas “megas’,
tener en cuenta el bagaje y las vivencias de los docentes jubilados posibilita
gue se adquieran unos conocimientos que les ayudaran en su tarea docente.

“Fuimos al hotel, o mejor dicho a la fonda, dejamos |la maleta, porque
eso era por la tarde, y me fui inmediatamente a saludar a la maestra del
pueblo que habia habido, se habia jubilado. Fue una sefiora encantadora
con la que hice muchas migas. Me comporté en la escuela como ella
decia, vendra una maestra joven, 0s sacara de excursion, os ensefiara
canciones. Me comporté como ella, y era de ensuefio lo que yo estuve
alli. Encantada, encantadisima, y los nifios también. Fui muy feliz.”

La estabilidad laboral es una necesidad manifiesta a pesar del tiempo
transcurrido entre la HV de Maria y la actualidad. Acceder a la docencia publica
supone superar unas pruebas que, en el caso de superarlas, te posibilita un
futuro mejor. Tener conocimiento de como se accedia en el pasado a la carrera
docente, comparado con la actualidad, hara que nuestros futuros maestros
conozcan de primera mano la realidad administrativa del mundo educativo.

“Pero, el 14 de diciembre, de forma aplastante, una maestra
propietaria provisional, por consorte, porque su marido vino destinado
como veterinario, me desplazé de forma agresiva”

3.4.2. Periplo docente

Este relato nos muestra que la legislacion, en algunos casos cumpliendo
la ley, nos puede parecer injusta. Es necesario que aquellas personas que
pretenden trabajar para la administracién publica conozcan hechos como los
narrados por Maria para que esto no influya en su labor docente.

“Tomé una reflexion personal, de que jamas me enamoraria de los
niflos. Cumpliria como maestra, trabajaria, pero, no me enamoraria de los
nifos, no entregaba mi almita porque me la habian destrozado. No
estaba dispuesta a seguir sufriendo mientras durase mi voluntario
peregrinaje de interinidad, hasta que llegase la plaza mia. Eso pasé antes
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de navidad, yo que fui un poquito valiente me defendi. Fui a la Delegacion
y dije que no habia derecho lo que me pasé. Por lo menos haberme
avisado, porque eso de subir... Bueno, total que, inmediatamente, en
diciembre, el dia 24, ya me dieron una plaza de interina en Villavieja, alli
estuve también de categoria. Alli sabia que iba para tres meses, que era
interina, y lo pasé muy bien. Las nifias fueron encantadoras, y no tuve
més remedio que enamorarme. jNo hay soluciéon! No se puede trabajar
de maestra sin enamorarte de los nifios, porque entonces ni puedes ser
buena maestra, ni puedes disfrutar, total que alli estuve.”

Ser docente no es Unicamente tener muchas vacaciones, implica ser
capaz de trasladarse continuamente de lugar de residencia, cambiar de
amistades, dejar atras a familiares y amigos y adaptarte a nuevas situaciones.
Nuestro alumnado, en algunos casos, llega con un ideal de trabajo diferente del
gue se encontrara en la realidad y este tipo de experiencias les muestra el
periplo por el que la gran mayoria de docentes pasan.

“‘Luego me pasé por Pefiscola, como maestra, la gente no era muy
dada a los turistas, no llegué a encajar. Ademas estuve poco tiempo,
estuve del 31 de agosto de 1957 hasta el 16 de enero del 1958, poco
tiempo. No llegué a encarifiarme. Luego me marché a Xodos, de interina,
el 24 de marzo de 1958 hasta el 15 de septiembre del 1959, que por
asuntos de inspeccién creyeron conveniente cambiarme. Muy apreciada
esa idea por mi, o sea, que me dieron la oportunidad de cambiar y me
dijeron que por asuntos de inspeccion. Sin mas ni mas, ya he dicho lo
gue queria. Entonces me enviaron a Artana. Alli también estuve poco
tiempo, me desplazaron, ya lo sabia que era poco tiempo. Ya no hubo
traumas de aquellos que hubo al principio y de alli ya me pasé a
Benlloch, de interina, también.”

3.4.3 Legislacion educativa

Conocer la legislacion educativa comparandola con la de la época
posibilita adquirir conocimientos que, dentro de la historia de la educacion,
conformaran en el alumnado una mejor idea de la realidad actual.

“El 30 de agosto de 1962 me destinaron a mi plaza, la mia,
propietaria, de Bibioj, una masia de Villahermosa del Rio. No puedo
deciroslo porque hasta en el momento de ahora, incluso han quitado esas
escuelas y se llevan a los nifios. Y antes habia una maestra por 12 0 13
ninos, esa es la época en la que yo estuve.”

3.4.4 Respuesta a las necesidades

La escuela no solo tiene una tarea educativa sino que muestra una
capacidad adaptativa a las necesidades del momento. El papel del docente es
el nexo de unién entre la administracion y las familias, esto lleva implicito que
dentro del rol docente se incluyan, ademas de la ensefianza, otras funciones.
El conocimiento de determinados hechos histéricos posibilitara al alumnado
establecer relaciones entre diferentes hechos historicos.

“Alli en aquel entonces dabamos leche en la escuela, calentaba la
leche, y con un pozal que teniamos que ir a la fuente para limpiarlo”

Las situaciones dificiles y complicadas generan en la mayoria de
las ocasiones la aparicion de ideas, recursos y propuestas para superar
las adversidades. La escuela, personalizada en la figura del maestro,
responde a las caracteristicas del contexto en el que se encuentra,
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aflorando la necesidad tratar unos temas transversales que, adquiridos
desde la experiencia, superan con creces los conocimientos tedricos
ensefiados en la universidad.

“En Almazora ya os dije que era una barriada problematica, y los
nifios, el conserje (que ha muerto el pobre también), vendia lapices,
vendia gomas y vendia chucherias. Y los nifios compraban chucherias,
pobres si, pero un durito para comprar chucherias siempre tenian, o una
peseta o lo que valiese. Y los nifios venga chucherias, venga chucherias,
€S0 en un curso y yo preocupada, -“yo lapiz no tengo”, (...) Y alli hice
libretas de banco que les digo yo, y con las libretas de banco los nifios
guardaban el dinerito.”

Las acciones llevadas en su momento por lo que nosotros
entendemos ahora por atencion a la diversidad, posibilita un debate con el
alumnado para que tengan opinioén propia partiendo de los contenidos
ensefiados en la universidad y los vividos por la entrevistada.

“Yo a veces cuando se me los llevan tengo recelo, no me gusta
que me los saquen de clase. Prefiero estar yo pendiente, este
necesita leer ahora lo cojo, ahora voy a por él y si se me lo llevan... pero
cuando se lo lleva otro maestro es para bien, o sea no tengo nada que
decir. Esta hecho para bien y la verdad que no sé qué decir.”

3.4.5 Alternativa a la docencia

Situamos a los alumnos ante una disyuntiva moral: hacer lo que me
gusta y en lo que he creido siempre o escoger la opcion mas facil. Les
planteamos a los alumnos un debate teniendo en cuenta que una parte de los
egresados de magisterio terminan ejerciendo una profesion distinta a la
docencia pero relacionada con el sector terciario llegando incluso a ganar mas

dinero. Este dialogo generara madurez, dudas o reafirmara sus posiciones.

“Y me examiné para entrar en teléfonos, porque lo solicité al terminar
la carrera. Lo solicité, y me fueron enviando cartas que me podia
presentar a examenes y nunca lo hice. Y yo ahora, estando en Bibioj, lo
recibi (...) Total que me presenté. Y me aprobaron. Me aprobaron y me
entré panico, porgue mi alma ya estaba dividida entre la escuela, que era
como la cancion “del corazén partido” (...) - jEstas loca si te dejas la
telefénica en Castellén!”. Cada uno me decia una cosa, la mayoria
Castellon porque cobraba mas, y estaba delante de mi casa.”

3.4.6 Metodologia

La adquisicibn de nuevos saberes, aunque procedan de tiempos
pasados, unidos a los nuevos aprendizajes, generan la reestructuracion del
conocimiento y posibilitaran una respuesta mas adecuada a las necesidades
del momento. Uno de los grupos cooperativos de clase se encargd de ampliar
la informacion sobre el método utilizado por Maria y lo mostré al resto de

compafieros mediante una clase practica.

“El Método Onomatopéyico de Sanabria, si alguna vez lo queréis os
lo facilitaré”

Entre las técnicas metodologicas que utilizO destacamos su
tenacidad en reforzar los aprendizajes adquiridos mediante la repeticion
estableciendo una clara diferencia con otras concepciones populares en
las que el eje central de la accion es el alumno.
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“En Almazora también lo apliqué. Ahora en cuanto a otros métodos,
pues el método de “la machaca”, ese siempre. Eso de “machacar” a los
nifios siempre y el que no tiene bastante con una explicacion, otra y otra.
Y antes de irse: -“; Te acuerdas de lo que te he dicho?” El maestro es
“machaca”, el maestro no puede ensefar si no “machaca” mucho el
cerebro de los nifios. Lo que pasa es que hay muchas formas de
“machacar”, jugando o eso que decian de: -“La letra con sangre entra”. La
letra entra con sangre del maestro, de los nifios no, del maestro. Eso lo
he tenido muy asumido.”

3.4.7. Coordinaciéon docente

El trabajo docente refleja diferentes situaciones educativas
caracterizadas por la realidad escolar del momento. La posibilidad de conocer
esto genera en nuestro alumnado la necesidad de buscar recursos que
superen a los impartidos en clase para dar respuesta a futuras acciones
educativas lo que posibilitara aprender a aprender.

“Ahi aprendi a trabajar en grupo con otros maestros, que hasta
ahora iba por mi cuenta. Alli aprendi a trabajar mi ciclo que entonces eran
las unitarias, igual tenias a una de 6 afios, uno de catorce y has de hacer
otro tipo de programacion. Alli, en Almazora era diferente, estaba
sujetada a un orden, que después ya os contare.”

3.4.8. Concepto de maestro

La experiencia docente ha llevado a Maria a tener una concepcion de los
maestros que supera la visién tradicional de la mayor parte de la época en la que
ejercio su docencia. Desde el punto de vista de la historia de la educacion se ha
propuesto a nuestro alumnado la busqueda de corrientes pedagogicas que
coincidan con su concepto.

“El maestro es parte de la cultura de los nifios, por eso creo yo que
hoy en dia un maestro mas que creer que ofrece la cultura debe preparar
a los nifios para que la tengan, para que la sepan buscar, aquello de no
coger peces, ensefarles a pescar. Pues ensefiarles a educarse, a que
vean las ventanas abiertas y que cojan todo lo que pasa, esa es la labor
de hoy en dia. Por tanto, ha cambiado mucho.”

El valor humano es uno de los elementos mas importantes a la hora de
definir la profesion docente. La reflexion de Maria ha sido el eje central del
intercambio de ideas y opiniones sobre si el docente solamente ensefa
contenidos académicos o va mas alla.

“El maestro no es la figura que hace a las personas ser un hombre,
es el maestro, es el padre, es el vecino, es el amigo, es el profesor de
gimnasia... es todo. Lo que si que me gustaria que no olvidase nadie es
que la esencia humana y los objetivos humanos han de ser siempre los
mismos, crear personas de bien, personas con ambicién sana, de
perfeccionarse y de servir a los demas, porque esta claro que cuando uno
mas sirve a los demas mas feliz es. Eso lo tengo asumido totalmente.”

El éxito o el fracaso del proceso de ensefianza — aprendizaje pasa por
superar individualismos heroicos y trabajar de forma coordinada con el resto de
los componentes del sistema educativo. Cada grupo cooperativo de alumnos
ha trabajado este aspecto de la realidad educativa para aportar sus
conclusiones. Después de haberlo discutido todos los grupos de trabajo en una
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sesiébn conjunta, vuelven a revisar el documento que habian generado
inicialmente y lo modifican si lo consideran oportuno teniendo en cuenta las
opiniones del resto de comparieros.

“Han de trabajar en completa harmonia unos con otros, por lo tanto,
eso necesita una gran programacion, a nivel de grupo y luego a nivel de
materias, a nivel de maestros y a nivel de nifios.”

Al igual que toda buena metéafora, la que nos propone la protagonista es
motivo para que, de forma individual, cada alumno reflexione y redacte, con sus
palabras, lo que ha entendido.

“La escuela viene a ser, yo la comparo siempre, a un volante de un
coche, si estds conduciendo te sientas alli y lo ves todo, y conduces. La
escuela igual, el maestro lo ve todo, pues ahora cojo a este, ahora a
aquel, ahora que se vaya este, ahora aquel, estos aun no han terminado
el trabajo... es un volante, y lo has de llevar todo lo bien que puedas”

Nos resulta extrafia la concepcidén que presenta la entrevistada ya que
se sale de la época en la que ella ejercio la docencia. Esto posibilité un analisis
histérico de la concepcion del maestro.

“El profesor estimado, pues creo que no, no tiene por qué, debe ser
respetado, pero es que todo. También un sefior que limpia la calle
merece respeto. Se debe respetar la figura de un maestro, pero como
quien dice un trato “reverencial”’, no. Ni a un maestro, ni a nadie. Ahora
exigirle que cumpla bien y que ponga la maxima entrega a la ensefianza,
si. Porgue para mi el maestro imprime caracter. Se ha de sentir maestro
él y querer, pero que sea bien estimado muchos creen que es ser un
romancero.”

3.4.9. Principios educativos

Por lo que respeta a los principios que manifiesta Maria, podemos decir
que tienen gran similitud con la legislacion actual. Se realizé un analisis de la
legislacién educativa a lo largo de los afios desde la década de los 50 hasta la
actual para ver si estos principios educativos se han mantenido a lo largo del
tiempo.

“‘Mis metas, mis objetivos, siempre os diré lo mismo, es que haya
buenas personas, eso lo he tenido muy claro. Ante todo, crear buenas

personas y luego ofrecerles el maximo de conocimientos, y entablar
amor.”

La influencia del racionalismo se manifiesta con actitudes y creencias
cercanas a la actual pedagogia critica basada en el desarrollo critico de las
personas. La contextualizacion histérico-educativa de esta corriente es
imprescindible para entender el cambio que significé pasar de una metodologia
memoristica y adoctrinadora a otra mas practica y valorar el hecho de llevarla a
cabo en la época de la dictadura.

“Mi deseo ha sido mas desarrollar el cerebro de los nifios, que aun
ofrecerles ensefianza, que cosas. La ensefianza si, de moral y eso todas,
pero ensefianzas de cultura he preferido ampliar, que la cultura se la
busca uno siempre, quien la quiere la busca, si la mente la tiene abierta,
claro. Si la tiene cerrada se limitara a ser un autémata y un estudiante de
memoria y punto.”
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3.4.10. Recursos
a) Vivienda

En la Espafa de la postguerra, en la que junto al médico y al cura, el
docente era uno de los tres poderes facticos de la localidad, se les
facilitaba la vivienda, ya que no existian, en algunos casos,
establecimientos publicos para pernoctar en todos los pueblos y masias.
Después de haber buscado la legislacion correspondiente, se les plante6
al alumnado si decidirian desplazarse todos los dias o quedarse en un
hotel, a aceptar la casa de que se les ofrecia. Asimismo se les propusoé
que buscaran oficios en los que se recibia un “pago en especies”
parecido a este.

“Un edificio con dos partes, una la casa del maestro y
la otra la escuela. (...) La casa del maestro es dénde vivia
el maestro, normalmente cuando uno iba a un pueblo le
ofrecian casa, o sea no puede llegar un chico de Castellén
a una masia y no tener casa para vivir, que tu te quieras
guedar o no ya es otra cosa.”

b) Materias

Los contenidos y materiales docentes que se utilizaban en los
centros publicos de la época son explicados con detalle por la
protagonista. Teniendo en cuenta que la dictadura consideraba la
educaciéon como un medio para adoctrinar junto con el fuerte poder que
tenia la iglesia catdlica, las materias que se impartian y los libros que se
usaban fueron objeto de estudio por nuestros alumnos al compararlos
con los actuales.

“Si, este libro es una enciclopedia, aqui estan todas
las materias. Ya veis, se ha hecho como un arbol y en
cada rama una materia. Las materias son todas:
aritmética, geometria (se paraban mucho, ahora también),
luego educacion social, mucha urbanidad, que estas cosas
se olvidan. Muchas materias se olvidaron y hacen mucha
falta. Historia es sagrada, era muy importante, y religién
iban unidas, era lo mismo. Formacién metddica, también,
la falange era lo que habia oficial y no ensefiaban nada
malo, pero educacion patridtica también te ensefiaban.
Nunca nadie me ensefié nada malo y nunca transferi nada
malo, porque nadie me obligd a ensefiar nada malo, malo
me refiero a demasiado doctrinado. Luego historia de
Espania, y luego ciencias también”

3.4.11. Estructura del sistema educativo
a) Escuelas unitarias

Dentro del argot docente, Maria nos proporciona la posibilidad de
tratar uno de los términos menos frecuentes entre los estudiantes.
Determinar legalmente el concepto de las unidades de una escuela
posibilitd la adquisicién de conocimientos educativos desde la historia de
la educacion por parte de los futuros docentes.
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“Bueno, en una unitaria de masia, Unica, yo para nifios
y niflas. Una, unitaria. Pero también les llamabamos
unitarias cuando habia nifilos y nifias, y habia dos
maestros. Eso me paso en Xodos, en Xodos éramos dos
maestros solo, y éramos unitaria, unitaria de nifios y
unitaria de nifas.”

La realidad educativa del momento en el que habia las vias de
comunicacién eran muy deficitarias y los medios de transporte escasos,
favorecia el trabajo individual y solitario de los docentes. Este mismo
hecho dificulta, a su vez, la tarea docente al hacer que el maestro/a se
estructure las sesiones que van dirigidas a distintos niveles a la vez.
Gracias a esta experiencia nuestro alumnado se puso en la situaciéon e
intentdé comprender las dificultades del trabajo de los maestros de las
escuelas unitarias que existieron en aquella época.

“Si, algunos muy independientes, muy bien. Por
ejemplo en Benlloch si, no hubo ningun contacto con los
maestros, pero yo con la otra maestra si. Pero no estaba
muy reglamentado como ahora. TU estabas en la escuela
y te venian nifios de todas las edades, todas las
capacidades y eras tu la que alli te tenias que sentar y
decir, a ver amigo, como me organizo yo, como me
programo, y tu solita te lo programabas. A mi, alli, nunca
me visito ninguna inspeccion. (...)El tema que yo recuerde
solamente era uno, 0 sea que no podias explicar una
leccion y luego explicar otra leccién para los otros, porque
ademas se liarian. Explicas y cada uno coge lo que puede,
explicas y procuras que atiendan mas los otros y mandas
ya faena a los otros y dices unas cuantas ideas mas para
los mayores.”

La realidad escolar de un aula unitaria dista bastante de la de cualquier
otra escuela ordinaria. Este hecho se hace palpable con las palabras de
Maria al explicarnos cdmo se organizaba sus clases. La propuesta para
nuestro alumnado fue reflexionar sobre estas palabras y proponer su
plan de accion.

“Ahora cuando explicas, yo he hecho siempre un plan,
una leccibn para todos, pero ha distintos niveles.
Empiezas poquito, te preocupas mas que atiendan los
menores, luego vas subiendo y a lo ultimo ya no son los
menores, te preocupan mas los otros. Esto mas de 20
minutos no ha de durar nunca.”

b) Religién

El calendario escolar se veia marcado por las celebraciones
religiosas, reflejo de la influencia del gran poder que tenia la religion
dentro de la dictadura. A pesar de que algunas de las conmemoraciones

no se contemplan dentro del calendario escolar actual, éste sigue
teniendo una marcada influencia catdlica.

“Y luego si, se celebraban muchas conmemoraciones,
navidad por supuesto, y luego el mes de mayo. Que eso
no sé si lo habréis hecho. Yo toda la vida, luego no lo
hacia nadie y a mi ain me apetecia poner la virgen Maria,
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un ramo de flores y cantar a la virgen Maria. Y luego si, las
conmemoraciones ha habido épocas que han estado mas
obligadas, hay épocas que menos, tanto
conmemoraciones patriticas como religiosas, como la
Semana Santa, eso si, eso lo he hecho siempre en todas
partes.”

Esta influencia no sélo la podemos observar en el calendario escolar
sino que también es apreciable en el dia a dia de los centros educativos.
Sus docentes se veian obligados a realizar acciones que superaban con
creces el ambito educativo, llegando incluso a desarrollar campafias en las
gue se recogia dinero para las Misiones Catdlicas. Teniendo en cuenta que
el articulo 16 de la Constitucion Espafiola de 1978 considera a nuestro pais
un estado aconfesional, traemos el debate de la religion dentro del
curriculum al aula de la universidad.

“Aqui de cada un salto o persona, el dia del seminario
invocamos al sefior para que surja de la juventud muchas
vocaciones para ser sacerdote y efectuamos donaciones
para el sostenimiento de los seminarios. O sea, en la
masia no tuve yo para el “Domund” ni para nadie, nadie
me dijo nada en las masias. En las escuelas habia una
hucha para todo, en la masia, pobrecito.”

C) Jornada lectiva

La jornada escolar, actual objeto de debate en la que hay que
conjugar los intereses de la familia, de los docentes y los beneficios
pedagdgicos de las diferentes modalidades, fue objeto de estudio
por parte de nuestros alumnos atendiendo a las palabras de la
entrevistada.

“No, aqui en Almazora ya se ha acabado el sabado, ya
el viernes nos ibamos. (...) Si, si y rezar el rosario. (...)
Pues, el sdbado. Lo que también en un principio no habian
clases los jueves por la tarde y el sabado todo el dia. Al
final, ya quitaron haber clase los sabados por la tarde,
pero por la mafiana si, y los jueves todo el dia. Adn
resultaba mejor, toda la semana y ese dia rezdbamos, el
rosario también lo rezdbamos, en algunas escuelas
entraba en el protocolo.”

d) Politica

Una de las acciones que se destacan de las palabras de Maria
sobre la época, nos puede llevar a pensar que se promovia el
voluntariado social aunque era el eje para transmitir tanto los
postulados politicos como religiosos de la dictadura. Fue interesante
la informacidn aportada por los alumnos en sus trabajos sobre esta
entidad.

“Era muy importante, porque ella se preocupo mas de
recoger toda la juventud, o sea la juventud de mujeres iban
a la seccion femenina, incluso tenian que hacer el servicio
social. Las chicas iban a una fabrica pero fuera de horas
tenian que ir a hacer el servicio social. Una servidora llevo
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el servicio social en Castellon, en la escuela Cervantes, y
otro afio, a lo mejor no eran cursos de medios afos, a lo
mejor serian medios meses, mientras no tenia escuela me
apunté a uno de esos, con las chicas mayores de las
fabricas en la escuela Herrero, a esos dos colegios fui yo a
ensefar el servicio social a las chicas, y como maestra
también tenias que ensefiar el servicio social.”

“Que te daban una placa que ponia S.S.”

“Ibamos a un edificio, que hoy en dia creo que es el
instituto de la mujer, en la calle, donde esta la casa de la
cultura, pues otra calle que baja por alli. Pues alli ibamos y
nos hacian sermones, venia un cura misionero, una
monijita... nos contaba cosas, a mi no me gustaban y yo
entendia que todo era para aprender, nadie me
ensefi® nada malo.”

Campafia de alfabetizacion

“Y luego en otro pueblo por ejemplo, en el pueblo este
de Xodos vinieron a ver si algin maestro queria hacer una
campafa con las chicas de la fabrica, “ay la fabrica!”
perdon, las pastorcillas de lejos que no sabian escribir
aun, yo dije:-“ si, si enseguida.” Y alli en mas de la escuela
a las 5, all4d a las 6 cuando ellas venian que dejaban el
rebafio, ale alli a la escuela otra vez. 8 o 10 chicas, muy
feliz también con ellas, muy feliz, que no sabian ni leer ni
escribir, 0 un minimo porque eran “masoberas”, del pueblo
no vino creo que casi ninguna.”

“Hicieron campanas, entonces habia campafas de
alfabetizacion, pero para eso venian unos maestros de
noche, eso en Villafamés lo vi, educacién de adultos le
llamaban, eran otros maestros carifio. En Villafamés donde
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La época estuvo marcada por la transmision de unos ideales
concretos unidos al uso de uniformes y simbolos para establecer
una jerarquia dentro de los grupos. El estudio comparado de las
insignias que otras organizaciones o gobiernos han utilizado al igual
que durante la dictadura, incrementaron los conocimientos del
alumnado al respecto.

La pertenencia a cualquiera de estos grupos implicaba unas
acciones formativas. Realizamos un video férum sobre la seccion
femenina en el que tras el viseonado de cada video, y aprovechando
el foro virtual, se realiz6 un intercambio de opiniones al respecto.

La historia de la educaciéon en la Espafa de la época se vio
marcada por unas intensas camparfas de alfabetizacion llevadas a
cabo en todos los lugares del pais. A partir de este hecho nuestro
alumnado descubrira los motivos que llevaron a esta accion.

Las campafas terminaron siendo llevadas por maestros
especialistas en la materia diferentes de los que habia en las
escuelas.
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he dicho lo de la universidad y todo, pues también habia
un compafiero (que hace poco se murid) subia con su
“amoto” ya, a dar clase de alfabetizacién. Entonces estaba
mas disgregado todo, pero todo tenia su fundamento, y si,
la inspeccién siempre estaba abierta.”

La introduccion de la vida cultural y académica en la Espafa
rural dio lugar a que se crearan diferentes instituciones con el
objetivo de formar a la poblacién adulta. El alumnado realizé una
pequefia investigacion, entre otras cosas sobre el origen, los
objetivos, la financiacion, etc. de las universidades populares.

“Todo lo que me han dicho, luego estuve en Villafamés
hicieron otra cosa muy simpatica también que me gusto
mucho. En Villafamés se creé la pequefia universidad, asi
le llamaron. Villafamés era un pueblo grande. Eramos 6
maestros, 2 y 2 de ensefianza primaria, dos de chicos y
dos de chicas, y dos parvulistas. Y alli también buscaron
maestros y también me apunté, si, si, por supuesto. A dar
alguna materia, no me acuerdo la materia que di, fuese
geografia o historia. Pues la pequefia universidad, los
chicos que ya trabajaban, eran mayores y quisieron
apuntarse vinieron alli, y incluso vinieron sefiores del
pueblo como el fontanero, como el electricista y también
dieron clase ellos, a su manera pero también les
explicaban a las chicas su oficio y le llamaron asi, también
me apunté. Una experiencia barbara, estupenda, tanto por
el comparferismo, lo majo que son los chicos y los
estudiantes.”

4. CONCLUSIONES

Es posible otra docencia. En este trabajo se ha mostrado la utilizacién de
una metodologia alternativa a la clase magistral. Segun Freinet el cambio es
necesario y para ello debemos empezar desde el principio: con los docentes.
Es preciso que los y las docentes incorporen este cambio desde su formacion
inicial y desde la universidad tenemos un fuerte compromiso con ello.

Dejamos de lado los libros de texto y los materiales tradicionales para
partir de las entrevistas a maestros jubilados, generar sus HV y arrojar luz
sobre la practica educativa en las escuelas y preparar a los futuros docentes.
Freinet ya proponia el trabajo practico. En nuestro caso se ha creado un
portafolio por grupo de forma cooperativa por parte de los estudiantes.

En esta experiencia, con la memoria como Unica herramienta, se
posibilita que los estudiantes del grado de maestro se planteen cuestiones
sociales, politicas, economicas y educativas que, de otro modo, no habrian
tenido un sentido tan profundo para ellos.

El cambio en las aulas universitarias hacia metodologias mas activas y
participativas, en las que se sitle al alumnado en el centro del proceso de
aprendizaje, promueve el desarrollo de las competencias educativas de forma
mas experiencial y significativa. La necesidad de relacionar teoria y préctica,
propuesta por Freinet, se convierte en una realidad. Aun con las dificultades
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gue puedan surgir durante la implementaciéon, como pueden ser la dificultad
para contactar con los docentes jubilados o el esfuerzo de crear una guia para
la entrevista y su posterior interpretacion, el hecho de contextualizar y situar los
aprendizajes en contextos y situaciones reales aporta un gran valor a los
aprendizajes.

La evaluacion, por otro lado, debe ir en consecuencia a estas acciones y
cambiar en este giro metodolégico hacia visiones globales del alumnnado que
abarquen, ademas de los contenidos curriculares, valores y actitudes durante la
asignatura. La observacién, asi como el trabajo final, serdn los elementos e
instrumentos esenciales en los que basarse para conseguir una evaluacion
eficaz. Esto parte de un alto nivel de implicacién por parte del todos los sujetos
del proceso de ensefianza-aprendizaje por conseguir el éxito.

Las HV de maestros jubilados dentro de los estudios del grado de
maestro sirven para acercar al alumnado a la realidad histoérica posibilitando la
comprension de la situacién actual generando, en ellos, una actitud critica que
ha de posibilitar el maestro del siglo XXI. EI modelo investigador propuesto por
Freinet es facilmente observable en las HV. Este recurso posibilita que nuestro
alumnado sea capaz de ver una alternativa a las metodologias cuantitativas
dando el valor que se merecen a las cualitativas. Se ha producido un
aprendizaje significativo de los contenidos universitarios caracterizados, en
gran medida, por el academicismo. Cuando el alumnado se compromete y se
involucra en lo que estd aprendiendo, se amplian y profundizan los
conocimientos. En este caso, la voz de una maestra jubilada ha permitido
conocer de primera mano la evolucion de la educacién en nuestro sistema
educativo ayudando a los futuros docentes a contextualizar todo el corpus
tedrico que han ido viendo en la universidad dandole significado.

A modo de conclusién, nos gustaria ceder las palabras a nuestra
protagonista que, aun jubilada, reivindica el cambio de algunos habitos en pros
de mejorar las relaciones intergeneracionales que tantos beneficios pueden
aportar.

“Si pudiésemos caminar al unisono, padres, profesores,
entidades y la sociedad en general, los nifios y los adolescentes lo
agradecerian mucho. (...) Yo diria que los jévenes se sienten huérfanos.
Creo que en el fondo se sienten huérfanos, porque necesitan aquellas
palabras del abuelo y la abuelita, en lugar de la tele; aquellos cuentos,
aguellas ensefianzas, aquella vida ya vivida que te la traspasan a ti, eso
ya se acabado. Se siente huérfana la juventud, yo creo que
agradecen el contacto con los mayores, es una opinion. Hemos de
protegerles con una sana y completa educacién y formacion (...) Con mis
75 afios, casi, estoy convencida de eso que la juventud necesita de los
mayores. Lo que no necesitan son malos ejemplos y también ven
muchos. Pero si ven buenos ejemplos (...) Veo que tenemos la culpa los
mayores de no unirnos bastante y ofrecer desde charlas, desde el punto
de vista familiar, escolar... Ademas del grupo de maestros dedicados a la
ensefianza, otras personas deberian ayudar todas con ideas claras de
hacer el bien a esa juventud que es el fruto del mafana.” (p. 24, |. 19)
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LA INVESTIGACION SOBRE LIBROS DE TEXTO DESDE LA
PERSPECTIVA DE GENERO: ¢(HACIA LA RENOVACION DE LOS
MATERIALES DIDACTICOS?

Maria Vaillo

RESUMEN

El presente articulo repasa la tradicion investigadora sobre mujeres y
libros de texto en Esparia, revisando las alternativas que se han propuesto para
renovar y mejorar los mismos desde la perspectiva de género. La primera parte
se dedica a realizar un exhaustivo recorrido por las metodologias empleadas y
los hallazgos mas destacados de las investigaciones del panorama nacional,
emprendidos desde la década de los setenta hasta la actualidad. A
continuacion, se detallan las propuestas surgidas, en forma de nuevos
materiales didacticos, campafias, recomendaciones y guias para incorporacion
de la perspectiva de género a los libros de texto. Por dltimo, se lleva a cabo
una serie de consideraciones finales, destacando la insuficiencia de los
cambios acaecidos en la produccion editorial y proponiendo algunas opciones
alternativas que contribuyan a la renovacion y la mejora de los libros de texto
desde la perspectiva de género.

PALABRAS CLAVE
Libros de texto — género — mujeres - materiales didacticos — innovacion.

ABSTRACT

This article reviews the research tradition on women and textbooks in
Spain, analysing the alternatives that have been proposed to renovate and
improve them from a gender perspective. The first part reviews the
methodologies used and the most important research findings on the national
scene, undertaken since the seventies until today. Then, the article details the
proposals emerged in the form of new teaching materials, campaigns,
recommendations and guidelines. Finally, a final consideration epigraph
highlights the lack of changes made in book production and proposes some
alternatives that contribute to the renewal and improvement of textbooks from a
gender perspective.

KEYWORDS
Textbooks — gender — women - didactic materials — innovation.
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1. INTRODUCCION

A pesar de las incesantes polémicas que provoca su uso, su contenido o
su forma, la importancia que han tenido y tienen los libros de texto apenas
necesita justificacion. Ademas de su peso en el panorama global de la edicién
nacional’ y en los habitos de lectura y consumo?, los libros de texto, como
artefactos al servicio de la transmision cultural, han sido considerados como
“los libros de la sociedad, los unicos que son obligatorios” (Van Dijk, 2002, 29;
citado en Fernandez Reiris, 2005) o “nuestro producto cultural mas complejo”
(Johnsen, 1996, p. 23)3. Desde su surgimiento en el siglo XIX como objetos de
enculturacion (Escolano, 1993), el destacado interés académico despertado en
torno a ellos ha cristalizado en un amplio catdlogo de perspectivas e
interpretaciones, considerando su multidimensionalidad como “productos de
consumo, soportes de conocimientos, fuentes de ideologia y normas culturales
e instrumentos que sirven a fines pedagdégicos” (Tiana, 2000, p. 102).

La investigacion sobre libros de texto surge en torno a la década de los
afios cuarenta y cincuenta del pasado siglo, cuando distintos organismos
internacionales interesados en mejorar el entendimiento y la convivencia entre
los pueblos sefialaron el rol del libro de texto como un artefacto cultural con un
destacado papel en la promocion de la paz y la tolerancia. En el marco de
estas iniciativas, se realizaron encuentros como la Conferencia General de la
UNESCO de 1946 o las hasta seis grandes conferencias que entre 1953 y
1958 el Consejo de Europa llevo a cabo para abordar como se representaba la
historia europea en los libros de texto. De manos de las mismas se elaboraron
informes, directrices, programas y recomendaciones para la creacion y revision
de los libros de texto, con el fin de eliminar representaciones sesgadas y
prejuicios nacionalistas (UNESCO, 2001; Pinger, 2009). A partir de la década
de los noventa, este tipo de estudios se formalizan y consolidan, floreciendo los
primeros organismos de investigacion dedicados a los libros de texto y las
primeras alianzas internacionales en la materia. En 1992 se crea la Red
Internacional de Investigacién de libros de texto, promovida por la UNESCO,
precedente que sirvid la puesta en marcha de distintos institutos dedicados a
analizar y evaluar los libros de texto. Aungque no es nuestro interés hacer un

'La Panoramica de la Edicion en Espafia 2014ha cifrado la edicion de libros de
texto en 13.192titulos. El dato supone un aumento con respecto al afio anterior, pero
es mucho menor al obtenido en el periodo 2007-2011. Representa, en el conjunto de
los subsectores de la edicion nacional, cerca de un 15% del total de la oferta de titulos
para ese mismo afio. La tirada media del subsector de los libros de texto fue, también
para 2014, la tercera mayor, por debajo de los libros de ciencias sociales y
humanidades (32,6%) y creacion literaria (20,2%) (Ministerio de Educacién, Cultura y
Deporte, 2015).

? Segun el informe Habitos de lectura y compra de libros en Espafia 2012, un
31,5% de la muestra encuestada compré libros de texto, y un 15,1% compré solo
libros de texto (es decir, no compré otro tipo de libros, como por ejemplo libros de
ficcion (Conecta R&C, 2013).

3Sin entrar en las diferencias histéricas y terminoldgicas entre los términos libro de
texto y manual escolar, a lo largo del presente articulo utilizaremos ambos
indistintamente, como sinénimos.
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repaso exhaustivo de los mismos?, destacaremos aqui algunas de las
iniciativas surgidas en distintos continentes, como el Centro noruego sobre
Textos Pedagogicos y Procesos de Aprendizaje (Centre for Pedagogical Texts
and Learning Processes); el American Textbook Council, el Grupo de trabajo
sobre libros de texto y materiales didacticos de la Asociacion para el Desarrollo
de la Educacién en Africa (ADEA) y, en el contexto espafiol, el Proyecto
MANES.

Aunque estas primeras aproximaciones se interesaran por el sustrato
ideologico de los mismos, las ultimas décadas han sido testigo de una
ampliacion en cuanto a las tematicas de estudio, que se han trasladado a
cuestiones como el uso de los libros de texto (tanto por parte del alumnado
como del profesorado) o su desarrollo, entendiendo por tal su proceso de
produccion y su ciclo de vida (Johnsen, 2006).

2. EL GENERO COMO VARIABLE DE ANALISIS EN LOS LIBROS DE
TEXTO

Coincidiendo con la denominada segunda ola del movimiento feminista,
a partir de la década de los setenta del pasado siglo, los estudios de género o
estudios de las mujeres® utilizan la variable género como categoria de analisis
para reflexionar sobre la realidad, atendiendo a las desiguales relaciones de
poder construidas social e histéricamente entre los sexos.

Como constructo tedrico, el género representd la disociacion entre
biologia y cultura, y sirvio para poner en evidencia la funcion social y la cara
politica del sexo. Desde que Beauvoir escribiera en 1949 aquello de “no se
nace mujer, se llega a serlo”, el género ha servido para profundizar en la
construccion cultural de lo que supone ser hombre o mujer, la produccion y la
reproduccion de las discriminaciones y las asimetrias de poder que residen en
la base de la diferenciacion sexual. Desde una postura postestructuralista, la
propia Butler, aun cuando critica abiertamente la concepcion binaria de los
generos, concibe éste como “el mecanismo a través del cual se producen y se
naturalizan las nociones de lo masculino y lo femenino” (2006, p. 70).

En el terreno académico, la categoria sexo-género sirvid6 a la teoria
feminista para poner en evidencia las bases sesgadas sobre las que se habian
construido la ciencia y las disciplinas modernas. El acceso de las mujeres a los
diferentes ambitos de conocimiento, ya no como ensefiadas sino también como
ensefiantes, propicid un ejercicio critico sobre la conceptualizacion de las
diversas ramas del saber y su propia metodologia de trabajo. Como sefala

* Un listado completo de este tipo de organismos puede obtenerse en la relacion
de institutos de investigacion sobre el libro de texto que recopila Pinger (2009), asi
como en la seleccion de redes y organismos que se anexan en UNESCO (2005).

°No vamos a abordar aqui las diferencias epistemoldgicas entre los estudios de
género, los estudios de las mujeres y los estudios feministas. Asumimos, como sefiala
Gamba (2007, 123-124), su diferente denominacion en cada pais (en el &ambito
anglosajén, por ejemplo, prevalece el uso del término Women studies, mientras que en
Espafa es mas comun la acepcion de Estudios de las mujeres o Estudios feministas) y
los utilizamos aqui como sinénimos.
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Lagarde, “la perspectiva de género tiene como uno de sus fines contribuir a la
construccion subjetiva y social de una nueva configuracion a partir de la
resignificacion de la historia, la cultura y la politica desde las mujeres y con las
mujeres” (1996, p. 13).

En el marco de distintas disciplinas, comenzaron a surgir voces criticas
que se preguntaban por el lugar al que la tradicion patriarcal habia relegado a
las mujeres, y su posicidbn como objetos y como sujetos de conocimiento.
Desde la Literatura (Rich, 1972; Wolff, 1972; Showalter, 1977); la Antropologia
(Ortner, 1974; Slocum, 1975) o la Psicologia (Mitchel, 1951; Rossi, 1965;
Weisstein, 1971), empez6 a construirse un corpus teorico-metodoldgico que
reflexionaba sobre la omisibn de las mujeres en la construccion del
conocimiento y las distorsiones a las que se habia sometido “lo femenino”. No
es de extrafiar que también desde el &mbito educativo, a cuyo ejercicio
profesional las mujeres habian comenzado a acceder de forma masiva,
numerosas autoras (y algunos autores) comenzaran a desvelar la presencia de
sexismo a nivel de estructura y funcionamiento.

Estas primeras aproximaciones, de naturaleza eminentemente
sociologica, constituyen el germen de los analisis de contenido sobre las
desigualdades presentes en los libros de texto que surgiran mas adelante. En
Su conjunto, se interesaron por los mecanismos a través de los cuales el
sistema educativo perpetuaba y reproducia las relaciones de género y de clase
por medio de una escuela patriarcal® y capitalista’ (Wolpe, 1974; Byrne, 1978;
Deem, 1978), haciendo especial énfasis en la invisibilizacién de las mujeres
dentro del curriculum (Young, 1971; Scott, 1980). Ademas, indagaron en las
discriminaciones presentes a nivel estructural, denunciando el desplazamiento
de las docentes a determinados puestos o tareas que paraddjicamente no
hacian sino reproducir las desigualdades contra las que esas mismas mujeres
habfan luchado (Burman, 1979; Acker, 1983; Apple, 1986)°.

En este contexto general, la reflexion sobre el libro de texto como
elemento que refleja y condensa la ideologia patriarcal y las practicas sexistas
en el seno de la escuela no tardé en llegar. Michel (1987, p. 11-12) no duda en
sefalar al colectivo de mujeres “en contacto directo con los libros de texto”
como el grupo que inicio la tradiciéon investigadora y lidero las reivindicaciones
sobre su forma y contenido.

Los analisis feministas sobre el libro de texto comenzaron por denunciar
las estrategias de silenciamiento, distorsion y ocultacion que utilizan los
mismos y que los convierten en discriminatorios, tanto para las mujeres como

®Para una definicion de patriarcado, acudimos a Sau (2000, 237) quien lo
considera una toma de poder histérica por parte de los hombres sobre las mujeres
cuyo agente ocasional fue de orden biologico, si bien elevado éste a la categoria
politica y econémica.

'Segun este tipo de aproximaciones, en el capitalismo coinciden las relaciones de
clase y de género: los puestos de autoridad refuerzan la autoridad masculina, y el
sistema capitalista de produccién se apoya en la segregacion de sexo tradicional y
patriarcal, segun la cual al hombre le corresponde la esfera publica y a la mujer la
esfera privada.

8 Un anélisis detallado sobre la bibliografia generada al respecto de estos tépicos
puede consultarse en Walker y Barton (1983).
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para otros grupos en situacidon de desventaja social, hablando de libros
sexistas, clasistas y racistas. Acompafados a menudo de la introduccion de
variables como la raza y la clase, este grupo de investigaciones puso de
manifiesto cdmo el discurso a priori neutro de los libros de texto escondia
desigualdades y perpetuaba un orden social dominado por el patriarcado, el
occidentalismo y el capitalismo®.

3. INVESTIGACIONES SOBRE GENERO Y LIBROS DE TEXTO EN EL
CONTEXTO ESPANOL: PRINCIPALES RESULTADOS

Aunque la investigacion sobre género y libros de texto es una linea de
trabajo fecunda, que se remonta mas de cuatro décadas atras, pueden
observarse particularidades atendiendo a una dimensién geogréfica y
cronoldgica de la bibliografia disponible. Si bien el @&mbito anglosajén condensa
la mayor parte de las investigaciones realizadas sobre género y libros de texto,
y pueden considerarse como el contexto particular en el que surgieron este tipo
de estudios, nos centraremos, de cara a los proximos epigrafes, en revisar la
tradicion investigadora en nuestro pais sobre la materia.

Como ya se ha comentado, los primeros analisis criticos que hicieron
hincapié en los sesgos sexistas de los libros de texto utilizados por las y los
alumnos surgen en Espafia a finales de la década de los setenta y principios de
los ochenta. Segun informa Folguera (1988), el Colectivo de Educaciéon del
Frente de Liberacién de la Mujer'® analiz6 en 1977 la presencia de ambos
sexos en los libros de texto de la antigua etapa de EGB, poniendo de
manifiesto la diferencia en cuanto a los roles asignados y subrayando el efecto
negativo que este sesgo acarreaba en la interiorizacion de la identidad de
género de las nifias. Lezcano (1977), apunta que esta comision fue la
encargada de elaborar alternativas al sexismo de textos escolares, juegos y
juguetes durante la década de los setenta, y hasta la creacion del Instituto de la
Mujer en 1983. La propia Lezcano, en un articulo con el esclarecedor titulo
Tontas Utiles desde la EGB (1977), referia los resultados de una investigacion
llevada a cabo sobre libros de texto, cuadernos de trabajo y fichas de
evaluacion de la asignatura de Lenguaje de 3° de EGB de la editorial Anaya.
En linea con la anterior, sus resultados apuntaron al abrumador niamero de
imagenes masculinas frente a las protagonizadas por mujeres, al uso del
género masculino tanto en ejemplos como en textos (en proporcién hasta de 8
a 1), a la omnipresencia de la familia nuclear, de tipo conservador, y a la
asociacion de los personajes femeninos con actividades y rasgos
estereotipados.

Sobre la base de estos primeros resultados, a lo largo de la década de
los ochenta diferentes organismos e instituciones promovieron investigaciones

°El término “occidentalismo” surge como inversion del “orientalismo” acufiado por
Said (1978) para referirse a la defensa del sistema politico, social y cultural propio de
los paises occidentales.

0Tal y como recoge esta misma autora, el Frente de Liberacién de la Mujer, creado en
1976, se autodefinia como “movimiento feminista auténomo, independiente de los partidos
politicos y organizaciones sectoriales y constituia un intento de conciliar la militancia feminista
con una alternativa global de lucha por el socialismo” (Folguera, 1988).
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que ampliaban el catadlogo de textos revisados o0 centraban los analisis en
contextos geogréficos especificos. Dentro de este segundo grupo, destacamos
el trabajo de Gonzéalez Moro (1986), realizado a peticion del Departamento de
Educacién del Gobierno Vasco y cuyo objetivo fue aproximarse al modo en que
los libros de texto (de hasta doce editoriales) utilizados por el alumnado vasco
de preescolar y EGB, transmitian los roles sexuales. Focalizando su atencion
exclusivamente en el lenguaje iconico, y ampliando la muestra de estudio a
manuales de hasta siete asignaturas distintas (Lengua, Matematicas, Ciencias
Naturales, Ciencias Sociales, Religion, Inglés y Educacion Plastica), Moro
(1986) prob6é dos hipotesis, referidas tanto al estereotipo social como al
estereotipo psicologico en el que aparecian representados los personajes de
ambos sexos.

Sus resultados también hablaron de una evidente infrarrepresentacion
femenina (el autor cifr6 la presencia de la mujer en las imagenes en un 35%),
gue se agudizaba a medida que avanzaba la etapa educativa considerada y en
determinadas asignaturas, como las Ciencias Naturales. Algunos afos antes,
Garreta y Careaga (1984), ya habian puesto de manifiesto datos similares en
una investigacion encargada por el Instituto de la Mujer y el antiguo Centro de
Investigacion y Documentacion Educativa del Ministerio de Educacion, cuya
finalidad fue averiguar el rol genérico que los libros de texto definian para cada
uno de los sexos, es decir, los modelos implicitos sobre lo masculino y lo
femenino. Una de las novedades del estudio a nivel metodologico residié en la
amplitud de la muestra analizada, pues se consideraron libros de texto de
varias asignaturas (Lenguaje y Ciencias) y editoriales (trece) de toda la etapa
de la extinguida EGB. Este planteamiento permiti6 ofrecer un andlisis
comparativo de la aparicion femenina en torno a tres dimensiones
(caracteristicas de los personajes, protagonismo de los mismos y oficios y
profesiones que realizaban) tanto en ilustraciones como en textos, ejercicios y
ejemplos gramaticales. Ademas de proporcionar resultados sobre la aparicién
de personajes femeninos, el tipo de protagonismo, su evolucion en los distintos
cursos y materias y su caracterizacion estereotipada, las autoras utilizaron
nuevas claves interpretativas. Entre ellas, evidenciaron la doble discriminacion
que resultaba al combinar las variables sexo y edad (las mujeres adultas
aparecian en menor medida que los nifios varones, con una diferencia de hasta
tres puntos porcentuales: 14,2%, frente a 17,3%), o la mayor intensidad que
registraban los sesgos en relacidn con los textos y ejemplos gramaticales. Este
altimo resultado, segun Garreta y Careaga (1984), ponia de manifiesto la
mayor atencion prestada por las editoriales a eliminar el sexismo presente a
nivel iconico, y la necesidad de comenzar a actuar sobre la modificacion del
lenguaje, una “tarea por empezar” (1984, p. 171).

Frente a este tipo de analisis, Moreno (1986) sostuvo la idea de la
hegemonia masculina en el discurso histérico, centrandose en realizar una
lectura critica sobre el androcentrismo™ subyacente en los libros de Historia del
nivel de bachillerato. Apoyandose en el analisis de las referencias sobre las

“Recurrimos de nuevo, para la definicion del término androcentrismo, a la
conceptualizacion que hace Sau como el “enfoque de un estudio, andlisis o investigacion desde
la perspectiva masculina Gnicamente, y utilizacion posterior de los resultados como validos
para la generalidad de los individuos, hombres y mujeres” (2000, p. 45).
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mujeres y los hombres de tres libros de texto de la editorial Vicens Vices, la
autora concluyé que tan solo el 1% y el 1,7% de las referencias a seres
humanos aparecidas en los mismos aludian a mujeres, y desenmascaro la
falacia del masculino genérico como referente universal, apuntando que en
mas del 75% de los casos, éste se referia a colectivos viriles hegemaonicos.
Ademas, el analisis de Moreno se ocupd de relacionar el sexismo presente en
los libros de texto con la propia articulacidon androcéntrica de la materia en la
que éstos se incardinan, planteando la necesidad de cuestionar determinados
conceptos (como la cronologia, la jerarquizacion social, la expansion territorial
o la guerra) que funcionan como anclas y sostenes de ese androcentrismo. Del
mismo modo, la autora llamo la atencion sobre la estructuracion del discurso de
los libros de texto en torno a un tipo particular de hombre, “adulto, de raza
blanca, miembro de la cristiandad europea occidental, que se dota de
instrumentos de poder y de saber para practicar una constante expansion
territorial a costa de otros seres humanos, mujeres y hombres, hacia una
civilizacion universal” (1986, p. 98).

Ante el panorama vislumbrado, los trabajos desarrollados en las
décadas posteriores continuaron la revision critica del sexismo y el
androcentrismo presente en los libros de texto, ampliando el catalogo de titulos,
tematicas y asignaturas analizadas. El extenso repertorio de resultados
generados comenz0 a permitir realizar analisis comparativos que ofrecian una
perspectiva de conjunto sobre el modo en que las editoriales avanzaban (o0 no)
en la superacion de los sesgos.

A lo largo de los afios noventa, trabajos como los de Cerezo y Rivas
(1992) y Nufio y Ruipérez (1997) continuaron incluyendo en sus muestras de
analisis libros de texto de varias asignaturas. No obstante, la pauta mas comun
a partir de la década de los noventa en la investigacion sobre género y libros de
texto en Espafia fue centrar los analisis en asignaturas concretas. Cerezal
(1990, 1999) y Molina Plaza (1998) estudiaron la discriminacion genérica en
libros de texto de inglés, Herndndez y Fernandez (1994) y Lopez Valero (1992)
en Lengua y Literatura castellana, y Guerra Pérez (1996) en Ciencias Sociales,
Geografia e Historia. Algunos de estos andlisis aportaron novedades
metodoldgicas con respecto a las investigaciones precedentes: Lépez Valero
(1992) introdujo como requisito de seleccion que los libros de texto analizados
pertenecieran a editoriales no estudiadas hasta ese momento; mientras, Molina
Plaza (1998), solicité a las editoriales que le proporcionaran informacion acerca
de las pautas que seguian para evitar el sexismo en sus libros de texto.
Asimismo, se sirvio de las recomendaciones emitidas a finales de los ochenta
por distintas editoriales de libros de texto de inglés en las que se detallaban
orientaciones especificas para acabar con el sexismo, para comparar las
pautas que ofrecia cada una de ellas'®. Por su parte, Cerezal (1999), aunque
tomd como referencia la investigacion de Garreta y Careaga (1987), incorporé
a la muestra de analisis libros de texto de educacion de personas adultas e
introdujo como variable la nacionalidad (britAnica o espafiola) de las autoras y
los autores de cada uno de los materiales analizados.

2yéase Scott Foresman (1972), Mc Graw-Hill (1975), Harper & Row (1976) y MacMillan
(1975).
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En general, las investigaciones de este periodo abrieron sus analisis
hacia metodologias de corte cualitativo, pues, como afirmé Subirats (1993), no
era suficiente la cuantificacion de las mujeres representadas en los textos, ya
que, aunque éstas aparecieran, continuaban asociadas a sesgos y patrones
estereotipados. Frente a este tipo de acercamientos, la autora incidié en la
necesidad de profundizar en las cualidades asignadas a los personajes.
Respondiendo a esta demanda, los analisis comenzaron a incorporar otras
variables, como la actitud con la que eran representados ambos sexos, el
discurso de los personajes, su caracterizacion psicolégica o los modelos
femeninos y masculinos que se ofrecian en las distintas areas de conocimiento.
Con la promulgacién de la LOGSE, ademas, los esfuerzos se concentraron en
descubrir el grado en que los nuevos libros de texto resumian y recogian las
referencias a la igualdad asumidas en la nueva ley y superaban los sesgos
sexistas evidenciados a lo largo de la década anterior.

Sin embargo, a pesar del compromiso formal adquirido por la nueva ley
educativa, los resultados de las investigaciones continuaron evidenciando
resultados semejantes a los apuntados por los trabajos precedentes. A nivel
iconico, autores como Cerezo y Rivas (1992) y Nufio y Ruipérez (1997)
apuntaron a la escasez de personajes femeninos, con distintos matices. Las
primeras obtuvieron que, del total de 202 ocupaciones registradas, las mujeres
aparecian excluidas hasta en 86 de ellas, frente a los 17 oficios en los que no
figuraba ningin hombre. Por su parte, Nufio y Ruipérez (1997) constataron
que, a pesar de que los nuevos libros de secundaria parecian contener un
aumento en la proporcion de figuras femeninas no estereotipadas, los
personajes masculinos no habian evolucionado en la misma medida. Ademas,
en la representacion de los érganos y aparatos del cuerpo, el uso de siluetas
masculinas continuaba siendo mayor, e incluso en algunos casos (en el
aparato digestivo, respiratorio y los muasculos), exclusivo. También en esta
linea, Molina Plaza (1993), sobre libros de texto de inglés, habia observado la
division del trabajo segun estereotipos sexistas, y la representacion femenina
como objeto y satélite en torno a los personajes masculinos.

Por lo que respecta al analisis de los textos, las investigaciones
ahondaron en los sesgos bajo los que se representaba a los personajes
femeninos en el cuerpo de las lecciones, los ejemplos, las actividades y las
lecturas complementarias, apuntando datos como la ausencia de mujeres
relevantes en los contenidos estudiados (Hernandez y Fernandez, 1994; Nufio
y Ruipérez; 1997); la segregacion de los temas relativos a las mujeres en
anexos o0 apéndices (Guerra Pérez, 1996); la supeditacion de la aparicion
femenina a relaciones (normalmente de esposa o amante) con el varon
(Hernandez y Fernandez, 1994; Guerra Pérez, 1996); la escasez de temas
conectados con los intereses y experiencias de las chicas (Nufio y Ruipérez,
1997); la ausencia de aportaciones de las mujeres al desarrollo social,
historico, cientifico (Guerra Pérez, 1996); la estereotipacion, tanto en la
caracterizacion psicolégica como en el tipo de tareas realizadas por ambos
sexos (Lopez Valero, 1992; Cerezal, 1999); la menor adjetivacion de los
personajes femeninos o su alusion a cualidades fisicas y/o estereotipadas
(Cerezal, 1999); la distribucion asimétrica del discurso publico de los
personajes de ambos sexos (los personajes masculinos hablaban mas y
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consumian mas turnos que las mujeres en estas conversaciones) (Molina
Plaza, 1998) y el reparto sesgado de profesiones segun los patrones de género
(Cerezal, 1999).

Lejos de abandonarse, los analisis de contenido sobre el sexismo
presente en los libros de texto adquieren un renovado impulso a partir del afo
2000, momento en el que puede encontrarse una amplia diversidad de trabajos
y enfoques. Continuando la senda inaugurada por los estudios previos, una
buena parte de las investigaciones elaboradas a lo largo de la uUltima década
sigue interesandose por ofrecer una panoramica general de la presencia de
sexismo en los libros de texto de distintas asignaturas, bien en varios niveles
educativos (Peleteiro, 2000 y Velasco, 2009) o exclusivamente en la etapa de
secundaria (Blanco, 2000; Manassero y Vazquez, 2002, 2003; Lopez Navajas,
2010; Gomez y Tenza, 2015). Algunas de estas aproximaciones destacan por
ampliar el espectro de asignaturas estudiadas a todas las que se integran en
un &rea concreta de conocimiento o incluso de un nivel educativo especifico.
Manassero y Vazquez (2002, 2003), por ejemplo, ofrecieron una panoramica
de los libros de texto de cuatro asignaturas distintas pertenecientes al area
cientifico-tecnoldgica de secundaria, mientras que Lopez Navajas (2010) ha
extendido el andlisis a todas las asignaturas que componen la etapa de
secundaria (19 en total). A pesar de ello, también pueden encontrarse estudios
centrados exclusivamente en desvelar el sexismo presente en libros de texto
de materias o asignaturas especificas, como los llevados a cabo por Parra
(2002) en Educacion Fisica, Luengo (2003) y Fuentes Garcia (2004) en Lengua
y Literatura, Barcel6 (2006) en Espafiol como Lengua Extranjera y Artal (2009)
en Educacion para la Ciudadania.

Con respecto al tipo de materiales que se incluyen en las muestras de
analisis, la novedad con respecto a décadas anteriores es que algunos trabajos
han comenzado a incorporar a sus revisiones libros en soporte digital (Velasco,
2009), considerando el tipo de formato (papel/digital) como una variable mas de
estudio y comparando el grado de sexismo y la evolucién acaecida con
respecto a la eliminacion del mismo en ambos tipos de materiales.

A nivel metodoldgico, las investigaciones producidas en la ultima década
no abandonan la cuantificacion, aunque evidencian un claro esfuerzo por
perfeccionar los instrumentos de analisis en relacidén con los aspectos de corte
cualitativo. Si bien éstos contindan ahondando en la presencia y el
protagonismo de los personajes femeninos, su caracterizacion fisico-
psicologica y representacion socio-laboral tanto a nivel iconico como textual,
van incorporando nuevos enfoques e indicadores. Luengo (2003) y Barcelo
(2006) se han preguntado por la aparicion de sesgos estereotipados en el uso
de las Tecnologias de la Comunicacién y la Informacion, desvelando patrones
sexistas tanto en el uso de ordenadores (Luengo, 2003) como en el de los
teléfonos moviles (Barceld, 2006). Cabrera y Martinez (2014) se han
preguntado por la presencia de estereotipos de género en una coleccion de
libros para dibujar.

Por su parte, Fuentes Garcia (2004) estudido el sesgo sexista en la
eleccion de los textos (lecturas) aparecidos en los libros de Literatura de
bachillerato, que, en palabras de la autora, convierten la materia en una
literatura masculina y obstaculizan “la aprobacion total de un nuevo punto de
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vista, el que resulte de la coeducacion” (2004, p. 5). Ademas de la presencia y
la caracterizacion de los personajes, la autora analiz6 su tratamiento, su
importancia, su funcion social, el trato favorable/desfavorable y su perfil
psicoldgico. Los resultados demostraron que el personaje femenino aparecia
en menos ocasiones que el masculino (88 casos frente a 160), era menos
importante (76 casos frente a 141), se trataba con mucha menor profundidad
(25 casos frente a 118), aparecia mas asociado a un trato desfavorable (10
casos frente a 5) y tenia una funcién social menos activa. Este Gltimo sesgo se
incrementaba, paradojicamente, en el segundo curso de bachillerato, al abordar
los libros el estudio del siglo XX.

Algunos estudios han revisado la presencia de la mujer como autora de
los textos originales (no firmados por el/la autor/a del libro de texto) contenidos
en los mismos. En general, este tipo de aproximaciones obtienen cifras
menores a las que arrojan los datos sobre la presencia de personajes
femeninos en enunciados e ilustraciones. Sirva el ejemplo de Blanco (2000),
que tras analizar textos de Lengua y Literatura y Ciencias Sociales, cuantificé la
presencia de la pluma femenina en un escaso 8% y 2%, respectivamente,
alertando sobre el hecho de que, en la mayoria de las editoriales que
componian su muestra, no aparecia ningun texto elaborado por una muijer.

Otros trabajos han profundizado en las referencias que contienen los
libros de texto a personajes célebres femeninos. Peleteiro (2000) se detuvo en
el analisis del papel y la relevancia concedida a las mujeres en la historia, el
arte, la ciencia y la publicidad. Sobre el género de los personajes célebres
observé que en primaria las mujeres suponian tan solo el 9% de los personajes
de caracter histérico, y el 12,2% de los contemporaneos. En secundaria,
incluso, el dato descendia hasta un escaso 7% para ambas categorias. Por su
parte, Manassero y Vazquez (2003) analizaron la invisibilidad de las mujeres en
los libros de texto de Ciencias de la Naturaleza y Tecnologia de secundaria,
comprobando estadisticamente la escasa o nula presencia de este colectivo, y
vinculando directamente este hecho con las actitudes negativas de las chicas
hacia la Ciencia y la Tecnologia, su menor rendimiento escolar y los patrones
de eleccion de asignaturas sesgados segun el sexo del alumnado.

Mas recientemente, Lépez Navajas (2010) ha coordinado un proyecto
cuyo obijetivo es facilitar la inclusiéon de las mujeres en el material didactico, y
cuya primera fase'® ha consistido en analizar la aparicién de personajes
femeninos y masculinos en los contenidos de los libros de texto. A través de un
doble indicador (por un lado, la presencia de los personajes y, por otro, las
apariciones de los mismos'®) el trabajo constaté no sélo que los personajes
femeninos estaban infrarrepresentados en los contenidos, sino que cuando
aparecian resultaban menos relevantes (se repetian menos a lo largo de los
textos). Particularmente interesante fue la constatacion de la escasa incidencia
de los personajes femeninos en la Literatura e Historia de los siglos XIX y XX:
su presencia estadistica en cuarto curso de la ESO resultdé ser menor que la
media global para ese curso, e incluso que la media de la asignatura. Segun la
autora, este dato refleja la exclusion de las mujeres en la narracion de la

“Este Gltimo indicador, referido al niimero de veces gue cada personaje aparece, funciond
como un modo de evaluar la relevancia de los mismos.
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contemporaneidad, precisamente el momento histérico en el que deberian
estar mas presentes en base a los logros conquistados, a su mayor
protagonismo en las distintas ramas del conocimiento y a la extensa
documentacion disponible sobre sus contribuciones.

Algunas investigaciones han ahondado también en la dedicacién que
prestan los libros de texto a tratar temas o contenidos especificos relacionados
con la historia de las mujeres. Si Peleteiro (2000) se detuvo en la atencién
otorgada a las reivindicaciones de los colectivos de mujeres, Artal (2009)
estudio el modo en que los manuales abordaban diferentes aspectos
relacionados con la diferencia sexual. En concreto, esta ultima autora analizé la
presentacion en los textos de Educacion para la Ciudadania de contenidos
relativos a la familia, los derechos humanos, los derechos de la infancia y los
derechos de las mujeres, poniendo de manifiesto cémo los temas relativos a
las mujeres y las relaciones entre los sexos ocupaban espacios aislados del
resto de las lecciones. A su vez, contenidos especificos como la sexualidad, las
emociones, el amor, la xenofobia y la formacion de la identidad estaban
escasamente desarrollados a lo largo de los textos. Un tratamiento similar
evidenciaron Millares y Martin (2008) respecto al tema de la familia en los libros
de texto de educacion infantil, que segun las autoras no se abordaba en
unidades especificas, ni reflejaba la realidad social de la familia actual.
También Pellejero y Torres (2011) han denunciado la falta de claridad con que
los libros de texto abordan la sexualidad humana. En este sentido, las autoras
han llamado la atencion sobre el dibujo de una sexualidad humana anéloga a la
animal (carente de afecto, comunicacion y placer) y el androcentrismo con el
gue se presentan los contenidos.

Otro de los rasgos caracteristicos de las investigaciones sobre género y
libros de texto a partir del afio 2000 tiene que ver con la vocacion de trazar un
mapa que dé cuenta de la evolucion acaecida respecto de la eliminacion del
sexismo en las Ultimas décadas. A pesar de que la diversidad de metodologias
hace que los datos no sean directamente comparables, la dilatada tradicion
sobre el tema facilita que los/as investigadores/as examinen sus resultados en
relacion con los obtenidos por trabajos previos, lo que ayuda a dibujar tanto los
avances conseguidos a lo largo del tiempo como las cuestiones pendientes de
resolver. En general, los estudios que se han detenido en contrastar tales cifras
han alertado sobre la insuficiencia de los cambios acaecidos: Peleteiro (2000),
tras comparar sus resultados con los obtenidos por Garreta y Careaga (1984)
calculdo que, en el lapso de trece afnos, la frecuencia de aparicion de los
personajes femeninos (a un nivel global) sélo habia conseguido aumentar ocho
puntos porcentuales. Aun menos esperanzador fue el dato facilitado por
Luengo (2003) sobre el lenguaje iconico, segun el cual la presencia de las
mujeres continuaria practicamente inalterada, girando en torno al 33%
evidenciado hasta veinte afios antes por Garreta y Careaga (1984), y
posteriormente por Peleteiro (2000).

Algunos trabajos, como el de Velasco (2009), han asumido desde el
inicio una metodologia comparada, fundamentando su analisis en la evaluacion
del sexismo presente en materiales elaborados en distintos momentos
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temporales. Tras analizar libros de texto™ de los periodos 1983-1991, 1992-
2000 y 2001-2008, los resultados del estudio han apuntado a una interrupcion
del progreso de tono positivo constatado en la década de los noventa,
fundamentalmente en lo relativo al uso del lenguaje. Las investigaciones han
evidenciado, ademas, la presencia de un mayor nimero de contraestereotipos
masculinos que femeninos (Barceld, 2006), la pervivencia del binomio hombre-
espacio publico, mujer-espacio privado (Velasco, 2009), el menor rango y
variedad de ocupaciones que contindan asignandose a las mujeres (Blanco,
2000; Peleteiro, 2000; Luengo, 2003) o la escasa representacion en textos e
imagenes de colectivos de mujeres (Peleteiro, 2000; Velasco, 2009).

4. CATALOGO DE PROPUESTAS PARA LA RENOVACION DE LOS
LIBROS DE TEXTO DESDE LA PERSPECTIVA DE GENERO

En base a los resultados que ha puesto de manifiesto el recorrido
anterior, que contindan dibujando una situacion muy poco halagiena al
respecto de la incorporacion de la igualdad a los libros de texto, algunas
aproximaciones al tema inciden en la necesidad de completar de una manera
mas efectiva el salto desde la evaluacion hacia la produccion de libros de texto,
proporcionando herramientas de tipo practico dirigidas a las editoriales y/o
disefiando nuevos materiales que representen una alternativa a los textos
tradicionales.

Comenzaremos el recorrido mencionando un primer grupo de trabajos
cuyo objetivo ha sido facilitar la evaluacion de los libros de texto desde una
perspectiva de género. El sistema de indicadores para la evaluacion de los
libros de texto propuesto por Subirats (1993) puso a disposicion de la
comunidad investigadora una herramienta destinada al estudio sistematico del
sexismo en los libros de texto, cuyo propdésito fundamental era, habida cuenta
del magma de metodologias existentes, facilitar la comparacién de los
resultados. Aunque este recurso pretendia servir fundamentalmente a
investigadores/as, también se destac6 su uso para el profesorado.
Precisamente a este Ultimo colectivo, como grupo que toma las decisiones
sobre qué libro adoptar, se han dirigido trabajos especificos. Algunos autores,
como Manassero y Vazquez (2002), han subrayado el importante papel que
desemperia el profesorado a la hora de aplicar la igualdad en el momento de la
seleccion de libros y material didactico, alertando sobre la falta de
sensibilizacion y formacion al respecto, y las resistencias que aparecen en este
colectivo, independientemente de su sexo. Incidiendo en esa cuestion, articulos
como los de Pellejero y Torres (2011) se han propuesto sensibilizar al
profesorado, proporcionando elementos de reflexion en base a los cuales
evaluar los materiales y facilitar su seleccion segun criterios igualitarios.

La atencion dedicada al tema de la concienciacion del profesorado fue
particularmente relevante en la década de los noventa, a lo largo de la cual
surgieron instrumentos y campafas destinadas especificamente a este
colectivo. Emakunde en 1993 publicé una guia que permitia mejorar las

®Ademas de libros de texto, la investigacion analizé el sexismo linglistico presente en
material administrativo-normativo del ambito educativo.
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decisiones del profesorado sobre los libros de texto desde una perspectiva no
sexista. Asimismo, el Instituto de la Mujer difundié en 1996 la campafa Elige
bien, un libro sexista no tiene calidad, un pequefio folleto dirigido a la
sensibilizacion del profesorado (y también de la comunidad educativa en
general y las propias editoriales) que recogia, de forma sintética, la
problematica en torno al sexismo presente en los libros de texto, proporcionaba
datos y ejemplos concretos sobre el modo en que las mujeres aparecian
reflejadas en los mismos y aportaba una serie de pautas de observacion
basicas para su seleccion.

Por su parte, la Federacion de Ensefianza del sindicato Comisiones
Obreras y, en concreto, la Secretaria de la Mujer, lanzdé, en 1995, otra
ambiciosa campafa, que fue traducida a todas las lenguas del estado espafiol
y llevé por titulo Mama lee el periddico y papa friega los platos. ¢ Y por qué no?
Rechaza los materiales sexistas. Este material se dirigié especificamente a la
sensibilizacion e informacion de la comunidad educativa, difundiendo los
resultados de la investigacion sobre el sexismo presente en los nuevos libros
de texto editados a partir de la LOGSE, y transmitiendo el mensaje de que
estos nuevos materiales no habian conseguido superar las limitaciones de sus
predecesores. En un intento por promover un movimiento de denuncia, la
campanfa incluyé modelos de cartas para dirigir a editoriales y administraciones
educativas en los casos en que se identificara un material sexista, a través de
las cuales se pretendia hacer llegar el malestar por la pervivencia de este tipo
de sesgos.

Mas alla de los trabajos destinados al profesorado, una buena parte de
los recursos generados en el contexto estatal ha asumido como objetivo
proporcionar a las editoriales recomendaciones y pautas para evitar o corregir
los estereotipos sexistas y sesgos androcéntricos en sus propios materiales.
Este segundo subgrupo se distingue de los anteriores por su interpelacion
directa a las empresas productoras de libros de texto, asi como por ofrecer una
serie de pautas para la elaboracion y revisién de los mismos atendiendo al
principio de igualdad y desde la perspectiva de género.

Es preciso matizar en este punto que, aunque una buena parte de las
investigaciones sobre el contenido sexista de los libros de texto formula entre
sus objetivos trasladar los resultados obtenidos a las editoriales sobre cuyos
materiales se llevé a cabo el estudio, existen trabajos especificos que han
completado sus andlisis ofreciendo alternativas y recomendaciones para
corregir los sesgos detectados. Cerezo y Rivas (1992), por ejemplo,
desarrollaron, a propdésito de los hallazgos de su revision icénica, un catalogo
de imagenes alternativas, aportando sugerencias para modificar la
representacion estereotipada de los personajes en las actividades domésticas,
laborales y de ocio. También Fuentes Garcia (2004) propuso un esquema de
intervencidon como conclusion a su andlisis sobre la caracterizacion y el
tratamiento de los personajes femeninos de los textos literarios, trabajo que le
valié el primer premio del Certamen de Investigacién Tina Aguinaco®®. Por

'°E| certamen de Investigacion sobre Mujer y Sociedad Tina Aguinaco, convocado por la
Concejalia de Igualdad de el Ayuntamiento de El Puerto de Santa Maria, premié en sus
ediciones de 2004 a 2007 trabajos pertenecientes a todas las areas de la ciencia, la cultura o
las humanidades elaborados desde la perspectiva de género.
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medio del mismo recomendd introducir una serie de cambios en las unidades
didacticas del libro de texto que centré su estudio, proporcionando un completo
listado en el que aparecian tanto nombres de escritoras con obras concretas
como textos literarios de autoria masculina, pero con protagonistas alejadas de
los roles y modelos estereotipicos de mujer.

También las propias administraciones educativas, haciéndose eco de
estas y otras recomendaciones emitidas tanto a nivel nacional como
internacional, han elaborado orientaciones dirigidas a las editoriales,
asumiendo asi cierto papel activo en el proceso de cambio. La mayoria de este
tipo de documentos presentan el problema de ser dificilmente accesibles, pues
no se hacen publicos ni se difunden mas alla del dialogo entre la administracion
y la/s editorial/es en cuestion. En los ultimos afios han sido publicados algunos
recursos (aun pocos) promovidos por las administraciones educativas vy
dirigidos a proporcionar a las editoriales pautas para eliminar el sexismo y el
androcentrismo de sus publicaciones. La Xunta de Galicia editd6 en 2002 una
guia de buenas practicas editoriales desarrollada en el marco de las acciones
disefiadas por el lll Plan de igualdad de oportunidades de las mujeres gallegas
(1998-2001). El documento fue el resultado de una comision de trabajo titulada
Editoriales e Igualdad que, coordinada por el Seminario Permanente de
Educacion para la Igualdad, reunié a lo largo del afio 2001 a representantes de
las editoriales Burlington Books, Marfil, Mc-Graw Hill, Magisterio-Casals y
Sotelo-Blanco, asi como a miembros de la propia administracion gallega (en
concreto, de la Direccion General de Ordenacion Educativa y Formacion
Profesional y del Servicio Gallego de Igualdad). El recurso, que incluye
propuestas consensuadas por el grupo de trabajo, contiene recomendaciones
para el uso del lenguaje, la seleccion de imagenes, la superacion de
estereotipos y la evaluacidn/revision de los libros de texto desde una
perspectiva no sexista, y considera (2002, 10):

[...] imprescindible promover entre quienes tengan
responsabilidad en la produccion editorial en general y, de modo
fundamental, en la edicién de material didactico y libros de texto, la
necesidad de profundizar en la interrelacién entre calidad de la
produccion editorial y la superacion de los estereotipos tradicionales
de género. En este sentido, parece prioritario incidir en la difusion de
una igualdad real en las representaciones -cuantitativas vy
cualitativas-.

Junto a éste, algunos grupos de investigacion han optado por disefiar
metodologias de trabajo que persiguen una estrecha colaboracion con las
editoriales y/o cuyo objetivo final es dotar a las mismas de recursos aplicables
a tareas especificas que forman parte del proceso de elaboracion de un libro de
texto, como es la seleccion de los contenidos. Velasco (2009) incorpor6, con
posterioridad al andlisis de los materiales, un grupo de informantes que
interpreto los resultados y debatio sobre la evolucion acaecida en cuanto a la
eliminacién del sexismo en el ambito escolar. Este grupo estaba formado por
diez personas expertas en la materia, entre quienes se encontraban un/a
informante de la Asociacion Nacional de editores de libros de texto y material
de ensefianza (ANELE), uno/a de la editorial SM y otro/a de la editorial
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Anaya'’. En lo relativo a la segunda cuestién, destacamos como una
importante aportacion el trabajo de Lopez Navajas (2010), que ha asumido
como parte final de su proyecto la elaboracion de un instrumento que sirva para
introducir a las mujeres en los contenidos de las distintas asignaturas de la
etapa de secundaria. En concreto, este equipo de la Universidad de Valencia
trabaja en la creacion de una base de datos que pretende funcionar como
material de aula y fuente para la elaboracién de materiales didacticos. A partir
de la misma, sera posible (tras seleccionar un determinado nivel, asignatura y
bloque de contenidos) obtener un listado concreto de mujeres a introducir en
los contenidos escolares, asi como orientaciones didacticas sobre como y
donde incluirlas y el disefio de actividades especificas. También Vaillo (2014)
ha elaborado una extensa guia con recomendaciones dirigidas a las editoriales
para innovar en sus libros de texto desde la perspectiva de género. A modo de
deteccién previa de necesidades, se dirigi6 un cuestionario a las propias
editoriales, que puso de manifiesto la ausencia de perfiles especificos
encargados de la revision de este tipo de cuestiones, la falta de formacion en la
materia y la inexistencia de directrices y pautas comunes (aplicables a todo el
territorio estatal con independencia de la sensibilidad de la editorial) que guien
la eliminacion del sexismo y el androcentrismo de sus libros de texto. En base a
ello, el recurso condensa recomendaciones tanto a nivel de funcionamiento y
estructura,asi como pautas para elaborar y revisar libros de texto teniendo en
cuenta los objetivos, la metodologia, las actividades y ejemplos, los contenidos,
las imagenes y el lenguaje de los libros de texto.

Ademas de estas herramientas, a lo largo de las dltimas décadas han
aparecido distintos tipos de materiales didacticos y libros de texto creados
desde una perspectiva de género. Este tipo de trabajos se hacen eco de las
voces que reclaman recursos alternativos, asi como de aquellas otras que han
denunciado el riesgo de “quedar atrapados en el modelo que se esta criticando”
(Blanco, 2008, p. 16), si los esfuerzos no se trasladan a la produccion de
materiales y libros de texto que superen las limitaciones androcéntricas y los
sesgos sexistas puestos en evidencia. A pesar de que, a dia de hoy, aun es
escasa la produccion editorial en este sentido, pueden encontrarse algunos
ejemplos de libros de texto elaborados desde una perspectiva de género,
exponentes todos ellos de un cambio conceptual y metodoldgico a favor de una
efectiva integracién de la igualdad. Este tipo de materiales han sido capaces de
revisar y re-pensar tanto sus aspectos formales como metodolégicos
atendiendo a una dimension de género.

Entre este catadlogo de libros de texto han sido creados materiales
dirigidos a distintas asignaturas y niveles de ensefianza. En primaria, Gonzalez
(2001a y 2001b) publicé, bajo el sello Grupo Editorial Universitario, sus
Matematicas transversales 1 y 2, dirigidas, respectivamente, al primer y
segundo curso de esta etapa y cuya particularidad es trabajar simultdneamente

YFormaron también parte del grupo de informantes personas expertas de: la
Confederacion Espafiola de Asociaciones de Madres y Padres de Alumnos (CEAPA); la
Federacion de Ensefianza de CCOO; la Facultad de Educacion de la Universidad Complutense
de Madrid; el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa; el Instituto Nacional de Tecnologias
Educativas y de Formacion del Profesorado; el Instituto de Investigaciones Feministas
(Universidad Complutense de Madrid) y la Unién Espafola de Cooperativas de Ensefianza
(UECOE).
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los contenidos relativos a la asignatura de matematicas y aquellos otros de
caracter transversal que tienen que ver con la educacion para la paz, la
coeducacion, la educacion para la salud, la educacién ambiental, la educacién
del consumidor y la educacion vial. Mas recientemente, la editorial Eneida ha
puesto a disposicion del profesorado una serie de proyectos didacticos,
coordinados por Lépez Fernandez-Cao (2009a, 2009b y 2009c), dirigidos a
trabajar el arte desde una perspectiva coeducativa, activa y participativa. La
coleccion, que hasta la fecha retine doce numeros, lleva por titulo Posibilidades
de ser a través del arte. Creacion y equidad, y ha recibido en 2010 el premio
Rosa Regas™.

Destinados al area de Ciencias Sociales, Geografia e Historia de la
etapa de secundaria, destacamos los libros de texto de Caba, Casanova, Edo e
Hidalgo (2001) e Hidalgo et al. (2003). El primero, titulado El segle XX en
primera persona y editado por Octaedro, parte de una concepcion de la Historia
no androcéntrica, no lineal y atravesada por testimonios en primera persona,
que tratan de vincular pasado y presente, sin olvidar el papel de las mujeres en
la construccién de la sociedad. Su contenido, imagenes y el lenguaje empleado
han sido creados segun criterios inclusivos y de igualdad. Desde un punto de
vista didactico, el manual utiliza estrategias como la presentaciéon de los
contenidos a través de personajes ficticios que interpelan directamente al
alumnado. Diferentes bloques tematicos introducen la historia y la vida en
distintas etapas historicas a través de los ojos de tres generaciones distintas:
las de las abuelas y abuelos del alumnado, la de sus padres y madres y la suya
propia. Por su parte, Hidalgo et. al. (2003) plantean en Repensar la ensefianza
de la Geografia y la Historia (editado también por Octaedro), pautas y
posibilidades de trabajo para abordar estas asignaturas teniendo en cuenta la
aportacion de las mujeres.

En el nivel de bachillerato, Gonzalez Suarez (2009) publicd, bajo el sello
Octaedro, Mujeres, varones y Filosofia, un libro de texto de Historia de la
Filosofia de 2° de bachillerato nacido de un trabajo de investigacion y adaptado
posteriormente hasta adquirir este formato. En su presentacion del material, la
propia autora afirma que “responde al propdsito de mostrar un panorama de la
Historia de la Filosofia que no deje fuera, por un lado, las visiones que los
filésofos tuvieron de las mujeres y, por el otro, las aportaciones de filésofas que
en el mundo han sido” (2009, p. 7). Prologado por Amelia Valcércel, el libro se
estructura en torno a cuatro bloques tematicos (Filosofia antigua, medieval,
moderna y contemporanea), a lo largo de los cuales se introducen las
opiniones gque tenian sobre las mujeres muchos grandes filésofos, y se
rescatan personajes femeninos que rara vez aparecen en el curriculo oficial
(Hipatia, Poulain de la Barre, Mary Astell, Madame de la Charriere y Mary

'8 |Los premios Rosa Regéas son otorgados anualmente por la Junta de Andalucia a
materiales curriculares con valor coeducativo, que promueven la igualdad entre
mujeres y hombres. La convocatoria reine dos modalidades: la modalidad A, para
materiales curriculares inéditos, no publicados, presentados y realizados por el
profesorado de los niveles no universitarios que preste sus servicios en centros
publicos, individualmente o en equipo, y la modalidad B, destinada a materiales
publicados por editoriales o instituciones andaluzas, tanto publicas como privadas.
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Wollstonecraft, Harriet Taylor o Flora Tristan, entre otras). Ademas, el volumen
cuida escrupulosamente las imagenes asociadas a los textos, en las que
aparecen mujeres leyendo, escribiendo, cantando... y vincula ciertos temas y
obras filésoficas con cuestiones de relevancia para las y los adolescentes, tal
como sucede al relacionar las Observaciones sobre lo bello y lo sublime del
filosofo Kant con el fenébmeno de la anorexia.

Destinado a la etapa universitaria, Rivera Garreta (2006) y la editorial
Tirant lo Blanch han publicado Las relaciones en la historia de la Europa
Medieval, un libro que aborda, segun argumenta en su presentacion la propia
autora (2006, p. 14), “la experiencia de los hombres y las mujeres medievales
sin abstraerla, sin elevarla a las nubes de la especulacion”.

Aungue la produccion de libros de texto elaborados desde una éptica
sensible al género es aun anecdotica, en las Ultimas décadas ha adquirido un
fuerte impulso el desarrollo y la circulacion de unidades y guias didacticas
creadas desde esta perspectiva. Este tipo de materiales nacen con el objetivo
de revisar e incorporar en determinadas asignaturas contenidos relativos a las
mujeres que quedan olvidados en el curriculo académico y en los libros de
texto. En este sentido, pueden entenderse como materiales que tratan de suplir
las carencias de los libros de texto, herramientas complementarias que el
profesorado introduce y utiliza para compensar las omisiones y el
androcentrismo de los mismos. Los recursos que aqui presentamos fueron
creados, sin excepcion, a partir de la década de los noventa, al amparo de la
interpelacién que realizaron la LOGSE vy los posteriores textos legislativos al
principio de igualdad. De hecho, desde esa década hasta la actualidad, tanto
las administraciones educativas como los grupos de profesoras/es han sido
claves a la hora de publicar, difundir y, en ocasiones, elaborar este tipo de
materiales.

Creados para, y en algunos casos desde, el aula, este conjunto de
trabajos abarcan guias didacticas, unidades didacticas y guias de lectura
dirigidas al trabajo coeducativo en varias asignaturas y niveles. Aunque la
mayoria de los recursos localizados se circunscriben a la etapa de secundaria,
pueden encontrarse algunas propuestas para los niveles previos de
ensefianza. Entre los mismos, destacamos las guias de lectura elaboradas por
Piquin y Rodriguez (2003 a y b), que, publicadas por el Instituto asturiano de la
Mujer, proponen pautas en torno a cuentos no sexistas, protagonizados por
personajes alejados de las categorias tradicionalmente asociadas a los
géneros masculino y femenino, y el cuaderno escolar de Guede y Sobrino
(2005) (editado por el Servicio Gallego de Igualdad de la Xunta de Galicia), que
presenta las tablas de multiplicar acompafnadas de ilustraciones no sexistas.
También en primaria, Rubio Herraez (1991ay 1991b) y Cortada Andreu (1993),
desde el Instituto de Ciencias de la Educacion de la Universidad Autonoma de
Barcelona, elaboraron materiales que revisaban la asignatura de Conocimiento
del Medio desde una perspectiva de género, sensibilizando al profesorado (el
primero y el tercero) y ofreciendo propuestas didacticas para su aplicacion
directa en las aulas (el segundo).

De modo similar, los materiales concebidos para trabajar la asignatura
de Educacion Fisica han tenido por objetivo asistir al profesorado a la hora de
cambiar determinadas concepciones sobre la practica deportiva de las mujeres,
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ofreciendo ejemplos practicos de ejercicios que fomentan la igualdad efectiva
de nifias y nifios y sensibilizando al profesorado sobre la situacion de
discriminacion de las mujeres en el deporte. En esta linea han sido realizadas
aportaciones como la Guia para una Educacion Fisica no sexista, de Alvarez,
Cano y Fernandez (editada en 1990 por el antiguo Ministerio de Educacion y
Ciencia), la publicacion Coeducacion y Educacion Fisica (Garcia y Ansins,
1994) y el material As mulleres e o deporte (elaborado por Soneira, Martin,
Lépez, Alvarez y Pizarroen 1994 y publicado por la Secretaria de la Mujer del
Sindicato de Trabajadores/as de la Ensefianza de Galicia).

También a la asignatura de Lengua y Literatura se han dirigido
propuestas especificas, que ofrecen desde pautas para realizar una lectura
critica de determinados textos literarios hasta listados de autoras que amplian
los méargenes del canon tradicional. Dentro del primer grupo, los andlisis para
desvelar el androcentrismo se han dirigido sobre textos clasicos (Grupo de
educacion no sexista, 1993) y sobre titulos pertenecientes al catalogo de la
Literatura infantil y juvenil (Palau y Liberos, 1994). Entre los materiales que
pretenden proporcionar al alumnado una genealogia de mujeres escritoras,
algunos recursos han optado por ofrecer, de modo complementario, un analisis
de género sobre el tratamiento y el papel que tienen las mujeres en la
Literatura. Este es el caso del trabajo de Mateo Gregorio (editado en 1995 por
el Area de accion social y salud publica del Ayuntamiento de Zaragoza), que
redine textos escritos por las propias escritoras y de Nifio (1997), quien recogio
articulos aparecidos en la prensa estatal y los recopil6 en una publicacion
editada por la Secretaria de la mujer del Principado de Asturias. Mas
recientemente, en la asignatura de Lengua y Literatura catalana, Almazan
(2006) ha elaborado una obra de lectura sobre la obra La Infanticida, de Victor
Catala'® y Alvarado Esteve (2001) ha presentado, como resultado de una
licencia de estudios, Literatura i interculturalitat, escriptores i escriptors del
mon: propostes didactiques i recursos per treballar i eixamplar la literatura des
d’un punt de vista pluriétnic i no androcentric, una propuesta donde critica tanto
el androcentrismo como el occidentalismo de la Literatura canonica universal
presentada en los libros de texto, y rescata biografias y obras de escritoras y
escritores de diferentes partes del mundo.

En el area de Ciencias Sociales, Geografia e Historia, las unidades y
guias didacticas han abordado, fundamentalmente, el androcentrismo presente
en la Historia, proponiendo reflexiones dirigidas al profesorado, e incluyendo
herramientas didacticas para ensenar Historias “alternativas”, en las que estén
presentes las contribuciones de las mujeres. Como ejemplo, Porqueras (1995),
en una publicacion del Instituto de Ciencias de la Educacion de la Universidad
Autonoma de Barcelona, no solo realiz6 una critica a los contenidos y
materiales de la asignatura, sino que presentd un catalogo de once mujeres
artistas y destacd, como un elemento fundamental para lograr una Historia
coeducativa, la necesidad de reorganizar la propia biblioteca con materiales no
sexistas.

19 Victor Catala fue el seudénimo bajo el que la escritora Caterina Albert i Paradis,
escritora catalana conocida por, entre otras, su novela “Solitud”.
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Asimismo, se han elaborado materiales especificos que tratan de
superar el androcentrismo del curriculo oficial y de los propios libros de texto de
otras materias, como la Filosofia y Matematicas. Los trabajos elaborados sobre
la primera de ellas han intentado acercarse a las raices ideologicas del
patriarcado y/o ofrecer un catalogo de mujeres filosofas. Albacete et al. (1993),
en un trabajo publicado por la editorial Akal, propusieron una serie de textos de
autores clasicos a través de los que se vislumbraba la opinidon que a figuras tan
destacadas como Platén, Hume, Kant, Nietzche y la propia Simone de Beauvoir
les merecian las mujeres. Precisamente en esta ultima filésofa se centra la
propuesta de la Consultoria de Género Espora (2008) que, editada por el
Instituto de la mujer asturiano, intenta promover en el alumnado una mirada
critica y atenta sobre la participacion de las mujeres en la Filosofia y en la
Historia en general.

Con respecto a la asignatura de Matematicas, los materiales localizados
son todos de reciente publicacion. Ademas de ofrecer inventarios de mujeres
matematicas (Gobierno de Aragon, 2008a y Delgado et al., 2006), la propuesta
elaborada por el Gobierno de Aragdn (2008a) recoge problemas matematicos
cuyos enunciados e ilustraciones han sido elaborados con especial atencion al
principio de igualdad entre los sexos.

Sobre el resto de asignaturas, los materiales localizados contintan la
estrategia de proporcionar al profesorado repertorios de biografias de mujeres.
Tal es el caso de la guia Unidas por la musica, elaborada por Torregrosa i Lillo
y editada en 2009 por Autoras en Red, y de la propuesta didactica del Gobierno
de Aragén (2008b) para trabajar desde una perspectiva coeducativa la Fisica y
la Quimica.

Por altimo, destacamos los materiales editados por la junta de Andalucia
para dotar de herramientas y recursos didacticos al profesorado de las
asignaturas Papeles Sociales de Mujeres y Hombres®® (Romero, Puleo y
Favaro, 1995) y Cambios Sociales y Género?! (Alonso del Pozo, 2007), que
representan sendos intentos por introducir, en el repertorio de materias
optativas, contenidos especificos sobre género e igualdad de oportunidades, y
aguellos otros que, sin circunscribirse a asignaturas concretas, incluyen

% |a asignatura Papeles Sociales de Mujeres y Hombres fue creada por
Resolucion del 17 de enero de 1995, de la Direccidon General de Renovacion
Pedagdgica, por la que se ampliaba el repertorio de materias optativas aprobadas para
su imparticiéon en la educaciéon secundaria obligatoria. Sus contenidos se trazaban en
dos grandes bloques: el concepto sexo-género y la equiparacion de los derechos entre
mujeres y hombres (BOE 21, 25-01-1995).

2! La asignatura Cambios Sociales y Género fue creada por la Junta de Andalucia
por orden de 24 de junio de 2003. La materia pretende “dotar al alumnado de las
claves necesarias para comprender los procesos de cambio en los que estéd inmerso,
al tiempo que contribuye a desarrollar las capacidades sefialadas en los objetivos
generales de la etapa, especialmente aquellos que favorecen el equilibrio personal y
afectivo, las relaciones interpersonales y la insercion social y profesional” (BOJA 134,
15-07-2003). El Decreto 231/2007, de 31 de julio, por el que se establece la
ordenacioén y las ensefianzas correspondientes a la educacion secundaria obligatoria
en Andalucia obliga a ofrecer esta asignhatura como optativa en los cursos 1°, 2° y 3°
de ESO (BOJA 156, 08-08-2007).
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propuestas para trabajar en las aulas contenidos que quedan fuera del
curriculo oficial. También desde esta Ultima perspectiva, aunque sin
circunscribirse a asignaturas especificas, Solsona (2005) ha descrito y puesto a
disposicion del profesorado una serie de experiencias y actividades llevadas a
cabo en distintos centros educativos de primaria y secundaria con el objetivo de
introducir en el curriculo los conocimientos relativos al cuidado de las personas
(tradicionalmente considerados femeninos), revalorizar los saberes de las
mujeres y romper la dicotomia femenino-masculino.

5. CONCLUSIONES

En suma, tal y como se ha puesto de manifiesto, la riqueza de
investigaciones, resultados y propuestas sobre la interseccion entre género y
educacion no parece haberse traducido en un cambio efectivo y real sobre el
objeto de estudio: los resultados de las investigaciones emprendidas continian
dibujando una situacion muy poco halagtiefia en cuanto a la incorporacion de la
igualdad. Como recoge Eurydice (2006, p. 66): “son escasos los [libros de
texto] que intentan hacer frente a los estereotipos o equilibrar la representacion
de hombres y mujeres”.

A la luz de este panorama, las Ultimas aproximaciones al tema parecen
incidir en la necesidad de completar de una manera mas efectiva el salto desde
la evaluacion hacia la produccién de los libros de texto, proporcionando
herramientas de tipo practico dirigidas a las editoriales y/o disefiando nuevos
materiales que, alineados con la perspectiva de género, representen una
alternativa a los textos tradicionales. Las propias administraciones,
instituciones, grupos de investigacion, asociaciones, etc. han desarrollado en
las tres ultimas décadas herramientas y guias didacticas que revisan las
disciplinas desde una perspectiva de género, proponen actividades para
trabajar contenidos relativos a la igualdad e introducen la contribucién de las
mujeres a areas 0 materias especificas. La profusién de este tipo de recursos,
que sirven al interés de completar los libros de texto, suplir sus carencias y/o
minimizar sus efectos puede interpretarse como un signo de la insuficiente
produccion editorial de libros de texto elaborados desde una perspectiva de
género e igualitaria.

Sin embargo, desde nuestro punto de vista, la soluciéon al problema del
sexismo y el androcentrismo de los libros de texto no puede pasar por delegar
todas las responsabilidades en manos de la voluntad y el buen hacer de las
editoriales, o, peor aun, en base al criterio del profesorado. Las alternativas de
trabajo son variadas, y pueden inspirarse en otras emprendidas hasta el
momento. A nivel administrativo, seria posible apostar por distintas acciones,
desde definir pautas y directrices globales para asistir a las y los responsables
de la edicion de libros de texto en lo que a la incorporaciéon de la igualdad se
refiere, hasta realizar procedimientos de evaluacion de los mismos en base al
cumplimiento de determinados estandares. Otras opciones plausibles pueden
pasar por la creacidon de sellos de calidad que se otorguen a los libros
coeducativos y que orienten al profesorado a la hora de decantarse por unos
materiales u otros.
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EDUCACION Y RENOVACION PEDAGOGICA EN LA ANTIGUA ROMA

Dr. Miguel Angel Novillo L6pez
Universidad Antonio de Nebrija

RESUMEN

En este articulo mostramos como eran las escuelas romanas y las
diferentes etapas del sistema educativo romano, analizando el profesorado, el
alumnado, el curriculo y las metodologias. La obra de Marco Fabio Quintiliano,
De Institutione Oratoria, evidencia la existencia de docentes comprometidos por
mejorar el proceso de enseflanza y aprendizaje. En consecuencia, es posible
afirmar que varias de las propuestas pedagogicas y curriculares de la antigua
Roma coinciden en sus planteamientos formativos con algunas de las actuales.

PALABRAS CLAVE

Antigua Roma - escuela — educacibn — docencia — alumnado -
Quintiliano — recursos metodolégicos

ABSTRACT

In this paper we show how were the Roman schools and the different
stages of the Roman educational system, analyzing teachers, students,
curriculum and methodologies. The book written by Marco Fabio Quintiliano, De
Institutione Oratoria, reveals the existence of committed teachers to improve the
teaching and learning process. In this sense, we can say that several of the
pedagogical and curriculum proposals of ancient Rome are similar in their
formative approaches with some current proposals.

KEY WORDS

Ancient Rome — school — education — teaching — students — Quintiliano —
methodological resources
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La fortaleza de Roma descansa tanto en

las viejas costumbres como en el vigor de sus
hijos

(Ciceron. De Republica, 5, 1)

En la antigua Roma se aceptaba que el ciudadano romano contaba con
la formacion suficiente cuando dominaba la lectura, la escritura y las cuatro
reglas de la aritmética. Como en Grecia, y hasta la aparicion de los principios
de la escuela nueva con las contribuciones de Pestalozzi y de Rousseau, el
nifio no existia como tal, sino que era considerado un hombre en potencia que
debia ser adoctrinado.

La tradicion romana otorgaba al padre, es decir, al paterfamilias, el deber
de instruir a sus hijos resaltando el respeto a su persona, a los dioses y a las
tradiciones. Sin embargo, no todos los ciudadanos romanos respetaban la
norma, pues la mayoria, sobre todo a partir del periodo tardorrepublicano, o
delegaban la educacion de los hijos a un maestro generalmente un esclavo de
origen griego —la afluencia de profesores de origen griego a Roma fue un
elemento de helenizacion permanente de la cultura romana durante el Imperio—
0 un liberto que se habia alfabetizado en la casa de su antiguo amo, o los
mandaban a la escuela, es decir, al ludus —Avieno afirmé que se habia elegido
este nombre para engafar a los nifios y hacerles pensar en todo momento que
ir a la escuela era algo mas divertido de lo que era en realidad. No obstante,
autores como Catén (234-149 a.C.), consideraron inadecuado que fuera un
esclavo quien se ocupara de algo tan significativo y relevante como la
educacion de los hijos.

En la antigua Roma el aprendizaje progresivo constituia la primera fase
de la educacion de los hijos de los ciudadanos romanos, siempre en contacto
con la madre como principal transmisora de los valores morales. En esta etapa,
lectura, escritura, calculo y mauasica, comprendian las principales etapas del
aprendizaje —asimismo, el ejercicio fisico fue concebido como una parte
fundamental de la educacién infantil— hasta que el nifio frecuentaba la escuela
propiamente dicha donde se le ensefiaba la gramética y la aritmética.

Como norma general, las escuelas romanas no diferian en sumo grado
de las helenisticas, de las que en realidad no fueron sino una adaptacion —los
nifios romanos crecieron siendo bilingles, en latin y en griego, y al llegar a los
niveles mas altos de su educacion la posibilidad de acceder a los autores
griegos les abrian unas perspectivas mas amplias que las que habian tenido
hasta aquel momento—. Si bien Plutarco (50-120) nos informa de que la primera
escuela publica fue fundada en Roma a mediados del siglo Ill a.C. por Spurio
Cauvilio, las primeras escuelas publicas no abrieron sus puertas hasta mediados
del siglo Il a.C., multiplicAndose a gran velocidad. Tito Livio (59 a.C. — 17 d.C.)
menciona para el afio 446 a.C. la existencia de precarias escuelas proximas al
foro romano, y al principio del siglo IV las refiere, asimismo, para algunas
ciudades latinas como Tusculum (Livio. Ab urbe condita, 6, 25, 8-9). En un
primer momento, en estas escuelas tan so6lo se aprendia a leer —la costumbre
era leer en voz alta incluso si se estaba solo—, escribir y calcular. Sin embargo,
durante los ultimos afios de la Republica, y sobre todo durante todo el Imperio,
la instruccion del alumno se hizo mucho mas compleja.
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El proceso de ensefianza y aprendizaje del sistema educativo romano
contemplaba el castigo fisico. Para las faltas mas graves estaba reservada la
férula y la scutica, es decir, la palmeta y el latigo. Incluso habia muchos padres
gue conocian estos métodos y, ademas, los fomentaban. Se penalizaba el mal
comportamiento, la falta de estudio, el ritmo lento de aprendizaje o el empleo
de la mano izquierda —a los nifios zurdos se les obligaba a escribir con la mano
diestra—. No obstante, el uso de la fuerza tenia una pésima consideracién al
generar miedo y rechazo hacia el maestro:

“‘Pero que se azote a los alumnos mientras estan aprendiendo, aunque
sea por una parte costumbre aceptada y, por otra, no lo desapruebe Crisipo, de
ninguna manera lo quisiera, primeramente porque es cosa fea y propia de
esclavos, y ciertamente un acto de injusticia, lo que por si mismo se entiende,
si cambias esa edad por otra. En segundo lugar, porque si hay alguien de tal vil
caracter, que no se corrija por medio de la represiéon, también se hara duro
contra los golpes, como los mas degenerados esclavos” (Quintiliano. De
Institutione Oratoria, 1, 2, 14).

A tal respecto, y como sefialaremos méas adelante, Marco Fabio
Quintiliano (35-95) apostd por ofrecer consejos a los nifios y aplicar una
evaluacién continua en vez de recurrir al castigo fisico.

Como norma general, los profesores ponian en practica una metodologia
tradicional o memoristica con la que obligaban a sus alumnos a aprender la
leccibn de memoria, tanto de forma oral como escrita, dejando de lado la
reflexion o la argumentacion. Entre los autores griegos el mas estudiado fue
Homero (siglo VIl a.C.), mientas que entre los latinos eran muy estudiados
Andrénico (284-204 a.C.) y Ennio (239-169 a.C.), si bien el movimiento
modernista de época imperial, promovido sobre todo por Horacio (65-8 a.C.),
condujo al estudio de la literatura mas reciente.

El afio escolar comenzaba en octubre y terminaba a fines de junio o
principios de julio. Cada nueve dias, y coincidiendo con los dias de mercado,
se tomaba uno libre, las nundinae.

El horario escolar se prolongaba aproximadamente a lo largo de seis
horas. Las lecciones comenzaban a primera hora de la mafiana, cuando
apenas habia amanecido, eran interrumpidas hacia mediodia y terminaban por
la tarde.

Como norma general, el mobiliario de las escuelas era bastante sencillo:
el maestro podia estar sentado sobre una silla con respaldo, la cathedra, o sin
respaldo, la sella, generalmente situada a lo alto de una tarima, mientras que
los alumnos permanecian sentados en banquetas de madera soportando sobre
las rodillas la tabla encerada o tabula cerata sobre la que escribian con ayuda
del punzon o stilus, agudo por la punta y plano por el otro lado para poder
borrar.
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Reconstruccion ideal de los instrumentos mas frecuentes de la escritura romana.
Esta se llevaba a cabo sobre simples cuadernos dobles de madera (dypticha)
debidamente encerados (conocidos como tabulae ceratae) -en segundo término-, 0
directamente sobre planchas de madera -en primer término- sobre las que se escribia
con un pincel (penicillus) mojado en tinta -en la imagen dentro del tintero
(atramentarium)-. La pluma de cafia (calamos) -sobre la plancha de madera- y el
punzon (stilus), agudo por la punta y plano por el otro lado para poder borrar lo escrito,
completaban los instrumentos basicos del scriptorium. Los libros eran muy costosos vy,
como norma general, no formaban parte del material escolar.

La educacién romana, como elemento esencial de la civilizacion romana,
no presentd un sistema estéatico, sino que el sistema educativo romano sufrié
continuas transformaciones condicionadas por la trascendental helenizacion
que afecto a todos los niveles de la organizacion romana desde el siglo Il a.C.

En su organizacion y en sus contenidos curriculares la educacién
romana ha de ser concebida, fundamentalmente, como un fendmeno urbano.
El caracter aristocratico se proyectd tanto en los contenidos, es decir, en los
valores que la estructuran y que se transforman, como en los limites sociales
que la educacién romana, al igual que la paideia griega, presenta —el ideal
griego de paideia influye también en la educacién actual (Gonzéalez Geraldo,
2010).

La naturaleza fundamentalmente urbana de la educacion romana se
pone de manifiesto tanto en su articulacion concreta como en los contenidos
curriculares basicos que imparte. Por consiguiente, en el momento de mayor
desarrollo de la educacion romana, y en lo que respecta a su implementacion
tanto geografica como social, las escuelas se establecieron alrededor de los
municipios con el objetivo principal de poder instruir a los miembros de las
oligarquias urbanas —Ulpiano (Digesto, 5, 5, 2, 8) recoge la existencia de
escuelas elementales incluso en las aldeas rurales.

Como hemos sefialado anteriormente, era la madre quien educaba al
nifio en el hogar hasta que cumplia los 7 afios de edad. De los 7 a los 16, si era
nifia, continuaba su instruccion junto a la madre, que le ensefiaba a
desempefiar satisfactoriamente las tareas domésticas. Si era nifio, el padre le
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ensefaba a leer, a escribir, a emplear con destreza las armas y a cultivar la
tierra, asi como las nociones bésicas de moral y de leyes —el mos maiorum,
esto es, la costumbre de los ancestros, fue la autoridad basica subyacente a la
vida romana.

La formacion de todo individuo se centraba en tres pilares
fundamentales:

-Intelectual: alfabetizacion linglistica y aritmética.

-Moral: amor y respeto por la familia y por los antepasados, y veneracion
por los dioses.

-Laboral: conocimiento y posesion de todas las virtudes y técnicas que
ha de poseer todo individuo.

Los maestros griegos llegaron a la capital del Imperio con una acusada
preeminencia cultural enseflando en calidad de esclavos en la casa de una
familia acomodada o ejerciendo libremente su profesion en las escuelas
privadas.

Con la conclusion de las grandes guerras de conquista, a partir del siglo
Il a.C. Roma sufrié un proceso de helenizacion global, que culturalmente trajo
consigo la absorcion, en principio, por los circulos dirigentes de la aristocracia
romana y, acto seguido, y de forma generalizada, de aquellos valores que
dominaban el panorama del mundo helenistico. La acusada helenizacion de la
aristocracia romana se puso de manifiesto en que las familias de la nobleza
romana utilizaron preceptores griegos para la educacion de sus hijos, siendo
relevantes los casos de Tiberio Sempronio Graco y de Cayo Sempronio Graco,
de los hijos de Pompeyo o del hijo de Cicerdon, medida que seria adoptada por
todas las familias romanas como elemento indicativo de la condicion social.

Las escuelas de tradicion helenistica se consolidaron en Roma de
manera progresiva implantando tanto el sistema educativo griego como sus
ideales. De acuerdo con lo dicho, es necesario interpretar la paideia griega con
la humanitas latina.

En Roma la educacion quedaba respaldada por el Estado, si bien no era
ni obligatoria ni estaba controlada por él. En principio, en estas escuelas se
pretendia que todo individuo se desarrollase en todos los ambitos con el
propdsito de que éste se pudiera desenvolver del mejor modo posible en una
gran variedad de contextos, logrando de esta manera la plenitud de la
ciudadania democratica.

Con Augusto (27 a.C. — 14 d.C.) se fundaron los Collegia luvenum,
asociaciones de jovenes dedicados a la preparacion fisica y militar, muy del
gusto de los jovenes aristOcratas.

Con Vespasiano (69-79) el Estado asumio el compromiso de financiar la
escuela elemental y remunerar al profesorado. Concedi6é a los profesores de
ensefianza media y superior el beneficio de la exencion de tasas municipales —
medida que Caracalla (211-217) extendi6 a los alumnos, y después
Constantino (306-337) generalizo0 a los profesionales de otros oficios
considerados de utilidad—.
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Con los emperadores Antoninos (siglo IlI) el Estado intervino en los
horarios escolares, asi como en la titulacion y la formacién de los docentes.
Trajano (98-117) cre6 fundaciones alimenticias, alimenta, que disponian de los
intereses de un sistema de crédito inmobiliario para asegurar la educacion de
un mayor volumen de alumnos. De manera progresiva, el Estado intervino,
cada vez mas, en la educacién, otorgando los nombramientos de los
profesores. Desde la época de Marco Aurelio (161-180), se realizaba mediante
un concurso publico de antecedentes, medida reglamentada por Juliano el
Apéstata en el 362, quien determiné que debia hacerse ante un tribunal.

Asi pues, el Estado intervino progresivamente de forma mas activa en
materia educativa, de manera que ésta perdia cada vez mayor autonomia.

Conviene tener presente que la escuela era una institucidon reconocida,
pero no financiada, por el Estado. Se trataba, por consiguiente, de un negocio
privado que se ejercia, como norma general, en locales alquilados por el
maestro, quien, a diferencia de lo que ocurria con los gramaticos de las
escuelas secundarias o los rétores de las escuelas superiores, no contaba con
un gran reconocimiento social. En realidad, eran remunerados por los padres
de los alumnos (Juvenal. Saturae, 7, 189). En este sentido, sus honorarios
como docentes eran tan bajos que se veian obligados a ejercer una segunda
profesién —la mayoria como escribas— para poder sobrevivir.

La mayoria de los docentes que ejercian su profesion en Roma eran de
condicion esclava o pertenecian a los estratos sociales mas bajos. Como
norma general, habian sido nifios abandonados o esclavos liberados en algun
momento de sus vidas. La mayoria de la poblacién contaba con un deplorable
concepto de la profesion:

“¢ Has oido que Valerio Liciniano esta dando clase en Sicilia? (...) Hasta
hace poco él que habia sido pretor, estaba entre los abogados mas elocuentes;
ahora ha caido hasta el punto de que el senador se ha convertido en
desterrado y de orador en profesor de retérica” (Plinio., Epistulae, 4, 2, 1).

A diferencia de lo que ocurre en la actualidad, en la antigua Roma no
existia ningun tipo de formacion del profesorado ni la administracion exigia
ningun titulo o requisito para poder ejercer la actividad docente. Por lo tanto, la
calidad de la educacion podia variar enormemente en funcion de quien la
impartiera. En realidad, la ensefianza no era concebida sino como un negocio
privado en el que los alumnos eran meros clientes. La limitada formacién de los
maestros de ensefianza elemental llevé a la situacion que denuncié Galeno
(130-200) con respecto al nivel con el que sus alumnos llegaban a las escuelas
de medicina: “La mayoria de los que se acercan en la actualidad a la medicina
(...) no son capaces siquiera de leer bien. Tal indolencia comenzé hace
muchos afios, cuando yo todavia era un crio, pero por aguel tiempo no habia
alcanzado sus actuales dimensiones”.

Si dejamos de lado la educacién privada que tuvo una amplia aceptacion
entre la aristocracia romana, como testimonian autores como Quintiliano, Plinio
el Joven y Paulino de Pella, el sistema educativo romano instauré el modelo
helenistico vertebrado en tres niveles: ensefianza elemental, ensefianza
secundaria y ensefianza superior.
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El tipo de ensefianza era unidireccional, o lo que es lo mismo, el docente
comentaba los textos y definia los términos sin hacer reflexionar al alumno. En
consecuencia, el alumno dificilmente lograba desarrollar competencias,
habilidades o destrezas.

Como hemos sefalado ya, el sistema educativo romano quedaba
estructurado en tres grados™:

1. Grado elemental. Se cursaba entre los 7 y los 11/12 afios de
edad. Como norma general, las escuelas eran sumamente humildes y se
localizaban en lugares muy diversos como galerias, terrazas o
trastiendas (Juvenal. Saturae, 8, 227). A tal respecto, las que se
documentan en Roma 0 en Pompeya son muy simples y estan
separadas de la calle por una simple cortina, lo que provocaba que
cualquiera pudiera oir las lecciones del maestro (Marcial. Epigrammaton
libri, 9, 68; 12, 57; Livio, Ab urbe condita 6, 25). El volumen del alumnado
podia variar mucho, pues en ocasiones habia tan so6lo unos pocos
alumnos y en otras varias decenas —lo normal es que fueran grupos de
20 a 30 alumnos—. Los alumnos recibian las lecciones del litterator o ludi
magister, cuya situacion social es calificada por las fuentes como res
indignissimam (Floro. Epitome, 3, 2), como se pone de manifiesto en el
Edicto de Precios de Diocleciano, donde se le atribuye un sueldo de 50
denarios mensuales por alumno, cifra muy inferior a la que recibia un
carpintero o albafil. La excusa mas recurrida para evitar el pago era la
alegacion de que el alumno no habia progresado lo suficiente y que no
era sino culpa del maestro. A estas escuelas podian acudir tanto nifios
como nifias (Livio. Ab urbe condita, 3, 44, 6; Marcial. Epigrammaton libri
9, 68; 8, 3, 15), que entraban en la escuela al alba acompafiados,
generalmente, por el paedagogus, un mentor de origen griego —como
norma general, a las nifilas se les ensefia a leer, a escribir, a contar y a
ser buenas ciudadanas romanas; podian continuar su educacion en la
escuela secundaria y leer poemas, hablar con oradores o intelectuales,
si bien su formacién se limitaba a ser buenas madres y esposas
(Garrido, 1986)-. Permanecian en la escuela aproximadamente seis
horas —conocemos la jornada escolar gracias los Hermeneumata
Pseudodositheana, unos manuales de conversacion grecolatina,
datables a comienzos del siglo Ill-, si bien es de suponer que habia un
recreo a media mafana (Apuleyo. Metamorphoses, 10, 5). El objetivo
fundamental de estas escuelas consistia en alcanzar una formacion
basica en lectura, en escritura, en calculo y en civismo. En primer lugar,
memorizaban las letras, luego las silabas, y finalmente las palabras.
Quienes dominaban las letras recibian el nombre de abecedarii, quienes
conocian las silabas syllabarii y los que manejaban bien las palabras
nominarii. A continuacion, trabajaban con frases breves que, a la vez
gue ejercitaban el manejo de lo previamente aprendido, proporcionaban
una formacion moral. Finalmente, accedian a textos de mayor extension.
Por lo que respecta al calculo, se trataba esencialmente de aprender los
nameros, para lo cual se utilizaban los dedos o pequefias piedras o
calculi para realizar sencillas operaciones, si bien también se utilizaban

! Vid. Marrou, 1977; Bonner, 1977; Capitan Diaz, 1986; Weeber, 2010; Novillo Lépez,
2013; Negrin Fajardo y Vergara-Ciordia, 2014.
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abacos para realizar operaciones matematicas mas complejas (Juvenal.
Saturae, 9, 40). Los alumnos solian sentarse en sencillos taburetes,
sillas sin respaldo e incluso escalones, y escribian en tablas enceradas,
las comunmente conocidas como tabulae ceratae, que apoyaban
directamente sobre sus rodillas. Por lo que respecta al método de
enseflanza y aprendizaje, se basaba en la memorizacién, la disciplina y
el castigo fisico. El siguiente texto de Plauto (255-185 a.C.) ofrece claras
muestras de cOmo se ensefiaba en estas escuelas:

“‘Habia que llegar a la palestra con el amanecer, bajo pena de castigo,
para ejercitarse en las carreras, los saltos, el pugilato, la lucha, el
lanzamiento de disco y de la jabalina. Mas tarde, de regreso a casa,
vestido con una tdnica y sentado en un escabel, el estudiante leia
delante de su maestro, cuidando mucho de no tropezar en una sola
silaba si no queria ser golpeado hasta que su piel pareciera el
manchado delantal de una nodriza” (Plauto. Bacchides, 11, 420-435).

Bajorrelieve procedente de Tréveris (fines del siglo 1) en el que se representa una
escena tipo de escuela romana. Conservado en el Rheinisches Landesmuseum.
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Sarcéfago de Marco Cornelio Statio (siglo I) en el que se representa a un nifio
recitando la leccién al tutor. Conservado en el Musée du Louvre.

2. Grado medio. Se cursaba entre los 12 y los 16 afios de edad.
Desde los 12 afios, tan sélo los hijos de las clases mas acomodadas
continuaban estudiando, es decir, los hijos de la aristocracia o de los
comerciantes mas pudientes, mientras que los menos pudientes debian
ponerse a trabajar y las chicas comenzaban en el ambito doméstico su
preparaciéon para el matrimonio —en casos excepcionales algunas
mujeres podian ser instruidas por sus propios maridos—. En esta etapa
el estudio era tan exhaustivo que se recurria al aprendizaje de
disciplinas auxiliares como la musica, la astronomia, la filosofia y la
oratoria. Al igual que las escuelas de grado elemental, las escuelas de
grado medio estaban localizadas en lugares muy diversos como
terrazas, azoteas o trastiendas en las proximidades del foro. En
ocasiones, estas escuelas podian estar decoradas con esculturas de los
autores clasicos, asi como con diversos mapas. EIl profesor de este
grado se conoce comunmente como grammaticus, pues la finalidad
principal de este tipo de escuelas consistia en que el alumno dominase
la lengua —su condicion social es mas elevada que la del ludi magister,
ya que en el Edicto de Precios de Diocleciano se le atribuye una
remuneracién de 200 denarios por alumno y mes—. Los contenidos de
este grado se fundamentaban en las sabidurias transmitidas por los
autores clasicos, y la metodologia se apoyaba en el comentario de texto
y la memorizacion. Cuando los alumnos dominaban la lectura y la
escritura, perfeccionaban esta dltima y aprendian a resolver complejos
problemas matematicos con la ayuda del librarius y del calculator
respectivamente.
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La educacion familiar finalizaba completamente cuando el joven
adquiria la toga viril y era presentado publicamente en el foro, lo que
solia ocurrir a los 16 afios de edad —el adolescente abandonaba los
simbolos de la infancia, entre los que se encontraba la toga praetexta,
blanca y bordada con una tira de puarpura.

Por otro lado, antes de comenzar la carrera militar, el joven dedicaba
un afo al conocimiento del trato con la gente y a la comprensién de los
problemas mas importantes a los que se sometia la ciudad. Como norma
general, no era el padre quien se encargaba de ello, sino algun viejo
amigo de la familia, como un politico repleto de experiencia —la
educacion informal no quedaba relegada a un segundo plano, sino que
también ocupaba un papel de primer orden.

A los 17 afios de edad los muchachos iniciaban la formacion militar,
culminando los aprendizajes iniciados por el padre e introduciéndose en
el conocimiento de las artes bélicas. El joven romano realizaba su
servicio militar, el tirocinium Militae, primero como soldado raso, y a
continuacion, en correspondencia con la condicion social de la familia a
la que pertenecia, se integraba, bien mediante eleccion del pueblo o por
designacion del jefe del ejército, entre los tribuni militum, o lo que es lo
mismo, los oficiales del ejército.

La educacion fisica no era propiamente deportiva y competitiva como
en Grecia, sino que consistia en un adiestramiento practico en el que se
otorgaba preferencia a la equitacion, a la esgrima y al combate.

3. Grado superior. Se cursaba a partir de los 20 afios de edad. Las
escuelas de grado superior se localizaban en los pérticos del foro o en
locales facilitados por el Estado —los emperadores pusieron a disposicion
de los maestros salas en forma de exedras, a imagen y semejanza de
las salas de conferencias griegas—. El propésito fundamental de estas
escuelas consistia en la formacion retérica y politica de los jévenes mas
prometedores y con mayor potencial, una vez que estos finalizaban su
instruccion militar entre los 17 y los 20 afos. El docente de este grado,
generalmente de origen griego, el cominmente conocido como rethor,
precisaba de una formacion especial como orador —su condicion social,
si bien vario en funcion del momento, era bastante elevada, sefialando el
poeta Juvenal (Saturae, 7, 186-187) que Quintiliano podria cobrar hasta
2.000 sestercios anuales por alumno-. Los alumnos de esta etapa
aspiraban a desarrollar una célebre carrera politica. Los contenidos
curriculares se fundamentaban esencialmente en la oratoria o
elocuencia, incluyendo teoria de la oratoria, pautas, modelos o estilos
del discurso. La metodologia se basaba en la praxis, o lo que es lo
mismo, en la practica, en la que quedaban incluidas diferentes
actividades: declamationes (expresion), imitatio (modelos), elocuentia
(estilo propio), suasoriae (mondlogos histéricos sobre personajes
famosos), controversiae (debates-coloquios entre dos estudiantes que
argumentaban y defendian opiniones contrarias sobre temas relevantes
de diversa indole). Al terminar los estudios con el rethor, si el joven asi lo
deseaba, y siempre y cuando le fuera posible, continuaba sus estudios
en Grecia para lograr un mayor perfeccionamiento.
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Este sistema educativo pervivid hasta bien entrado el siglo V, si bien
desde el siglo lll, y sobre todo desde el siglo 1V, se implantaron modificaciones
derivadas del intervencionismo del Estado y de la influencia de nuevos
sistemas educativos afines a la expansion del cristianismo.

Como ya pusieran de manifiesto autores como Delgado Criado (1992),
Belenguer Calpe (1998), Cantd Llorca (1998), Soriano Sancha (2006), Moro
Ipola (2007) o Novillo Lopez (2013), a través de la obra de Marco Fabio
Quintiliano es posible comprobar que en la antigua Roma existieron docentes
comprometidos por mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje dejando de
lado el método tradicional memoristico en el que el alumno no contaba con
ningun protagonismo.

Quintiliano fue un hombre adelantado a su tiempo si tenemos en
consideracion su contribucién curricular y metodoldgica, pues su legado
pedagogico vino a marcar un punto de inflexion en la historia de la innovacién
educativa.

Natural de Calagurris, la actual Calahorra, se convirti6 en el primer
docente remunerado por el Estado. Ejerci6 durante 20 afios como rethor en
una escuela de grado superior, alcanzando una notable fama e influencia
social. En realidad, podemos considerarlo como el primer docente de una
escuela publica, pues inicialmente fundd una escuela privada que mas tarde
fue financiada por el Estado por decision del emperador Vespasiano. Al
jubilarse, se le encomendo la instruccion de los nietos de la hermana y de los
sobrinos del emperador Domiciano.

Entre los afios 93 y 96 escribié su obra cumbre, De Institutione Oratoria,
obra formada por doce volumenes donde ofrece los pasos para ser un buen
docente al mismo tiempo que denuncia las malas practicas —sus doce
volumenes recogen observaciones, reflexiones y conclusiones biograficas de
20 afios de experiencia didactica—. En esta obra Quintiliano reconoce el papel
del maestro como mediador en el proceso de aprendizaje, y aborda
explicitamente la metodologia predominante en la época, derivada de la
tradicion tedrica de Isdcrates (siglo IV a.C.) por medio de Cicerén, cuyo
propésito principal radicaba en formar al buen orador y ciudadano romano.

Segun Quintiliano, la mayoria de los maestros se caracterizaban por la
sequedad en su trato y la escasa amabilidad. A tal respecto, apostaba por
tratar a los alumnos con respeto:

“En alabar las intenciones de los alumnos no se avaro ni prédigo, porque
una cosa —la envidia— engendra desgana en el trabajo, la otra —la loa excesiva—
es autocomplaciente. Al corregir lo que tendra que ser corregido no sea
desabrido y de ninguna manera utilice improperios, (...) porque algunos
maestros aprenden como si tuviesen odio” (Quintiliano. De Institutione Oratoria,
2,2,8).

Asimismo, denuncia en su obra que algunos profesores pecaban de una
excesiva benevolencia con el Unico proposito de mantener el mayor namero
posible de alumnos:

“‘Ahora bien, de ninguna manera se ha de permitir a los muchachos,
como ocurre entre muchos maestros, esa libertad de levantarse de su puesto y
dar saltos de jubilo cuando se dispensan alabanzas a uno (...) prontos y
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arremangados no so6lo se ponen ahora en pie los alumnos a cada cadencia
final de frase, sino que echan a correr y con desvergonzado jolgorio gritan y
aplauden a una” (Quintiliano. De Institutione Oratoria, 2, 9, 12).

El calagurritano recogio diferentes estrategias para acabar con la
monotonia en las aulas y lograr un mayor rendimiento, apostando por medidas
como el descanso, la competitividad o la variacion de las actividades, medidas
que en la actualidad son puestas en practica. Ademas, uno de los recursos
didacticos mas interesantes e innovadores consisti6 en el empleo de
determinados juegos, como el empleo de letras de marfil para aprender a leer y
a escribir, o pronunciar trabalenguas para mejorar la diccion (Quintiliano. De
Instituiione Oratoria, 1, 27).

Asimismo, considerd que para lograr el maximo rendimiento posible de
los alumnos era necesario conocer las cualidades y la personalidad de los
mismos, adaptando el método de aprendizaje a sus caracteristicas y a sus
capacidades. Es decir, Quintiliano empled actividades de distinto tipo en
funcién del ritmo de aprendizaje y los resultados mostrados por los alumnos.

Podemos decir que De Institutione Oratoria se apoyaba en el modelo
pedagogico ciceroniano —Ciceron, en medio de una de las épocas cruciales y
mas apasionantes de la Historia de Roma, se atrevio a afirmar que el buen
orador, el excelente y equilibrado politico debia conocer la Historia para
alcanzar la madurez que exigia su vocacion de servicio ciudadano a un Estado
gue hizo de la politica arte de servir—. Al igual que el de Tusculum, dividié en
cinco elementos la actividad del buen orador: inventio, dispositio, elocutio,
memoria y actio.

Quintiliano consideré que cualquier individuo puede tener acceso a la
elocuencia y aprenderla a través de la técnica y del arte. De ahi la importancia
de los buenos maestros y de sus métodos de ensefianza, de la voluntad, de la
perseverancia, o de la formacién. Ademas, el buen orador es un sabio al que la
filosofia le ha podido ser util porque la oratoria es mucho mas amplia que la
filosofia.

Pedagdgicamente, para Quintiliano el orador debe ser una persona
competente, virtuosa y con conocimiento, porque de este modo empleara mejor
sus posibilidades para el bien comun. Por consiguiente, concibié la oratoria
como un arma muy poderosa que debia caer en manos de personas
preparadas, virtuosas, sabias y buenas.

Si bien De Institutione Oratoria es una obra destinada a la escuela de
grado superior, el libro | estd dedicado integramente al grado elemental. Se
ocupa asi de temas relativos a la gramatica, aconsejando incluir el estudio de la
geometria y de la musica. En los libros Il y IV se explica la doctrina de la
inventio. En el libro VII se habla de la dispositio. En el VIl se detiene en la
elocutio o estilo. En el IX se analizan las figuras del pensamiento y los ritmos
artisticos. En el X realiza un estudio comparativo entre la literatura griega y la
latina, valorando los mas importantes autores de la antigiiedad. También trata
de la imitatio. El libro XI plantea la memoria y la actio. En el Xl se presenta la
formacion del buen orador.

Las contribuciones pedagodgicas mas significativas y relevantes de la
vida y obra de Quintiliano podemos resumirlas del siguiente modo:
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- A diferencia de lo que se venia poniendo en practica, la ensefianza
elemental debia de ser grata al nifio, es decir, no debia ser ni sistematica
ni formal.

- Apost6 por una escuela publica financiada por el Estado.

- Contribuy6 a la democratizacion del acceso a la formacion, poniendo
de manifiesto una confianza plena en las posibilidades de la educacion
superior.

- El docente debia de ser una persona virtuosa, instruida y con plena
vocacion docente, y contar con un plan de formacion permanente.

- La mesura es la clave en la comunicacion del docente.

- El docente no es el Unico responsable en la educacion del individuo,
sino que contribuye a que la educacion tenga lugar.

- La motivacion del alumno es clave en el proceso de ensefianza y
aprendizaje. En consecuencia, apostd por una metodologia operativo-
participativa en la que el alumno se convierte en el protagonista de dicho
proceso y el maestro en un tutor o guia.

- El alumno ha de aprender por medio de la observacion y de la reflexion
adquiriendo diferentes habilidades y destrezas.

- No es necesario recurrir al castigo fisico y si al reconocimiento. Por
consiguiente, antecede al enfoque de prevencion de la indisciplina desde
la reflexién educativa sobre la honestidad y la bondad.

- El docente ha de recurrir a la empatia poniéndose en el lugar de los
padres como fuente de formacion.

- Es necesario tener presentes en todo momento los derechos y los
deberes del profesor y del alumno.

Autores como Bowen (1992) han puesto de manifiesto que para
Quintiliano la calidad de la escuela depende tanto del caracter y de la intuicion
psicolégica del maestro como del material de ensefianza. Asimismo, el maestro
ha de tener presente la conducta del nifio y debe observar sus respuestas.

Analizada la obra de Quintiliano, es posible afirmar que las propuestas
pedagdgicas y curriculares de la antigua Roma son muy similares en sus
planteamientos formativos con muchas de las actuales —divisién de las etapas
del sistema educativo, edades con las que se iniciaban los estudios, diversidad
de escuelas, objetivos pedagdgicos o metodologias—. Ademas, podemos
observar que desarrollan una nocion de educacion y de formacion compatibles
con pedagogias renovadoras posteriores (Debesse y Mialaret, 1973;
Casanova, 2006), pues la Historia de Roma es, en realidad, la Historia de la
“civilizacion historica” por excelencia, de la civilizacion que mas ha marcado la
cultura occidental y, desde luego, de la que mas se obstiné por garantizar la
perennidad de sus acciones preservando aquéllas de la voracidad del tiempo y
del olvido —el entorno mediterraneo fue y continua siendo un foco de cultura,
creencias y costumbres que encierran una sabiduria milenaria que Roma
asumio, asimilo y transmitié a la Humanidad; sin duda, somos herederos de
aquella cultura y forma de vida.
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RESUMEN

La realidad poliédrica de la Espafia de final de s. XIX, afectada por
numerosas crisis y bajo un sistema anticuado para el desarrollo europeo del
momento, encuentra en la educacion la pieza clave para la remodelacion y la
regeneracion del pais. Una educacion que por otra parte, también necesitaba
de un proceso cuidadoso de renovacion.

A lo largo de este articulo abordaremos el proceso de renovacion
pedagogica en Castilla-La Mancha situandolo entre finales del s. XIX y el
primer tercio del s.XX. Durante todo este tiempo, proyectos como el de la
Institucién Libre de Ensefianza o la Junta para la Ampliacion de Estudios
dejaron un importante legado entre los profesionales manchegos y el mundo de
la educacion de esta region.

PALABRAS CLAVE

Renovacion pedagdgica - Institucion Libre de Ensefianza - Junta
Ampliacion de Estudios - regeneracionismo pedagdgico - pensionados.

ABSTRACT

During the last period of the 19th century spanish polyhedral reality was
affected by numerous crisis and was obsolete compared to other European
countries. Education was then seen as a key element for the country’s
renovation, although it was in need of a careful renovation process as well.

In this work we present that pedagogical renewal process in the context
of Castilla-La Mancha between the end of the 19" century and the first third of
the 20"century. Throughout that period projects such as the ILE
(InstituciénLibre de Ensefianza) or the JAE (Junta para la Ampliacion de
Estudios e InvestigacionesCientificas) left a strong imprint on the region’s
teachers and on the education system.

KEYWORDS

Pedagogical renewal - “Free Institute of Instruction” - “JAE” - pedagogical
regenerationism - grant holder.
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1. ANTECEDENTES SOCIO-EDUCATIVOS DE LA RENOVACION
PEDAGOGICA DEL PRIMER TERCIO DEL S. XX.

Precedido de una época inestable, para algunos, definida por la
inmadurez social de nuestro pais (Ruiz, 1989), el inicio del siglo XX en Espafia,
es sinénimo de cambio y renovacion, entre otros ambitos, en el educativo.

Después de una guerra civil, la educacion se erige como una de las
herramientas principales para que las atrocidades derivadas de la misma se
mantengan inertes de por vida. Esto fue lo que caracteriz6 a la Espafa del
nuevo siglo a partir de la Guerra de Cuba (Sanchez, 2007) y de las
consecuencias inmediatas de ésta.

La crisis de fin de siglo en Espafia, vertebrada en torno la inestabilidad
politica y a las causas bélicas, fue una crisis integral; econdémica, social,
intelectual e incluso de identidad (Ruiz, 1989).Tajantes son algunas de las
opiniones de muchas personalidades de la época quienes hablaban de la
“‘insolvencia cultural de Espafa”, en clara alusion a una circunstancia que
sobrevolaba la caracterizacion del pais.

Se trataba pues de una gran crisis, agudizada en el final de siglo pero
arrastrada desde afios atras, que sin embargo para muchos se trataba también
de una oportunidad unica para reformar el pais, para “europeizar” Espafa (Del
Pozo, 2007) como asi decian muchos de los que con el tiempo se asumirian
como verdaderos precursores de una nueva sociedad, especialmente en el
ambito educativo como veremos posteriormente.

La oportunidad de transformacién fue asumida por muchos. Las
estrategias para el cambio eran, sin embargo, bien distintas segun los grupos y
segun las concepciones de éstos. Mientras la revolucion implicaba la solucion
para algunos grupos, existia una movilizacion de otra naturaleza, y ésta fue la
que asumia que el cambio social, se debia cristalizar en la renovacion de
Espafia y ello pasaba por la educacion, renovando el sistema educativo en
todas sus dimensiones (Ruiz, 1989).

Se ponia el acento en la educacién como acicate para afirmar los pilares
de este pais, pero se precisaba primero la renovacién de ésta, ya que las
carencias eran evidentes y debian solventarse si efectivamente se asumia el
efecto dinamizador y facilitador de la educacion para la renovacion social que
se esperaba. El sistema educativo debia desataviarse de los males que lo
venian caracterizando desde afos atras, adaptarse a su tiempo y ser Util a la
nueva sociedad emergente en Europa y Espafia.

De entre esta red de “males” que azotaban la educacidén se podian
destacar; una red de maestros mal pagados y mal preparados, las deudas del
Ministerio unidas a la completa desubicacion ministerial, asi como la influencia
elevada de la iglesia en el medio escolar, y la asuncién casi caritativa de la
misma (Moreno, 2007).

Ni los intentos renovadores de la llustracion, ni las nuevas disposiciones
legales del s. XIX, habian provocado la mejora de nuestro sistema educativo a
lo largo de este siglo. Habia que, por lo tanto, provocar una reforma estructural
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en la educacion de nuestro pais para que ésta fuera el revulsivo que se
esperaba que fuera.

Este periodo regeneracionista se desarrolla fundamentalmente en
Espafia a partir de finales del S. XIX y comienzos del S. XX, aunque viene
precedido de la irrupcion, ya a mediados del S. XIX, de las ideas evolucionistas
y las teorias de Darwin, que junto a la inestabilidad en la Espafa de Isabel Il
con, entre otras,la crisis del 1968, suponen un hervidero de nuevos idearios
filosoficos y la apertura a tendencias procedentes de Europa, especialmente de
Alemania (Molina, 1983). Una de estas nuevas tendencias es el “Krausismo”,
gue penetra en Esparfa de la mano de Sanz del Rio, becado por el gobierno de
Espafa para viajar a Alemania en 1843 (Felipe, 2014), y que pronto empieza a
ser la tendencia a seguir por todos estos autores, precursores de lo que ya hoy
se puede afirmar que fue uno de los proyectos que mas colaboré en la
regeneracion de Espafia. Este proyecto es la Institucion Libre de Ensefianza
(en adelante ILE), promovida por Giner de los Rios en 1876 y promotora de
uno de los procesos mas importante de renovacion pedagdégica en Espafia que
tuvo su época mas prolifica durante el primer tercio del s. XX.

2. LA IN,STITUCION’LIBRE DE ENSENNANZA: PRIMER GRAN EJE
DE RENOVACION PEDAGOGICA EN ESPANA.

‘Es el foco méas incisivo en el sector educativo. Sus nucleos
dirigentes se forman a partir de la filosofia krausista y las
concepciones politicas del radical-liberalismo de la revolucion del
68. Se concibe de forma auténoma, gestionada por representantes
de los ensefiantes, y con independencia absoluta respecto al
Estado y la Iglesia. La defensa de la libertad de catedra es uno de
sus principios mas relevantes”. (Molina; 1983, p. 6)

Como ya anticipdbamos en el epigrafe anterior, Francisco Giner de los
Rios junto con otros profesores, también separados de sus funciones en la
Universidad de Madrid, fundaron en 1876 la ILE.

El “Krausismo” definia las lineas de partida de esta nueva institucion, la
formacion del hombre para la conformacion de una nueva sociedad (Jiménez,
2002) suponia el principal caballo de batalla de esta nueva educacion
planteada por la ILE, cambiar al ser humano para cambiar la sociedad.

Se constituye en torno a los principios de libertad, inviolabilidad de la
ciencia e independencia (Alvarez, 1986), lo que sera de vital importancia para
el desarrollo de la institucion en el futuro. Y pronto se convierte en algo mas
gue un proyecto personal de un grupo de personalidades comprometidas,
como dice Molina (1983, p. 8) “La Institucion Libre de Ensefianza no fue solo un
centro educativo, sino toda una corriente de pensamiento, de enfoque y de
accion”.

Centrdndonos en las aportaciones que propuso al mundo de la
educacion, decir que la ILE naci6 como un proyecto de tipo universitario.
Pronto, sin embargo, se advirti6 que limitarse a ese ambito educativo no
provocaba la renovacion pretendida, identificando que los métodos utilizados
en educacién primaria y secundaria no favorecian la formacion integral que se
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esperaba y en la que se habian puesto todas las esperanzas. Se empez6 a
hablar pues del cultivo de la creatividad y la espontaneidad, y a proponer
nuevos principios educativos; la coeducacion, la neutralidad religiosa o la
educacion integral (Alvarez, 1983). Ademas se incorporaron técnicas y
métodos innovadores como los paseos escolares, las practicas en laboratorios,
los trabajos manuales o el incremento del deporte en la educacién (Pérez-
Villanueva, 2004).

La intencion de Giner de los Rios fuecrear una Espafia abierta,
europeista y tolerante, donde se integraran todos los elementos de la realidad,
“La preocupacion maxima de Giner fue en todo momento el ideal de la
educacion del hombre por el hombre a partir del desarrollo integral de las
propias aptitudes y capacidades” (Jiménez, 2002, p. 149).

Pasados mas de 100 afios, parece de sobra conocida la innegable
impronta que dejo la ILE en la educacién de nuestro pais, sin embargo, en el
momento de su desarrollo e incluso durante toda su vigencia, desde luego que
supuso una amenaza para muchos de los estandartes de la Espafia finisecular.
Sobre la ILE se pensé, “Fuera un acto de barbarie que descristianizaria a la
piadosa sociedad espafiola” (Moreno, 2007, p. 386).

Y es que desde su creacién y hasta el momento en que fue disuelta, la
ILE estuvo en el punto de mira de muchos colectivos de nuestro pais. Por un
lado, de los sectores cristianos, quienes atacaban duramente la laicidad de la
Institucién calificandola de inmoral, atea y anticristiana. Por su parte, la élite
franquista, no solo tratd6 de desprestigiar el ideario institucionalista sino que
intentd por todos los medios separar de sus funciones e incluso borrar de la
memoria historica del pais, a las personalidades que participaron en la ILE
(Jiménez, 2002). Asi pues, fueron muchos los profesores, los cientificos y por
supuesto politicos, seguidores de la institucion, exiliados con el triunfo nacional
de 1939.

En definitiva, y aunque “todo” quedaria por decir aun de la ILE,
destacamos la enorme labor que la Institucion realizé en pro de la renovacion
pedagdgica de este pais, no solo en los idearios de cientos de maestros y
maestras e intelectuales de la época, sino también en lo que a la
implementacion de organismos competentes para tal fin se refiere.

Desde su fundacién en 1876 hasta su disolucion en 1936, varios fueron
los proyectos que se pusieron en marcha y que aportaron un verdadero
empujon al ambito educativo, pedagdgico y escolar del momento.

Proyectos como, el Museo Pedagogico desarrollado en 1882, el Instituto
de Reformas Sociales en 1883, la creacion de las Colonias Escolares en 1885,
la Junta de Ampliacion de Estudios en 1907, el Centro de Estudios Historicos,
el Instituto Nacional de Ciencias y la Residencia de Estudiantes en 1910, la
implementacion de la Direccion General de Primera Ensefianza en 1911, la
Fundacién Giner de los Rios en 1915, el Instituto-Escuela en 1918 o las
Misiones Pedagdgicas en 1931 (Alvarez, 1986), son algunos de los proyectos y
las aportaciones de la ILE en la educacion desde finales del s. XIX y principios
del s. XX.

En Castilla-La Mancha, mas alla de ser “patria” de alguna de las mas
representativas personalidades de la Institucion como José Castillejo o Lorenzo
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Luzuriaga, encontramos varios ejemplos de renovacién pedagogica e
innovacion educativa bajo el paraguas del ideario institucionalista y entre los
limites de este territorio. El valor del desarrollo fisico y deportivo, el uso
educativo del arte, la conexion con la naturaleza, la integridad de meétodos;
fueron permeabilizando en la educacion manchega del primer tercio del s. XX.
Sobre alguno de estos proyectos e innovaciones profundizaremos en el
siguiente epigrafe.

Otro hecho destacable es el de la formacion profesional y en
consecuencia la formacion del profesorado. En 1907 la ILE pone en marcha
uno de los mas importantes proyectos para el desarrollo profesional de
maestros/as y pedagogos/asespaiioles. Este proyecto es la Junta para la
Ampliacion de Estudios e investigaciones cientificas (en adelante JAE), activo
desde 1907 hasta 1936y coordinado entre otros por el ciudadrealefio, antes
mencionado, José Castillejo, secretario de la JAE en dos momentos historicos
distintos.

Sin duda la JAE, en lo que a la formacion del profesorado y renovacion
pedagogia se refiere, se erige como uno de los principales baluartes de la ILE
en aras de la “europeizacion” que buscaban.Asi lo sefiala el académico
Sanchez Ron:

(...) “Representd un logro insdlito en la historia de Espafia. Un
logro y también una esperanza. La esperanza de una Espafa
mejor, una Espafa en la que las ciencias, las humanidades y la
enseflanza alcanzasen los niveles —si no superasen-, la
excelencia, de las naciones mas desarrolladas. Habia que ser
mejores, si, pero a través de la investigacién, el estudio y la
ensefianza. Y al menos durante los poco mas de treinta afios
que pudo existir, nada ni nadie hizo mas que la JAE por cumplir
aguel deseo largamente anhelado”. (2007, p. 67)

Sera la JAE y sus “posos” sobre el profesorado manchego, otra de las
partes del analisis que realizamos en el siguiente epigrafe de este articulo.

3. RENOVACION PEDAGOGICA EN CASTILLA - LA MANCHA
DURANTE EL PRIMER TERCIO DEL S. XX (1900-1936).

Delimitado el objeto de analisis, concretado el marco geografico en
Castilla-La Mancha y acotado el contexto temporal de nuestro estudio, Del
Pozo (2007) establece en este Ultimo aspecto dos momentos claramente
diferenciados en este proceso de renovacion pedagogica para el principio del s.
XX. Un primer momento definido por el influjo del regeneracionismo, y una
“segunda fase” caracterizada por la influencia de los principios pedagodgicos de
la Escuela Nueva, que si bien ya eran visibles en Espafa desde 1898, no
permeabilizaron hasta los afios 20, momento en que dichas tendencias llegaron
a Espafa procedentes de Europa, entre otras cosas, gracias a la labor que la
JAE llevo a cabo entre los y las profesionales de la educacion de lo que hoy es
Castilla-La Mancha.

Asi pues en un principio, hablaremos de la renovacion educativa a través
de las pretensiones del regeneracionismo pedagdgico contextualizado en
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Castilla-La Mancha, y de la nueva concepcion educativa que bajo los
presupuestos de la ILE comenzaba a aflorar en esta region (Moreno, 2007). Y
profundizaremos después en la renovacion pedagogica del profesorado
manchego en la linea de esta “europeizacion” que se demanda de la educacion
espafiola y que supone el auténtico acicate para la creacion de la JAE.

3.1. Regeneracionismo pedagogico en Castilla-La Mancha.

El regeneracionismo pedagdgico dejé su impronta en Espafia desde
1898 hasta la Il Republica. ElI desastre del 98 hizo emerger la urgente
necesidad de reflotar el devenir de este pais y el acuerdo pues de que la
educacion era la herramienta principal para tal fin estaba practicamente
generalizado (De Puelles, 2000).

Sin embargo, no todos los caminos para llegar a articular la educacion
que sacara a Espafia de la crisis en la que se habia sumido, eran iguales. De
Puelles (2000) nos habla de distintos tipos de regeneracionismo; por un lado
hace referencia al regeneracionismo catélico que impulsé Menéndez Pelayo, a
través del que recuperar las tradicionales relaciones entre politica y religién
para el fin educativo propuesto. Encontramos referencias al regeneracionismo
krausista, del que ya hemos hablado con las referencias a la ILE en el epigrafe
anterior, asi como al regeneracionismo promovido por Joaquin Costa, con una
especial tendencia a relacionar la economia con la instruccion publica. Del
mismo modo, encontramos regeneracionismos conservadores, que terminaron
por brindarse a las tendencias autoritarias, y otros de un corte mucho mas
liberal.

Sea de la forma que fuera, la idea de conformar un “Nuevo Estado” era
comun y todas las aportaciones parecian pasar por la creacién de una “Nueva
Escuela”, articulada en torno a 3 pilares fundamentales; la introduccion de la
escuela graduada, la aplicacion de un curriculum que condujera a la educacion
integral, asi como la implantacion de nuevos métodos de ensefianza que
pusieran el acento en el interés y la motivacion del nifio (Del Pozo, 2007).

Ya en el R.D. de 26 de octubre de 1901, se desarrolla la reforma
curricular para las escuelas publicas espafiolas con la modificacion de los
planes de estudios propuestos que incorporaban los estudios de trabajos
manuales, ejercicios corporales, canto, los rudimentos del Derecho, fisiologia e
higiene, entre otros (Del Pozo, 2007).

Si nos referimos a Castilla-La Mancha, también advertimos, aunque
quiza de manera muy ligera, los efectos de este regeneracionismo pedagdgico,
a través de figuras representativas del ambito educativo asi como de proyectos
puestos en marcha en torno a estas lineas renovadoras que empezaban a
ocupar los idearios pedagogicos de centros y de distintos proyectos educativos.

A pesar de la incompleta organizacion de la renovacion pedagogica en
Castilla-La Mancha, identificamos datos muy relevantes y sorprendentes que
sin embargo, nos informan de lo dinamica que fue dicha Renovacién en esta
comunidad.

Por ejemplo, asumida la implementacion de la escuela graduada como
una de las demandas de este regeneracionismo educativo, vemos como
algunas de las provincias de esta comunidad se encontraban durante la
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segunda década del s. XX en los primeros puestos en cuanto a la proporcion
de escuelas graduadaspor provincia; estas son Ciudad Real con el 18,1% de
escuelas en sexto lugar, y Albacete con el 12,8% en noveno lugar (Asensio,
2007). Algunos ejemplos de estos modelos escolares son, el Grupo Escolar de
Albacete (1909) o la propuesta de la Junta Local de Instruccion Pablica de San
Clemente (Cuenca) en 1902, para la creacion de tres escuelas graduadas esta
comarca (Del Pozo, 2007).

Los meétodos educativos renovadores también empezaban a estar
presentes en varias escuelas de la comunidad.

La Academia General de Ensefianza de Ciudad Real, inaugurada en
1912, proponia una ensefianza en gran medida basada en el mejor uso de la
cultura y la apuesta por el desarrollo fisico, como asi rezaba su descripcion
publicitaria; “Centro de formacién moral, intelectual y fisica”'y que nos recuerda
a las aportaciones que afos antes hacia la ILE en su ideario pedagogico.

Ya desde su inicio, esta institucion pudo ser considerada como uno de
los mas importantes motores de la renovacion pedagdgica en Ciudad Real:

La Academia se separa en esto de la corriente general; renuévense
en los pueblos, colegios y profesores de segunda ensefianza que
cada un afio aparecen y desaparecen, pero la instituciéon de que
hablamos tiene tan soélidos sus cimientos y tan fundamentado su
crédito, que un afio tras otro funciona progresivamente, sin otra
alteracion que el mejoramiento que constantemente introduce en él
su infatigable Director, ya implantando las reformas que -de visu- ha
podido apreciar en sus viajes al extranjero, ya aumentando y
seleccionando su profesorado, que escoge entre lo mas docto y
laborioso.?

Una de las grandes aportaciones que se incorporan a la educacion de
este proceso regeneracionista son los paseos y excursiones escolares, también
muy en la linea propuesta por el movimiento Institucionalista. La Academia
General de Educacion de Ciudad Real es nuevamente ejemplo de ello, junto
con otras muestras dentro de la comunidad;

(...) sacando valiosisimo fruto de la excursion, utiles ensefianzas
que no pueden darse en la austeridad de la cétedra, ni aprenderse
en la prosa de los libros, procedimiento novisimo que se usa mucho
en el extranjero y que por su bondad principia ya aclimatarse en
Espafia, siendo esta academia de la primeras en adoptarlo, como
constantemente hace con todo lo que significa progreso
pedagdgico.®

En esta clara intencion de empezar a incorporar las excursiones y las
salidas a la naturaleza como recursos parael aprendizaje, se desarrollan las
Colonias Escolares. Estas aparecen en Esparia a partir del afio 1887 a través
del Museo Pedagdgico que dirigio Manuel Bartolomé Cossio (Otero, Navarro &
Basanta, 2013). La primera de estas Colonias se localiza en San Vicente de la

'Extraido de (20 de septiembre de 1919) Vida Manchega. (237), 4-5.
2Extraido de (26 de septiembre de 1912) Vida Manchega. (9), 25-26.
Ibidem.

TENDENCIAS PEDAGOGICAS N227 2016 147



Felipe Jiménez Mediano, Maria Teresa Bejarano Franco

Barquera, y su objetivo era el de servir de establecimientos para la prevencion
de riesgos de salud para niflos en situaciones desfavorecidas (Rodriguez,
2005).

En Castilla-La Mancha advertimos la experiencia de la Sociedad
Sanatoria de los nifios, y encontramos el Sanatorio de Nuestra Sefiora del
Pilar, en Trillo (Guadalajara). Hasta alli se desplazaron desde 1893, multitud de
escolares quienes recibian las atenciones y tratamientos preventivos para su
salud (Rodriguez, 2005). Se desprendia de las Colonias Escolares un ideal
educativo que trataba de llegar a toda la instruccién primaria y segunda
ensefianza, éste no era otro que el de incorporar en los planes de estudio, asi
como en el quehacer diario de la escuela, las actividades fisicas que
desarrollaran cuerpos fuertes y sanos.

Aunque el grosso de ejemplos sobre Colonias Escolares en Castilla-La
Mancha lo encontramos en época de Il Republica, Asensio (2007) nos habla de
la Colonia Escolar de Almagro (Ciudad Real), nacida como un ensayo de
Colonia en 1923, promovida por Agustin Gomez Galiano a propuesta de varios
maestros del municipio. Posteriormente en 1931 verian la luz la Colonia de
Valdepenas, en Ciudad Real, asi como la de la propia capital provincial.

Si nos adentramos en el apartado de figuras representativas de este
regeneracionismo pedagoégico en Castilla-La Mancha, podemos encontrar a
personalidades como la de Pascual Martinez, Inspector de Primera Ensefianza
en la Provincia de Guadalajara, promotor, en gran medida, de esta
regeneracion pedagogica a través del hecho educativo. En alguno de sus
escritos identificamos su afan regenerador y la relevancia que concede a la
renovacion de la educacion primaria; “Y ya, en esta provincia, consecuente con
mis tendencias que aspiran soélo al engrandecimiento nacional por medio de la
primera ensefianza, (...)" (Martinez, 1907, p. 9).

Otra figura a destacar dentro del regeneracionismo pedagdgico en
Castilla-La Mancha fue Isabel Mufioz Caravaca. De ella extraemos alguna de
sus aportaciones de clara intenciéon renovadora:“(...) yo iré, yo hablaré, yo
escribiré, para pedir esas reformas, esas modificaciones que imperiosamente
se imponen. Que la Instruccion publica sea el alma de la patria. A conseguirlo,
y habremos cumplido un deber que nos honrara para siempre”(Muioz, 1901,

pp. 2-3).
3.2. Renovacion pedagogica en Castilla-La Mancha: la influencia
de la JAE.

El regeneracionismo era imposible sin una mejora sustancial en el sector
docente. A la formacién profesional desfasada y nada util para la sociedad que
se esperaba desarrollar, se sumaban las malas condiciones salariales en las
gue trabajaban los profesionales de la educacion (Moreno, 2007).

En este sentido, en Castilla-La Mancha eran habituales los impagos a
los docentes de todas las provincias;

En Albacete, solo cuarenta y dos pueblos han dado parte de haber
satisfecho a los maestros de escuelas publicas sus asignaciones
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hasta fin de diciembre. El jefe politico ha compelido a los cuarenta
pueblos restantes para que cumplan como los anteriores®.

En Guadalajara, de los 399 distritos municipales que tiene la
provincia, solo 135 han dado parte de haber satisfecho a las
maestras sus asignaciones, pero que no se ha recibido reclamacion
de ningln género.®

Asi pues la reforma en el sector docente era importante, pero la
formacion del profesorado debia ser y fue tema primordial en esta nueva etapa
educativa en Espafia. Autores tan relevantes como Cossio ponian el acento en
el desarrollo docente como factor principal para la mejora educativa del pais
(Marin, 2007).

Uno de los organismos encargados de esta renovacion pedagogica del
profesorado es sin duda y como ya venimos reiterando a lo largo de este
trabajo, la ILE. En 1909, promueve la Escuela de Estudios Superiores de
Magisterio y en 1914 inicia la renovacion de las Escuelas Normales (Felipe,
2014).

La relevancia de la formacién del profesorado para la Institucion era de
clara importancia,

El ma&s importante grupo de mejoras que puedan llevarse a la
instruccion publica es aquel que tiende por todos los medios posibles
a formar el personal docente futuro y dar al actual, medios y
facilidades para seguir de cerca el movimiento cientifico y
pedagdgico de las naciones mas cultas. (De Puelles, 2007, p. 49)

Previamente al desarrollo de las mejoras y los organismos indicados con
anterioridad, aparece en 1907, la JAE. Sin duda uno de los principales pilares
de la nueva pedagogia institucionalista.

La JAE se posiciona claramente en esta linea europeista que reclama y
gue asume la propia ILE (Marin, 2007). Ante tal necesidad regeneradora se
hacia imprescindible la formacion profesional a través de las visitas al
extranjero, de pensiones que condujeran al desarrollo profesional de
especialistas espafioles. El profesor Ruiz Berrio, en el prélogo que dedica
allibro de Teresa Marin “Renovacién Pedagdgica en Espafa” (1989), refleja
parte del discurso que, en esta linea, desarrolla Manuel Bartolomé Cossio a
este respecto:

Para formar con rapidez el personal y mejorar el existente, sélo hay
un camino..., enviar a montones de gente a formarse y a reformarse,
a aprender y a educarse en el mejor medio posible del extranjero...
Es indispensable ir a recoger, para volver a sembrar aqui. (p. 16)

En este contexto se desarrolla la JAE. Sus objetivos suponen parte
principal de su éxito. La ampliacién de estudios dentro y fuera de Espafa, el
fomento de trabajo de promocion cientifica, y la proteccion de las instituciones
de educacion secundaria y superior (Berruezo, 2007).

‘S'Boletin Oficial del Ministerio de Comercio Instruccion Publica, 1848, n° 23, p. 461.
Ibidem.
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Aungue la JAE fue creada en el marco del recién nacido, en aquella
época, Ministerio de Instruccion Publica y Bellas Artes, se tratd de una iniciativa
privada, la ILE, de la que venimos hablando en este articulo, y a quien se le
atribuye el mérito de desarrollar este organismo (Sanchez Ron, 2007). Desde
su creacién en 1876, la ILE parecia incorporar a su “plan”, la renovacién de
Espafa a través de la renovacion de sus profesionales, asi pues no es dificil
identificar a miembros de la propia Institucién entre los precursores directos de
la JAE. El mismo Sanchez Ron (2007) nos advierte del documento capital para
el desarrollo de la Junta, que Giner envia al ministro Segismundo Moret un afio
antes de la constitucion final de la JAE.

Por su parte, Marin (1989) llega a identificar directamente la Junta con la
ILE en tanto que afirma que no fue hasta que el propio Giner de los Rios tuvo,
en la figura del ciudadrealefio José Castillejo, su mejor coordinador y en quien
hizo recaer la responsabilidad de la secretaria, con la presidencia de Santiago
Ramon y Cajal.

De la JAE se desprendié un enorme entramado de centros de
investigacion y desarrollo profesional; el Centro de Estudios de Madrid en 1910
dirigido por Ramon Menéndez Pidal, la Residencia de Estudiantes y el Instituto
Nacional de Ciencias Fisico-Naturales, ambos también en 1910 y dirigido éste
altimo por el propio Ramén y Cajal con la asistencia de Blas Cabrera, la
Residencia de Sefioritas en 1915 y el Instituto-Escuela en 1918,
conformandose éste como laboratorio de la JAE (Berruezo, 2007).

Toda esta red de organismos e instituciones dispuesta por la JAE
trabajaba con un objetivo comudn: la formacion y especializaciéon de Espafia a
través de sus profesionales. Sanchez Ron concreta un poco mas estas
funciones y establece como tales las siguientes:

“Las de servicio de ampliacién de estudios dentro y fuera de Espafa,
desarrollar el servicio de informacion extranjera y relaciones
internacionales, el fomento de los trabajos de investigacion cientifica
y la protecciébn de las instituciones educativas en la ensefianza
secundaria y superior” (2007, p. 71)

Sin embargo, encontramos en la politica de pensiones su principal
funcién y actividad a destacar. Este sistema de pensiones articulaba el envio
de jovenes cientificos y profesores a otros paises donde complementaban su
formacion profesional (Sanchez, 2012). Argumentaba el propio Decreto de la
JAE (1907), “el pueblo que se aisla, se estaciona y se descompone”®. En este
contexto se desarrolla el propio plan de pensiones que articula la JAE y que sin
embargo no viene sino a traer a Espafia una red de becas que ya se
encontraban activa en otros paises como Japon, Francia, Inglaterra o incluso
algunos, concebidos como menos desarrollados que Espafia, como Rumania
(Sanchez Ron, 2007; Sanchez, 2012).

Estas pensiones quedaban aprobadas bajo las siguientes condiciones:

Por acuerdo de la Junta para la Ampliacion de Estudios e
Investigaciones Cientificas, en virtud de lo que disponen los articulos

®Real Decreto creando una Junta para la Ampliacion de Estudios e Investigaciones
Cientificas. Gaceta de Madrid, 15 de enero de 1907, n° 15, p. 166-167.
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1°, 5° y 6° del Real Decreto de 11 de enero ultimo y 24 y siguientes
del Reglamento de la Junta, se convoca al Profesorado de los
establecimientos de ensefianza dependientes del Ministerio de
Instruccion publica y Bellas Artes para la concesion de pensiones
destinadas a la ampliacion de estudios en el extranjero, bajo las
condiciones siguientes:

1°. Podran solicitarlas los Profesores numerarios y auxiliares de los
Centros de ensefianza dependientes de dicho Ministerio.

2°. Los solicitantes se dirigiran al Sr. Presidente de la Junta para la
Ampliacion de Estudios e investigaciones cientificas, plaza de
Bilbao, n°. 6, en esta Corte.

3°. Los aspirantes haran constar en ellas, de un modo razonado, los
trabajos o estudios que se propongan realizar, los lugares del
extranjero donde desean residir, el tiempo que calculan emplear y, si
pueden aducir datos para determinar la cuantia de la pensién que a
Su juicio necesitaran. Deberan hacer constar también los idiomas
gue conozcan.

4°, Podran acompanfar la solicitud todo género de documentos o
trabajos que deseen ser tenidos en cuenta.

5° El término para la presentacion de solicitudes expirard a los
treinta dias de la publicacion de este anuncio en la Gaceta.

6°. La Junta formulara las propuestas, determinando la cuantia de
cada pension, su duracion y lo que haya de abonarse como gastos
de viaje.

7°. El disfrute de las pensiones se ajustara a los preceptos del Real
Decreto y Reglamentos citados.

8°. La Secretaria de la Junta queda encargada de facilitar informes y
aclaraciones. Madrid 10 de Julio de 1907.’

En relacion al ambito cientifico de las pensiones, fueron varias las
disciplinas que se vieron representadas por este sistema de pensiones; el
Derecho, la Medicina, las Ciencias Exactas y Naturales, la Ingenieria y la
Ensefianza Técnica, la Sociologia, Economia y Hacienda, las Bellas Artes y
Artes Industriales, la Filosofia y Psicologia, la Geografia y la Historia, la
Pedagogia, la Literatura y Filologia y el Comercio (Marin, 1989). De todas ellas,
la mas representada con diferencia fue la Pedagogia, con mas del 30% de las
7.700 pensiones que se concedieron. Detras de ella, la Medicina con algo mas
del 15% y las Artes con el 13,5% de las pensiones (Marin, 1989).

Castilla-La Mancha tuvo el 5,3% de los pensionados de Espafa por la
disciplina educativa con un total de 16. Toledo, Cuenca y Guadalajara se
colocan entre las provincias con menos de 5 pensionados y Ciudad Real y
Albacete con menos de 4.

"Acuerdo de la JAE para la concesion de pensiones de 10 de julio de 1907. Gaceta de
Madrid 13 de julio de 1907, n° 194, p. 162.
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En total, una buena representacion de profesionales de la educacion que
entraron en contacto con distintas experiencias europeas y que traerian a
Espafia de los mejores saberes educativos en aras del regeneracionismo
pedagogico que se pretendia y que se anhelaba en nuestro pais.

Es por esto que situamos a la JAE y a su politica de pensiones entre las
mejores iniciativas para la renovacion pedagoégica del profesorado, tanto en
Castilla-La Mancha como para todo el territorio espafiol. Por su relevancia, a
continuacion realizaremos una breve resefla de algunos de los mas
importantes.

Isidro Almazan Franco:

Natural de Malaga del Fresno (Guadalajara), nacido en 1888. Maestro
de tradicion cristiana, llegé a dirigir la seccion de nifios del “Grupo Escolar”
Menéndez Pelayo (Calero-Delso, 2012), cargo desde el que se le concedio
pensién en la JAE. La Memoria de la JAE® deja constancia de su pensién;
“Realizé la visita y estudio del Instituto Decroly; Practicas en la Escuela de
L'Ermitage, donde esta implantado en toda su pureza dicho método”.

Visitd aulas especiales y ordinarias, las Escuelas Normales, el Instituto
de Pedagogia Superior Santo Tomas y la Seccién de Pedagogia de la
Universidad de Lovaina. Del mismo modo realiz6 observaciones en
asociaciones pedagdgicas y Colonias Escolares”®.

Tebdfilo Azabal Molina:

Nacido en 1893 en Fuentelespino de Haro, (Cuenca). Maestro en el
Grupo Escolar “Carmen Benitez” de Jerez de la Frontera y posteriormente
miembro de la Inspeccion Educativa de Cadiz (Peris, 2012).

Después de dos pensiones denegadas, en 1922 y 1925 (Peris, 2012), se
le concedi6 en 1934 para ir a Bélgica, Holanda y Francia con la intencion de
estudiar la organizacion de las instituciones escolares.

Don Tedfilo Azabal Molina, director de la Escuela graduada de nifios
de Jerez de la Frontera —O. M. 6-VII- 34—C. , dos meses y medio
.—Francia, Bélgica y Suiza.— Pedagogia .—No ha comenzado a
hacer uso de la pensién.™°

Rufino Blanco y Sanchez:

Nacié en 1861 en Mantiel (Guadalajara). Ante la urgencia educativa que
se planteaba en Espafa, colabora en 1901 con el Marqués de Pidal, asi como
con Cortezo y De La Cierva en los planes reformistas de la ensefianza
(Gonzalez-Calero, 2012).

Don Rufino Blanco Sanchez, profesor de Pedagogia fundamental e
Historia de la Pedagogia en la Escuela Superior del Magisterio, por
Real Orden de 27-VII- 1911, una delegacion para asistir al Congreso

8JAE (1933). Memoria correspondiente al curso 1932/33.
%Ibidem.
193AE (1925). Memoria correspondiente al curso 1923/24.
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Internacional de Paidologia en Bruselas 12-18 Agosto. Ha
presentado una Memoria titulada "Paidologia y Paidotecnia.*

José Briones Martinez:

Conquense de la Puebla de Almenara. Recibié una pension “en grupo”
en el afio 1922 cuando era maestro en Valparaiso de Abajo (Cuenca). Esta le
sirvio para estudiar la organizacion de las escuelas primarias de las
poblaciones que visitaron (Page, 2012).

José Castillejo:

Mucho podriamos escribir sobre la figura de José Castillejo,
ciudadrealefio nacido en 1877.

La educacion constituyé su gran pasion. Gutiérrez (1987) nos expone
con toda claridad los pilares que, a juicio del propio Castillejo, debia contener la
nueva educacion. La fuerza de la escuela para la sociedad moderna, la
educacion nunca bajo el monopolio del Estado, la ensefianza libre y la
innovacion.

A muy corta edad conect6 con los principios de la ILE, directamente de
la mano de su principal fundador, Giner de los Rios. A partir de ahi empieza a
reorientar sus concepciones y a colaborar con el propio Giner, quien enseguida
mostro su cercania y complicidad con el manchego (Lopez, 2002).

Esta buena relacion entre Giner y Castillejo le llevd, en 1907 y siendo
agregado del Ministerio para las relaciones con el extranjero, a ser propuesto
por el propio Giner de los Rios para confeccionar los estatutos de la JAE desde
el cargo de secretaria (Ibidem.), cargo que abandona el 5 de febrero de 1908 y
que vuelve a recuperar en 1910(Gonzalez-Calero, 2012).

De Castillejo se dice ser el principal actor en el mantenimiento y la buena
trayectoria de lo que es sin duda el principal activo de la renovacion
pedagogica en la Espafia de principios del s. XX, la JAE. Desde su cargo de
secretario lidié y consiguié elevar la institucién hacia los maximos éxitos hasta
noviembre del 39 cuando pas6 a manos del CSIC (Berruezo, 2007).

Sin querer detenernos en la figura de Castillejo como Secretario de la
JAE, haremos referencia, como en el resto de casos, a la relacion que éste
tuvo con las mismas pensiones que gestionaba. Asi pues, en 1910 y cuando
ocupaba el cargo de catedratico de Derecho en la Universidad de Valladolid, se
le concedid una pension para estudiar los principales problemas de la
educacién segun las orientaciones de los paises que visitd, que fueron: Suecia,
Francia, Italia, Inglaterra y Alemania®?.

llImo. Sr. S. El Rey ha tenido a bien resolver (...) Que la pension
concedida a D. José Castillejo y Duarte, sea por término de un afio,
a razén de 300 pesetas mensuales, abonandose, ademas 1500
pesetas para gastos de viaje.*

“JAE (1912). Memoria correspondiente al curso 1910/11.

2JAE (1912). Memoria correspondiente al curso 1910/11.

13Real Orden de 13 de diciembre de 1910. Gaceta de Madrid, 18 de diciembre de 1910, n°
301, p. 202.
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Maria Dolores Gonzéalez-Blanco Gutiérrez:

Conquense nacida en 1892. Antes de disfrutar del plan de pensiones de
la JAE, ya habia viajado a Europa por cuenta propia para aproximarse a los
principales centros de educacion europeos. No fue hasta 1932 cuando
consigue su primera pension que le permite visitar centros en Francia, Suiza y
Bélgica (Marin, 2012).

Gracias a esta pensidon conoce uno de los centros mas demandados en
Europa, la Sorbona, y sus laboratorios de Psicologia Experimental y Psicologia
Aplicada. Conocera también las Escuelas Normales de Saint Cloud o los
centros de Educacién Especial como la Sociedad Alfred Binet o el Instituto
Nacional de Sordomudos (Garcia—Colmenares, 2006).

En 1935 volvié a disfrutar de pension, pero en esta ocasion bajo la
modalidad de “Pension en grupo” (Marin, 2012).

Ambrosia Concepcion Majano Aragque:
Nacida en Villasequilla (Toledo) en diciembre del 1871.

Tras pasar por la Escuela Superior de Magisterio de Madrid y la Escuela
Normal de Mallorca, se traslada a Logrofio para trabajar como profesora en la
Escuela Normal de dicha localidad (L6pez, 2012). Pidié pension en repetidas
ocasiones, pero no fue hasta 1931, ya de vuelta en Madrid, cuando la recibe
para trabajar cerca de Piaget, en Ginebra. La Memoria de la JAE*establecia lo
siguiente;“Dofa Concepcion Majano y Araque, profesora de la Escuela Normal
de Logrofio—O. M. de 9-1-32—C., cuatromeses—Suiza—Formacion

cientifica—No hizo uso de la pensi6n™.

Como bien se refleja en la Memoria de la JAE no disfruta esta pension
por ser contratada como subdirectora de la Normal de Logrofio (L6pez Garcia,
2012).

Finalmente en 1934 le fue concedida de nuevo la pension para realizar
estudios psicoldgicos-pedagdgicos, nuevamente en Suiza™®.

Leonor Serrano de Pablo:
Nacida en Hinojosas de Calatrava, provincia de Ciudad Real en 1890.

A los seis afos, después de ganar un concurso infantil, deciden
presentarla a la Reina Regente Maria Cristina, quien le sufraga todos sus
gastos educativos durante once afios (Marin, 2012).

En 1913 entra a trabajar en la Escuela Normal de Maestras, en
Barcelona (Ibidem.). En 1914 es pensionada, junto a otras tres maestras para
asistir al Curso Internacional de Roma sobre Maria Montessori, y Leonor
Serrano es encargada de dirigir el grupo de maestras asistentes a esta
actividad (Olaya, 1995). En 1915 escribe el libro “La Pedagogia Montessori”
donde realiza un compendio de las ideas adquiridas en su visita alLa casa
deiBambini (Ibidem.), a partir de ese momento es considerada un referente

“JAE (1933). Memoria correspondiente al curso 1931/32.
15 11

Ibidem.
8 JAE (1935). Memoria correspondiente al curso 1934/35.
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nacional en lo que al desarrollo de la pedagogia Montessori se refiere. En 1915
también, es nombrada inspectora titular de Primera Ensefianza de Barcelona.

En 1924 recibe su pension de la Junta: “Dofia Leonor Serrano Pablo,
inspectora de primera ensefianza de Barcelona—Real Orden (10-1X-24. C. Y.),
cuatro meses—~Francia, Bélgica y Suiza—Ensefianza popular, aplicable a las

escuelas complementarias y de adultos™’.

Con esta pension, en Francia visitd el grupo escolar “Jean Macé” de
Perpignan, en Lyon acudio a los cursos diurnos de aprendizaje en los edificios
de la rue Boileau y rue Le Royer, visito las oficinas de ensefianza profesional y
Escuela Municipal de La Martiniére, el grupo escolar de QuaeFuchiron, las
Escuelas Normales de Maestros y Maestras y la “Maison de I'Enfance”. En
Paris frecuenté los cursos complementarios de los grupos escolares de la rue
Reuilly, rue Bovine y rue Dossoubs,

En Ginebra, asistié varios dias al Instituto Rousseau, a la “Maison des
Petits” y el “Colegio Internacional”, visité la Sociedad de Naciones y la Oficina
Internacional del Trabajo, la Universidad, la Escuela de Artes y Oficios y el
edificio de los cursos profesionales. En Coppet visitd la Escuela Nueva de la
Chataigneraie y en Lausana, las Escuelas Normales.

En Bélgica, se desplaz6 a Bruselas, alli recorrio los cuatro grados de las
escuelas de nifios, la Escuela Técnica y la de Ensefianza Doméstica. El Jardin
de nifios y “cunas” y la Escuela Central de Servicios Sociales, también la
Oficina de Investigaciones sociales de esa ciudad. En Laken visito el Instituto
Agricola-doméstico para muchachas y en Amberes, Lovaina, Malinas, Gante y
Brujas, se procuré y obtuvo también impresiones del trabajo e industrias
urbanas y rurales femeninas®®.

Sin duda, Leonor Sanchez de Pablo, es una de las figuras manchegas
mas representativas de la renovacion pedagdgica de nuestro pais y de la
region castellano-manchega.

Los anteriores son una pequefia representacion de pensionados por la
JAE en el primer tercio del s. XX, justo en el momento en que el
regeneracionismo pedagégico ocupaba un lugar privilegiado en lo que tenia
que ver con el desarrollo del nuevo Estado. Sin embargo a estos autores y
autoras podemos afiadir alguno mas que por cuestiones de espacio no
desarrollaremos en este articulo. Se trata pues de Herminio Almendros Ibafiez,
Inés Cutanda Salazar, Guadalupe Fernandez Ortega, Antonio Palomeque
Torres, Lorenzo de la Pefia Lobon, Francisco Pérez Fernandez, José
RiusZunon, Blasa Claudia Ruiz, José Luis Sanchez-Trincado Campos o
Magdalena de Santiago Fuentes-Soto (Sanchez, 2012). Mencién aparte tendria
que recibir el valdepefiero Lorenzo Luzuriaga, miembro destacado de la ILE y
pensionado de la JAE en este primer tercio de siglo.

JIAE (1927). Memoria correspondiente al curso 1924/25.
83JAE (1927). Memoria correspondiente al curso 1924/25.
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4. CONCLUSIONES.

Lo que se ha propuesto, no es mas que una breve resefia de lo que la
JAE supuso en la renovacion pedagégica de Espafia. EI aumento de la
produccion cientifica y de la capacitacion de los investigadores espafioles; su
reconocimiento creciente en el ambito europeo o el desarrollo tecnoldgico
(Garcia-Velasco, 2007), no solo fueron logros que quedaron escritos en la
historia de Espafia, sino que quedaron patentes en su desarrollo posterior,
tanto en los ambitos especificos a los que afectd, como al conjunto de un pais
en el que quedo todo un legado de ciencia e investigacion, que sin embargo,
fue complicado mantener, y que comenzé en 1939 a firmar su progresiva
desaparicion, quiza todavia hoy sin recuperar.

La renovacion pedagogica impulsada por la JAE imprimié en el sector
docente, no solo los métodos, las competencias y las innovaciones, sino que
hizo asumir al maestro/a y al profesional de la educacion, como el principal
agente facilitador de educacion y a su vez, figura crucial para el
regeneracionismo pedagogico que se pretendia en este periodo histérico
(Molero, 1985).

Las reformas llevadas a cabo en el sector educativo durante el primer
tercio del s. XX suponen por tanto uno de los principales avances para el
desarrollo del pais y para, en este caso, Castilla-La Mancha, pero ademas
construyeron una base muy sélida sobre la que se reafirmd la posterior
renovacion pedagodgica tras la dictadura espafiola. Los Movimientos de
Renovacion Pedagodgicaa partir de los afios 70 o el auge de la pedagogia
alternativa del inicio del s. XXI, beben directamente de las aportaciones, tanto
de la innovacion educativa europea y los principios de la Escuela Nueva que
permeabilizaron en nuestro pais a través de las pensiones de la JAE, como en
general, del movimiento regeneracionista que comprometié practicamente a
todo un pais en “pro” de su desarrollo y su mejora.

La Academia General de Ensefianza de Ciudad Real, las Colonias
Escolares de Guadalajara o los primeros proyectos de Escuelas Graduadas en
Albacete, harian de avanzadilla para la regeneracion pedagdgica de Castilla-La
Mancha, apoyada ésta por profesionales que ejercieron de auténticos adalides
para la renovacion, como Isabel Mufioz de Caravaca o Pascual Martinez. Junto
a ellos y ellas, decenas de pensionados manchegos y manchegas que
promovieron, sin duda, un ambiente educativo idéneo para el momento y
enormemente relevante para el desarrollo educativo de toda una comunidad y
en consecuencia de un pais (Moreno, 2007).
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PAULO FREIRE, LA EDUCACION DE ADULTOS Y LA RENOVACION
PEDAGOGICA (1970-1983)

Tamar Groves
Universidad de Extremadura

RESUMEN

En este articulo, se aspira a demostrar que la renovacion pedagdgica
y filoséfica de Paulo Freire contribuy6 a incrementar el interés por la educacion
de adultos en Espafia durante la transicibn democréatica. Se analiza cémo
influyd en las actitudes de los docentes, en la configuracion de proyectos
educativos y en la apuesta por la educacién para transformar a la sociedad. Se
concluye que, mientras que el régimen de Franco adopto las recomendaciones
de instituciones internacionales con respecto a la educacion permanente, la
variante critica de la educacion, representada por Paulo Freire, tenia una clara
presencia en los movimientos de renovacion de la educacién de adultos, que
manejaban otras claves para interpretar el mundo.

PALABRAS CLAVE

Paulo Freire - Movimientos de renovacién pedagdgica - Educacion de
adultos - Transicion Democratica - Educacion permanente.

ABSTRACT

This article attempts to show that the pedagogical and philosophical
innovation of Paulo Freire contributed to the importance of adult education in
Spain during the democratic transition. His thinking influenced teachers’
attitudes, the configuration of educational projects and the belief that education
can eventually transform society. It is suggested that while the Franco regime
adopted the recommendations of international bodies regrading permanent
education, critical pedagogical thought, represented by Paulo Freire had a clear
presence in the pedagogical movements involved in adult education.

KEY WORDS

Paulo Freire - Progressive education - Permanent Education - Adult
Education - Democratic Transitio
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1. INTRODUCCION?

La educacion de adultos como practica social surge, frecuentemente,
como respuesta a unas necesidades especificas y, por lo tanto, su crecimiento
suele estar caracterizado por picos de actividad y no por una expansion
continua (Knowls, 1977). Hoy en dia, por ejemplo, los cambios tecnolégicos y la
necesidad de formar a las personas para embarcarlas en nuevas carreras
ejercen una gran influencia en el ambito de la educacién de adultos en Europa.
A principios del siglo XXI, las tareas educativas para formar trabajadores
altamente cualificados son muy diferentes de las exclusivas reuniones de las
sociedades cientificas del siglo XVIII o del proyecto reformista del XIX de la
extension universitaria, destinado a acercar la cultura a las clases populares.
Sin embargo, estos proyectos, que han afiadido una dimension nueva a lo que
se conoce en la actualidad como educacion de adultos, vinieron a responder a
los grandes retos de cada uno de estos momentos histéricos: las revoluciones
cientifica, industrial y del conocimiento.

Durante los afios 70 del siglo XX, surgio un gran interés a nivel global
por el tema de la educacion de adultos. Se iban configurando dos discursos
bastante opuestos con respecto a la justificacibn de proyectos educativos
destinados a mayores y a las metodologias adecuadas que poner en juego.
(Merriam&Brockett, 2011). Por un lado, surgieron una gran serie de
publicaciones institucionales que proponian el uso del término Educacion
Permanente para superar la division entre educacion para nifios y educacion de
adultos, asi como destacar la importancia del aprendizaje en diferentes
momentos de la vida. Un hito en este proceso fue el Acuerdo de Nairobi de
1976 adoptado por la Conferencia General de la UNESCO, que tuvo
importantes consecuencias en el terreno de la educacion de adultos; entre
otras cosas, se considera que el proceso de desarrollo tecnolégico exige la
adquisiciéon continua de conocimiento (Requejo Osorio, 2003).

Por otro lado, nos encontramos con una vision critica de
los sistemas educativos contemporaneos en general y de la idea de la
Educacién Permanente en particular. El representante mas destacado de esta
corriente es, sin duda, Paulo Freire, segun el cual el termino permanente
es redundante, ya que los humanos y el mundo en cual mueven tienen que
“estar siendo” para “ser” (Requejo Osorio, 2003; Fernandez, 1998). Ademas,
la educacion no debe estar vinculada a los intereses econdmicos y parecer
des-ideologizada; al contrario, tiene que asegurar la politizacion y la
liberalizacion de los alumnos.

En este articulo, se intenta explicar como el gran interés por la
educacion de adultos que se vivia a nivel mundial en los afios setenta del siglo
XX penetré en Espafia, no tanto en su variante institucional, sino mas bien en
Su variante critica. Se aspiraa demostrar que la renovacion pedagoégica
y filoséfica de Freire contribuyd al interés por la educacién de adultos
en Espafia en aquellos afios e influyé en las actitudes de los docentes, en la
configuracion de proyectos educativos y en la apuesta por la educacion para

! Este estudio es una version revisada, actualizada y modificada de un articulo anterior,
que se centré en educacion y la cultura politica de la época: Groves, T. (2011). Looking up to
Paulo Freire: education and political culture during the Spanish transition to
democracy. Paedagogica Historica, 47(5), 701-717.
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transformar a la sociedad. El analisis se desarrolla en tres niveles. En primer
lugar, se sigue el papel que jugaron las obras de Freire en la construccion de
una determinada identidad profesional entre los docentes. Seguidamente, se
evallan como los métodos pedagdgicos del educador brasilefio se aplicaron en
diferentes iniciativas de educacion de adultos en Espafa, tanto en el ambito
rural como en el urbano. Finalmente, se observa la forma y el modo en que el
pensamiento de Freire ha calado a la percepcion y significado que tenia la
tarea educativa en los afios de transicion politica en Espafia.

2. LA EDUCACION DE ADULTOS BAJO EL FRANQUISMO

La educacion para adultos bajo el régimen franquista obedecia a la
misma légica que el resto de las politicas educativas. El régimen de Franco
llevaba una campafia violenta destinada a erradicar el legado de la Segunda
Republica y sus ideas sobre la igualdad, la justicia social y la laicidad del
sistema educativo. Por lo tanto, en sus primeros afios el Régimen se dedicaba
a asegurar que en todas las escuelas espafiolas se implantara una educacion
de acuerdo con los valores religiosos, morales y patridticos del
nacionalcatolicismo (Puelles, 1999). Como parte de esta orientacion, el régimen
utilizaba sus campafas de alfabetizacion para “exaltar el espiritu del ‘glorioso
Movimiento Nacional”” (Lorenzo Vicente, 1993, p. 102).

En los afios cincuenta, todavia habia una tasa de analfabetismo del 34
% en Espafia (habitantes de diez y mas afios que no sabian leer ni escribir)
(Flecha, Lopez y Saco, 1988, p.52). Como resultado, se cre6 en 1950 la Junta
Nacional contra el Analfabetismo. Cuatro afios mas tarde, la educacion de
adultos se dividi6 en cuatro modalidades: alfabetizacion, ensefianzas
supletorias, ampliacién cultural y clases de iniciacion profesional. Ya en los
afos cincuenta, pues, se puede ver un intento de ampliar la educacion de
adultos e incluir en los programas contenidos culturales y profesionales. Esta
segunda tendencia se reforzaria aun mas en los afios sesenta, cuando la
economia empezd a necesitar trabajadores cualificados. En esta época, el
régimen introdujo cambios en el sistema educativo en general, que influyeron
también en la educacion de adultos. En 1963, se iniciaba de nuevo una
Campafia Nacional de Alfabetizacion, que esta vez estuvo orientada a formar
mano de obra profesionalizada. Después de diez afios y consiguiendo una
bajada de 4% en la tasa de analfabetismo, el programa se terminé en 1973
(Flecha, L6épez y Saco, 1988, p.100-101).

Para llevar a cabo esta segunda Campafa Nacional de Alfabetizacion,
se establecieron escuelas especiales con una plantilla de maestros de primaria.
En estas escuelas se impartian tres tipos de ensefianzas: A) Alfabetizacion
basica que incluia lectura, escritura, calculo y nociones de cultura general. B)
Formacion religiosa, moral, civica y patridtica C) Informacion teodrico-practica
relacionada con oficios como maestros de taller o fontaneros. (Lorenzo Vicente,
1993 p, 104). Como puede verse, la carga ideolégica seguia siendo
pronunciada y las orientaciones pedagogicas tenian el mismo tipo de objetivos
y contenidos de la educacion primaria. Esta predisposicion seguia, incluso,
después de la Ley General de Educacion de 1970 que ya habia introducido la
idea de Educacion Permanente con relacion a la educacion de adultos (Flecha,
Lépez y Saco, 1988, p.106).
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La Ley General de Educacion fue una de las ultimas reformas amplias
emprendidas por el régimen franquista. Hay quienes sostienen que se trataba
de uno de los intentos méas ambiciosos del régimen de Franco para
reconquistar la hegemonia ideoldgica en el pais (Soria, 1998; Tufion de Lara y
Biesccas, 1983).Los grandes propdsitos de la ley obedecian a las recetas que
los organismos internacionales difundian sobre planificacion educativa (Milito
Barone y Groves, 2013; Puellez Benitez, 1999). De hecho, la persona que se
considera el motor de la reforma, Ricardo Diez Hochtleitner, ocupaba puestos
en la UNESCO antes de convertirse en secretario general técnico y
subsecretario del ministerio de educacion y ciencia de Espafia. De todos
modos, la Ley General de Educacion fue la reforma educativa mas exhaustiva
de Espafa desde mediados del siglo XIX e introdujo cambios en todos los
niveles educativos. Con respecto a la Educacion Permanente la Ley declara
que:

Hacer participe de la educacion a toda la poblacion espafola [...],
completar la educacién general con una preparacion profesional que
capacite para la incorporacion fecunda del individuo a la vida del trabajo,
ofrecer a todos la igualdad de oportunidades educativas, sin mas
limitaciones que la de la capacidad para el estudio; establecer un
sistema educativo que se caracterice por su unidad, flexibilidad e
interrelaciones, al tiempo que se facilta una amplia gama de
posibilidades de educacién permanente y una estrecha relacion con las
necesidades que plantea la dindmica de la evolucion econdmica y social
del pais (Ley 14/1970).

La implantacion de la ley duraria diez afios y se encontraba con muchos
obstaculos, entre los mas destacados, la falta de fondos, ya que la reforma
econOmica que iba a financiar los gastos de llevarla acabo no se aprobé en las
Cortes (Puelles Benitez, 1999). A lo largo de los afios setenta, por tanto, vemos
una mezcla entre, por un lado, modelos tradicionales de educacion de adultos
qgue lo limitaban a los contenidos de primaria y, por el otro, el surgimiento del
discurso que relacionaba la educacién con el capital humano (Fernandez,
1998b).

En este contexto, surgieron en Espafia unas iniciativas alternativas al
margen de la legalidad que se dedicaron a la educacion de adultos. Estas
iniciativas fueron parte de un fendmeno mas amplio de movimientos sociales
en el sector educativo que aspiraron a liberar a la escuela del legado de la
dictadura (Groves, 2014b). El envejecimiento del dictador y después su muerte,
fueron acompafados por una creciente agitaciébn social, que se expandia
desde los focos tradicionales de movilizacion como las fabricas y las
universidades a las clases medias y a los sectores profesionales (Pérez
Ledesma, 1990; Nicolas Marin, 2005). En el sector de la educaciéon no
universitaria, se observé a partir de finales de los afios sesenta un aumento en
la creacion de asociaciones profesionales oficiales y semi-legales que recogian
las reivindicaciones de los docentes, tanto en temas relacionadas con sus
condiciones de trabajo como en asuntos pedagoégicos. Estos movimientos de
docentes mantenian una estrecha colaboracion con otros movimientos sociales
de la época y participaban en una gran variedad de iniciativas sociales y
culturales en el ambito educativo y fuera de él. (Garcia-Gémez, 1998;
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Hernandez Diaz, 2011; Groves, 2014; Carbonell, 1992, Martinez Bonafe,
1989).

Los movimientos que aspiraron a democratizar el trabajo en el aula (que,
en parte, son conocidos como los movimientos de renovacién pedagodgica),
dejaron su marca también en la educacién de adultos. En este campo se
interesaban especialmente en las poblaciones que sufrian de falta de servicios
sociales tras las politicas econdmicas del régimen de Franco a partir del Plan
de Estabilizacion de 1959. El proceso acelerado de desarrollo econémico de
Espafia en los afios sesenta provoco una emigracion masiva del &mbito rural a
los centros urbanos. El resultado fue una concentracion de recién llegados a
nuevos barrios en los margenes de las grandes urbes que sufrian de un bajo
nivel de servicios en todos los @mbitos. Por otro lado, esta misma politica habia
dejado el &mbito rural empobrecido y con una falta de fondos. La situacion
cultural en los barrios de clase trabajadora y en los pueblos se convirtié en un
foco de atencion importante para los movimientos docentes.

Debido a las politicas educativas del régimen mencionadas
anteriormente, habia niveles relativamente altos de analfabetismo parcial o total
en ambos lugares. Las escuelas oficiales de adultos no cubrian las
necesidades que habian generado tantos afios de negligencia. Ademas,
utilizaban métodos tradicionales y los cursos que ofrecian tenian como base la
educacion primaria que se daba a los nifios. Para hacer frente a estas
necesidades educativas, grupos de profesores, en colaboraciébn con otros
activistas, abrieron escuelas para adultos en barrios de clase trabajadora vy
pueblos. Las ideas de Paulo Freire jugaron un papel importante en la
consolidacion de la identidad profesional de los maestros involucrados en estas
nuevas escuelas de adultos, en el caracter de sus acciones colectivas y en el
imaginario educativo que guiaba una gran parte de los docentes de la época.

3. PAULO FREIRE COMO UN MODELO DE COMPROMISO EDUCATIVO

Las ideas de Paulo Freire fueron publicadas en los afios cruciales en los
qgue las movilizaciones de profesores en contra de la dictadura comenzaron a
acelerarse. Sus libros La educacion como préactica de la libertad y La
pedagogia del oprimido, que vinieron de Latinoamérica, se fotocopiaron y
distribuyeron de forma clandestina pasando de mano a mano entre estudiantes
y profesores. Sus ideas se discutieron en reuniones y asambleas y en
publicaciones independientes. Ademas,se imprimian libros y articulos acerca
de sus métodos y técnicas.?

Las historias detalladas de tres profesores nos ayudaran a ilustrar como
las ideas de Freire calaron en diferentes niveles educativos y, ademas,
fomentaron la construccion de una identidad profesional comprometida entre
los docentes en Espafia en los afios setenta.® El primer ejemplo es de un
estudiante universitario que curs6é sus estudios en universidades catdlicas
como parte de su preparacion para una carrera religiosa. El nacié en un pueblo

> Libros sobre Freire de aquellos afios incluyen: Silval973, Echevarria 1974 vy

Sénchez1974.
3Las entrevistas personales con A.l., D.T, y J.M.H. se hicieron en Salamanca en Julio
2010.
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de la provincia de Zamora en 1941 y, a diferencia de la mayoria de sus
comparieros y de sus propios hermanos, fue a la escuela secundaria e incluso
obtuvo un titulo universitario, que le permitié més tarde doctorarse. La razén de
su movilidad social personal, a diferencia de sus paisanos, fue el ser escogido
por unos frailes Franciscanos, que recorrian los pueblos buscando alumnos
para su orden religiosa. El joven zamorano completé su educacion secundaria
en un seminario en Madrid y continu6 su preparacién religiosa en las
universidades catoélicas de Salamanca, Ledn, Tudela de Navarra y Roma.

A principios de los afios setenta, se hizo militante de la HOAC
(Hermandad Obrera de Accion Catolica). Este movimiento defendia el regreso
al mensaje evangelista de solidaridad y humildad de la Iglesia y luchaba por
mejorar los servicios sociales y las condiciones laborales para los trabajadores.
Entre otras iniciativas, los militantes alquilaron pisos en barrios marginados e
iniciaron proyectos en beneficio de sus habitantes. Su cercania a la Iglesia
catllica le permitid, hasta cierto punto, expresar opiniones que, en otras
circunstancias, no habria podido expresar bajo el régimen de Franco. Con el
tiempo, sus publicaciones y sus lideres fueron puestos bajo vigilancia e incluso
fueron castigados por las autoridades (Montero Garcia 2009; Montero Garcia
2009). Cuando el joven estudiante regres6é a Salamanca, a principios de los
setenta, se unid a las actividades de este movimiento. Participd en clases de
adultos que no sabian ni leer ni escribir y en una entrevista declaré que “la idea
era proporcionar a los alumnos los instrumentos para expresarse siguiendo a
Paulo Freire”. Destacd que, en su tarea cotidiana, utilizaba con frecuencia los
meétodos de Freire y que, para él, estos métodos consistian la gran aportacion
de Freire, ya que permitian un trabajo eficaz con los alumnos adultos que se
ajustaba a las ideas de la HOAC.

La HOAC, fundada en los afios cincuenta e influenciada por el
pensamiento catélico francés y las ideas marxistas, inicié proyectos dirigidos a
lograr un cambio social y politico en la sociedad espafiola. La educacién como
una herramienta para crear conciencia de clase fue un componente importante
de su filosofia. Los textos de Freire se ajustaban a su proyecto y su filosofia
coincidia con su idea de la importancia de la educacion en su mision social en
defensa de las clases desfavorecidas. En este caso, la influencia de Freire fue
mayor en cuanto a las reflexiones pedagdgicas y las herramientas practicas
que aportdé para trabajar con adultos en las aulas. Cuando se le pidi6 que
especificara mas acerca del pensador brasilefio, el entrevistado dej6 claro que
las ideas de Freire cambiaron sus actitudes en lo que respecta al trabajo real
en clase. Habl6 acerca de la relevancia de no imponer una cultura desconocida
a los estudiantes, sino basar las clases en las experiencias propias de los
alumnos. Esta percepcion de Freire es de esperar, ya que la gente de la HOAC
habia desarrollado sus propios pensamientos criticos y proyectos sociales
antes de descubrir sus textos. Aunque las ideas de Freire afiadieron detalles a
su manera de pensar, lo que mas les aportar6 fueron herramientas
pedagogicas.

El segundo ejemplo es una historia de un profesor de primaria que
representa un encuentro distinto con las ideas de Freire. Nacido en un pueblo
de Salamanca, este futuro profesor de primaria termind sus estudios en la
capital. Sus padres estaban decididos a que todos sus hijos estudiaran y
llegaran a tener algun tipo de profesion que les permitiera llegar a tener cierta
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estabilidad econdmica. Por lo tanto, enviaron tanto a sus hijos como a sus hijas
a colegios religiosos. Esta era una de las pocas opciones para padres con
pocos recursos de darles a sus hijos educacién secundaria en Espafa de los
sesenta. Sus padres insistieron en que fuera profesor de primaria. Querian que
escogiera una carrera con cierto prestigio y que le permitiera ganarse la vida de
forma relativamente répida. Esta historia es bastante comun entre los
profesores de primaria en Espafa en los afios setenta. La mayoria de ellos
provenian de la clase media-baja, un gran porcentaje de ellos de areas rurales.
Comparado con otros estudiantes universitarios su educacion era resultado de
la movilidad social individual (Lerena, 1982; Ortega & Velasco, 1991). Nuestro
protagonista ya era profesor cuando se unié a un movimiento pedagoégico. Con
sus compaferos, descubri6 que en Espafia habia grupos de profesores
inspirados por la Escuela Nueva. Estos docentes estaban utilizando técnicas
gue tomaban como base los intereses y la curiosidad de los nifios. Empezo a
participar en sus reuniones acerca de enfoques pedagdgicos alternativos y a
aplicar nuevas técnicas en sus clases. Cuando se le preguntd por Freire,
declar6 que que el pedagogo brasilefio trabajaba con gente en condiciones
muy duras y matizé que “las obras de Freire le ayudaron mas con respecto a su
pensamiento pedagdgico y menos con respecto a los métodos”. Al ser profesor
de primaria, los métodos de Freire disefiados principalmente para adultos no le
eran Utiles. Sin embargo, las ideas de Freire sobre el papel de la educacion en
general si eran aplicables a la escuela primaria. En la entrevista, el profesor de
primaria afiadié que entendia que su papel no estaba limitado a ensefar a los
nifios a leer y a escribir, sino, lo que es mas importante, hacerles pensar y ser
capaces de analizar la realidad.

El tercer ejemplo es de un estudiante de pedagogia que finalmente se
convirti6 en profesor de una Facultad de Educacion. Esta historia representa
otra via de influencia de Freire en los afios setenta, esta vez en el ambito
universitario. El tercer protagonista es mas joven, ya que nacié en 1951, en una
familia de clase media de la capital salmantina. El también cursé su educacion
secundaria en un seminario de sacerdotes. Alli entr6 en contacto con la HOAC
y con puntos de vista criticos hacia el régimen. Sus padres pudieron permitirse
enviarlo a la universidad y continu6 estudiando hasta obtener un doctorado en
educacién. Como estudiante, participd en protestas en la universidad en contra
del régimen. A mediados de la década de los sesenta las instituciones
académicas en Espafia se convirtieron en permanentes focos de conflicto
(Gonzéalez Calleja, 2009). La paz y el orden de los que tanto se ufanaba la
dictadura se veian cuestionados a diario por acciones colectivas en los
campus. Las universidades jugaron un papel crucial en la socializacion de las
nuevas generaciones de clase media en contra del régimen. En 1976, como
parte de su activismo, se involucré en la inauguracion de una escuela para
adultos en uno de los barrios marginales de Salamanca. Refiriéndose a Freire,
decia que su filosofia y métodos “nos vinieron como anillo al dedo, ya que
pensabamos que una sociedad mejor y mas justa se podria conseguir a través
de la educacion”.

Las historias de estos tres docentes no son, obviamente, extrapolables a
todos los miembros de los colectivos a los que pertenecen. Sin embargo, las
investigaciones socioldgicas e histéricas citadas reflejan que sus carreras
profesionales como docentes son representativas de su generacion. Ademas,
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las opiniones que expresan con respecto a Freire aparecen en las
publicaciones educativas consumidas por los sectores docentes criticos en
aguella época como Cuadernos de Pedagogia o Colaboracion.  Sus
narraciones de sus encuentros con las ideas de Freire son buenos ejemplos de
los planteamientos pedagdgicos en el seno de la renovacién pedagogica de la
época. Como puede verse, los participantes en las movilizaciones de
profesores pertenecian a diversas inclinaciones politicas. Entre ellos, los
activistas catolicos constituian un grupo dominante. Este fendmeno esta
intimamente relacionado con los cambios que rondaban a la Iglesia Catodlica en
ese momento como resultado del Segundo Concilio Vaticano, que tuvo un
impacto especialmente importante en la Iglesia Catdlica espafiola. La influencia
de la Teologia de la liberacion, que provenia principalmente de Latinoamérica,
no puede obviarse en lo que respecta a este fendmeno. En el caso de los
militantes catdlicos, los textos de Freire se amoldaban a sus puntos de vista y
les daban herramientas practicas significativas para mejorar su trabajo del dia a
dia con grupos marginados. En el caso de profesores de primaria de origen
humilde que pasaron por los centros de formacion de profesores, el papel de
Freire era distinto. A diferencia de las universidades, las escuelas normales
eran aun muy conservadoras y estrictas a finales de la década de los sesenta.
El activismo de estos profesores vino después, cuando ya estaban trabajando
en los colegios. Los textos de Freire les ayudaron a entender la relacién entre
su trabajo en los colegios y cuestiones politicas y sociales mas amplias. En el
tercer caso, vemos la penetracion de Freire en los campus académicos. En los
afos sesenta las universidades eran relativamente libres del control del
gobierno. Muchos estudiantes jovenes de familias conservadoras de clase
media entraron en contacto durante sus estudios con movimientos catélicos y
partidos politicos clandestinos. Después de terminar sus carreras, los
estudiantes interesados en la educacion iniciaban proyectos pedagoégicos que
buscaban difundir valores de libertad e igualdad. Para ellos, Freire se convirtio
en un punto de referencia fundamental a nivel practico y teoérico. Su
pensamiento los orienté a buscar los grupos mas marginados y a iniciar
programas disefiados para introducir nuevas practicas sociales.

4. EDUCACION DE ADULTOS INSPIRADA POR FREIRE EN BARRIOS Y
PUEBLOS

En la década de los setenta, emergieron varios colegios alternativos
para adultos que gradualmente se integraron a organizaciones mas amplias,
creando redes regionales y nacionales. Una de las iniciativas mas famosas en
el campo de la educacion para adultos en Espafia en aquel periodo fue la
Coordinadora de Escuelas de Adultos de Catalunya. En 1973, un grupo de
profesores de adultos en barrios de clase trabajadora de Barcelona organizo
reuniones para analizar la teoria y la metodologia de Freire. Tres afios
después, el grupo fund6é una organizacién para consolidar el trabajo en los
colegios, realizar investigaciones, preparar materiales, dar cursos, etc. Con el
tiempo, esta iniciativa se integr0 en el sector publico de Catalunya. Otra
iniciativa importante en un contexto urbano que tuvo un caracter ligeramente
distinto fue la Coordinadora de Escuelas de Trabajadores Adultos de Madrid.
La mayoria de los colegios que pertenecian a la organizacién fueron abiertos a
principios de los setenta por voluntarios que seguian las ideas de Freire. Los
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colegios funcionaban en barrios de clase trabajadora y, a diferencia de la
iniciativa Catalana, mantuvieron su independencia de la administracion.
Proyectos similares, de menor tamario, se llevaron a cabo en muchas ciudades
espafiolas en aqguel momento (Flecha, Lopez y Saco,1998).

En zonas rurales también hubo iniciativas a gran escala de educacion
para adultos. Una de las primeras con cierta importancia fue Escuelas
Campesinas. A principios de los setenta en la provincia de Avila, un proyecto
para adultos, claramente inspirado en la metodologia de Freire, utilizé grupos
de estudio que se basaban en abordar problemas concretos. Como resultado
de él, en 1978 hubo una iniciativa para crear una institucion de educacion para
adultos que funcionaba de forma estable llamada la Escuela Campesina. Para
1983, esta institucion realizaba actividades en treinta pueblos de la provincia y
organizaba reuniones regionales y nacionales para colegios rurales de
adultos(Flecha, Lopez y Saco, 1998.) En los pueblos también se produjo otro
fenémeno educativo. Profesores de primaria que, después del colegio, daban
clases a adultos para cubrir asignaturas de interés para la gente del pueblo.
Los miembros de la ACIES-MCEP (Asociacion para la Correspondencia y la
Imprenta Escolar, que en 1978 pasé a ser el Movimiento Cooperativo de
Escuela Popular) (Costa Rico, 2010) organizaban, por ejemplo, actividades en
la tarde para discutir las experiencias en las reuniones nacionales de la
organizacién (Colaboracion, 1983).

Estas escuelas definian los objetivos de su trabajo de la siguiente
manera: en el contexto urbano, que el trabajador adquiriera los instrumentos
tedricos para analizar de un modo mas critico su realidad social, econémica,
politica y cultural; y en el contexto rural que la gente descubriera vias de
liberacion y los primeros pasos en este camino hacia la libertad. Siguiendo las
ideas de Freire, la educacion de adultos en estas nuevas escuelas se convirtio
en un proyecto politico para liberar a los alumnos. La metodologia que se
desarroll6 y se utilizé en las aulas estaba disefiada para trasladar este objetivo
a las practicas del dia a dia.

Un informe de las clases que se daban en la escuela para adultos Can
Serra en Barcelona refleja el esfuerzo de tomar como base las experiencias de
los estudiantes y no imponerles un conocimiento que les es ajeno. En las
clases de matematicas, los profesores realizaban los calculos de medidas y
pesos relevantes para los alumnos. También calculaban los alquileres de los
pisos, descuentos y periodos de tiempo. Los profesores evaluaban
positivamente a los estudiantes cuando llegaban a soluciones de maneras
distintas, haciendo énfasis en que lo mas importante era definir el problema. En
las clases de gramatica, hacian dictados basados en textos utiles como las
leyes laborales, los documentos de los sindicatos o hechos de actualidad. Los
conocimientos de los estudiantes servian para enriquecer las clases. Un
mecanico hablaba sobre motores y un operador de telégrafo explicaba el
funcionamiento de su maquina de trabajo (La escuela para adultos Can Serra,
1978).

En muchas de estas escuelas se utilizaban imagenes y textos para abrir
debates acerca de la realidad social y econdmica. En los barrios periféricos de
Madrid, por ejemplo, se aplicOo el método de Freire de las "palabras
generativas" utilizando términos como "piso”, "desempleo” y "barrio” como un
primer paso en el proceso de llevar a los alumnos a cuestionar el orden
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establecido. En otra iniciativa en Madrid, concretamente en Vallecas, hubo un
montaje de diapositivas que se cred y se proyectd de forma clandestina. Este
montaje, llamado "La historia de la isla" fue una "imagen generativa" que tenia
el objetivo de inspirar el compromiso hacia la accion social (Malagén, 1998).

Otra caracteristica importante de su trabajo fue el esfuerzo para atenuar
la diferencia entre profesores y alumnos y hacer frente a los problemas de la
comunidad de forma colectiva.

Tratamos de ir creando entre todos un grupo unido para
promover y elevar el nivel cultural del barrio. Consideramos que
esta cooperacion alumnos-profesorado es necesaria para ir
imaginando juntos los cauces mas convenientes para educarnos,
no solo en la acumulaciéon de conocimientos, sino también y
principalmente, en saber ver los problemas de la realidad que nos
rodea y hacer lo que cada uno pueda por resolverlos, en
colaboracion con otrs personas. Tratamos de ir tomando
conciencia de que no somos individuos aislados, sino comunidad.
— los responsables del aula. Transformar la Escuela Necesidades
respuestas problemas (Aula nocturna Barrio de San Jose, 1976).

En Salamanca, hubo otro ejemplo que refleja el esfuerzo por centrar la
atencion en los factores estructurales que ejercian influencia en la vida de los
campesinos Yy, lo que es mas interesante, los resultados de esta iniciativa
(Equipo de Experiencia, 1978). En 1978, los campesinos y profesores de cuatro
pueblos decidieron reunirse cada dos semanas para analizar la situacién de las
zonas rurales de Espafia en aquel momento. Hablaban sobre la situacion
actual, sobre los movimientos de los trabajadores en el pasado y en el presente
y hacian criticas a las opciones que existian en los sindicatos. Mas adelante,
los participantes decidieron transmitir este proceso a la gente de otros pueblos
gue no habian participado en las primeras reuniones. Disefiaron cursos que se
centraban en la estructura de la sociedad y en el papel de las areas rurales, el
funcionamiento de la economia en la sociedad capitalista y los movimientos de
los trabajadores. Empezaban las sesiones con una encuesta a los
participantes. Después, pasaban a hablar sobre el tema a partir de una
presentacion realizada por uno de los participantes y terminaban con un debate
en comun.

El proceso educativo en las escuelas alternativas para adultos buscaba
promover la accién social y, muchas veces, los colegios en si mismos se
convirtieron en instrumentos de accién colectiva. Los campesinos que
participaron en una iniciativa de una Escuela Campesina definieron sus
objetivos en su area: informar a los campesinos acerca de temas de su interés
como, por ejemplo, asuntos legales; unir sus voces y alcanzar una conciencia
colectiva acerca de quiénes eran y hacerles sentir orgullosos del grupo al que
pertenecian, prepararles para defender los intereses de las zonas rurales,
planeando acciones comunes tales como actividades politicas y la compra y
venta de productos agricolas por parte de la comunidad. También incluyeron
documentacion, servicios legales y econémicos, asi como una biblioteca.*

*El documento se encuentra en Flecha, Lépez & Saco 1988.
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El pensamiento de Freire jug6é un papel importante en la formacion de
estos grupos y en sus objetivos y metodologias. El proceso para aplicar sus
ideas fue complejo. Uno de los aspectos que tuvieron que enfrentar estos
colegios fue la expectativa que tenian muchos alumnos de que sus estudios les
brindarian un certificado oficial, de manera que pudieran mejorar sus
perspectivas de empleo. Estas necesidades chocaron con las aspiraciones de
los profesores, a nivel ideoldgico y préactico. Desde el punto de vista ideoldgico,
buscaban ofrecer un alternativa al sistema capitalista existente y su exaltacion
del desarrollo individual. En las clases, querian inculcar una vision critica del
sistema que llevara a un esfuerzo comdn por cambiarlo. Desde el punto de
vista préactico, querian que sus clases fueran un proceso de descubrimiento en
el que los estudiantes reconocieran las fuerzas que ejercian influencia en sus
vidas. Era dificil ajustar este método a clases en las que los individuos
necesitaban aprobar sus examenes.

Este problema estaba ligado claramente al contexto social en el que se
proponian aplicar los métodos de Freire. El acelerado crecimiento econémico
dio paso a la mejora de las condiciones de vida a través de la educacion, que
se desconocia hasta ese momento en Espafia. La mayoria del trabajo con
adultos no se realizaba con personas completamente analfabetas, sino con
personas con habilidades culturales bajas en la ciudad que tenian perspectivas
de avance social. Hubo varios enfoques para este desafio. Algunos se dieron
cuenta de que podian seguir sus principios metodolégicos e ideolégicos para la
alfabetizacion y para otras clases basicas, pero no podian hacerlo en clases
mas avanzadas. Aun asi, intentaban utilizar la motivacion de los estudiantes de
obtener sus certificados para explorar otras areas. Otras, como la Coordinadora
de Madrid, evitaron en un principio emitir certificados pero la presion de los
estudiantes fue tan fuerte que incluyeron estos estudios en sus programas.
Algunos profesores sostenian que la preparacion para los examenes debia
combinarse con enfoques criticos para no defraudar a los alumnos. Aunque
seguian el pensamiento de Freire, afirmaban que sus métodos no eran
adecuados para los inmigrantes de las ciudades espafiolas en los afios
setenta. Ofrecieron, en cambio, un proceso de aprendizaje global con el
objetivo de ayudar a los alumnos a sistematizar la informacién.

Las escuelas de adultos que aplicaban los métodos de Freire narraban
sus experiencias en distintos foros y participaban en escuelas de verano para
profesores organizadas por movimientos de renovacién pedagégica.” En 1979,
estos movimientos empezaron un proceso de coordinacién a nivel nacional.
Este proceso alcanzé su punto algido en un congreso nacional llevado a cabo
en Barcelona en 1983, que conto con la participacion del ministro de educacion
del gobierno socialista elegido recientemente. En este congreso, los
movimientos presentaron al ministro su vision de la educacion democratica,
incluyendo la educacién para adultos: “Consideramos como un objetivo general
y prioritario el ir creando un Nuevo tipo de persona que ayude a generar un
Nuevo tipo de sociedad...El adulto debe tomar conciencia de la realidad social
global en que estamos inmersos y descubrir la necesidad de nuestra
participacion en la transformacién de esta sociedad. Que tenga capacidad de
analizar: Ver y que sea sujeto activo: actuar.” (Colectivo de Cultura Popular de

°Se estima que alrededor de 25,000 profesores solian participar en estos eventos. Vida
Escolar 223 (1983)y Elejabeitia, et al., 1983.
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la Regiébn de Murcia, 1983). Estas nuevas instituciones sociales, que se
fundaron para llevar a cabo un plan educativo contundente, llegaron a tener
una influencia nacional fomentando una educacion critica con sus
implicaciones culturales y politicas.

4.1 La educacion de adultos y la lucha por el futuro de
Espafia

La educacion se convirtio en un tema central en la Espafia de los afios
setenta, tanto para el régimen como para la oposicion civica. Muchos
pensadores de la educaciéon ejercieron influencia en la articulacion de los
movimientos sociales de los profesores y en sus planes. Freinet y Montessori
son quiza los pedagogos mas populares entre los profesores de primaria. Sin
embargo, con respecto a la educacion de adultos Paulo Freire se convirtio en
un punto de referencia obligatoria.

Cuadernos de Pedagogia fue la revista mas popular entre los profesores
militantes en la segunda mitad de la década de los setenta. Su primer nimero
se publicé en enero de 1975, diez meses antes de la muerte del dictador. La
revista narraba extensamente las luchas e iniciativas de los profesores y, en
etapas posteriores, dio pasos para animar la coordinacion nacional de las
iniciativas pedagogicas. Jug6é un papel fundamental en la expansion de la
movilizacion de los profesores y en la formacién de sus principios teoricos y
practicos. El nUmero de julio-agosto de 1975 estaba dedicado en parte a Paulo
Freire dando informacion sobre su vida y su trabajo. El volumen refleja la
intencion del editor de utilizar las ideas de Freire para enfatizar la relacion entre
el proceso educativo y el activismo social. La mayor parte de esta entrevista se
dedica a resaltar la esencia de su idea de que el proceso educativo debe ser
colectivo y debe conducir a la transformacion del sistema social (C.de.P,1975).

La idea de Freire del proceso educativo como domesticante o liberador
adquiri6 especial relevancia en la Espafia de Franco. Sus criticas a la
educacion tradicional podian aplicarse facilmente a la politica educativa del
régimen. Utiliza el concepto de "educacion bancaria" para describir el depdsito
de ideas desconocidas a estudiantes pasivos. Este tipo de pedagogia asegura
gue los estudiantes acepten su situacién y garantiza su obediencia. El caracter
autoritario del régimen espafiol resaltaba la naturaleza opresora de este tipo de
educaciéon. En cambio, Freire plantea que el proceso educativo se base en un
dialogo con los estudiantes acerca de sus dificultades cotidianas. De esta
manera, los estudiantes se convierten en agentes criticos que trabajan para
transformar su realidad.

En Espafia en la década de los setenta, estas ideas de Freire
reafirmaban el mensaje de que la educacion era un arma en la lucha contra la
dictadura y sus consecuencias sociales. Sus reflexiones acerca del trabajo en
el aula dieron lugar a que los profesores espafioles iniciaran proyectos en sus
aulas, sin llamar la atencion de las autoridades. Ademas, el énfasis que hace
en la participacion ciudadana en el proceso de cambio social coincidia con la
desconfianza generalizada hacia los partidos politicos, que estaban
profundamente afianzados después de afios de propaganda politica autoritaria.
Asimismo, su linea de accién centrada en la cultura se correspondia con el
disgusto por la violencia que caracterizaba a la sociedad espafiola de la época.
Por varias razones politicas y sociales, la lucha violenta en contra del régimen
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no era una alternativa realista en Espafia en esta década. Una de las razones
que cobré gran importancia en la interpretacion del proceso fue el trauma
colectivo causado por la Guerra Civil espafola. El régimen mantenia este
trauma como parte de su justificacion y era, por tanto, omnipresente en el
proceso. El recuerdo del pasado violento refren6 a los politicos, a los medios
de comunicacion y a la sociedad en general y facilitd la reinstauracion
relativamente consensuada de los derechos e instituciones democraticas
(Aguilar, 1996). Sin embargo, largos afios de represion politica y marginacion
social, que caracterizaron a la sociedad espafiola durante su r4pido proceso de
industrializacion, dejaron un gran anhelo por una sociedad mas igualitaria y
justa. Estas ideas tomaron fuerza con los eventos ocurridos fuera de Espafa
en la década de los sesenta. En estas circunstancias, la propuesta que hacia
Freire de una transformacion social radical basada en un vehiculo cultural no
violento fue recibida con entusiasmo por parte de los movimientos docentes ya
inspirados en un fervor utépico por el futuro de Espafia.

5. REFLEXIONES FINALES

En los afos setenta, la educacion de adultos se encontraba en un
proceso de cambio a nivel mundial. Gradualmente, se dejaba atras la idea de la
educaciéon compensatoria de adultos disefianda a cubrir carencias en la
educacion basica. En lugar de este concepto, se iba adoptando la idea de la
educaciéon permanente a lo largo de la vida. Ademas de la alfabetizacion
funcional, se introdujeron objetivos como el desarrollo personal y socio cultural
o la actualizacion profesional. Ademas, se reconoci6 que el trabajo con adultos
exige el desarrollo de nuevas pedagogias (un ejemplo destacdo es el concepto
de la andragogia, introducido por Knowles en1978 en EEUU). Al mismo tiempo,
las obras de Paulo Freire sobre la educacion de adultos consistian una critica
del sistema educativo en el mundo desarrollado, ofreciendo una alternativa
cuyo objetivo era politizar al alumnado.

Estos importantes hitos en el desarrollo de la educacién de adultos, a
nivel mundial, coincidieron con los ultimos afios de la dictadura de Franco y la
transicion. La educacion de adultos por parte del estado se caracterizaba por
ser academista, basada en el curriculum de la escuela primaria y desconectada
de la vida de los destinatrios. A pesar de que las influencias internacionales
empezaron a penetrar al sistema educativo espafol, especialmente con la Ley
General de Educacion, sus implicaciones practicas todavia tardaron en tomar
forma. La gran fuente de innovacion pedagogica en aquellos afios eran los
movimientos de renovacion pedagogica y otros profesionales comprometidos,
que vieron en la educacion de adultos una parte importante en la lucha para el
futuro del pais.

El envejecimiento del dictador y su muerte en 1975 obligaron a los
espafioles a enfrentarse a su futuro. Es cierto que el sistema educativo se
encontraba en aquellos afios en medio de un proceso de modernizacion, pero
encontré resistencia por parte de amplios sectores educativos, que lo
asociaban con el legado de la dictadura. La alternativa a la politica educativa
del régimen eran proyectos educativos de indole claramente critica. En el caso
de Espafia, la influencia de Freire era especialmente palpable en aquellos
afos, por las implicaciones politicas que ofrecié su pedagogia. Se convirtié en
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modelo personal, en una fuente de inspiracion para proyectos educativos
colectivos y en un referente pedagdgico y politico que puso la educacion en el
centro de una deseada transformacion social y politica, necesaria después de
tres décadas de dictadura.
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RESUMEN

La escuela primaria en Cuba se empefia en perfeccionar su concepcion
tedrico-metodoldgica para lograr la formacién integral del escolar. Las ideas
educativas de José Marti y los aportes de otros pedagogos del mundo le han
servido como fundamentos esenciales, que adquieren vigencia, para mantener
vivo el legado historico. Se destaca el “Movimiento de renovacion pedagogica”
propuesto por Freinet, quien desarrolla un grupo de ideas de avanzada, en las
que es posible reconocer puntos de coincidencia con el ideario pedagdgico
martiano. Es propésito del presente articulo realizar reflexiones pedagogicas
acerca de la concepcion de la escuela primaria cubana actual tomando como
referentes ideas educativas de estos pedagogos.

PALABRAS CLAVE

Educacién - aprendizaje activo — estudio — trabajo.

ABSTRACT

The primary school in Cuba determines to perfect its theoretical-
methodological conception to achieve the scholar's integral formation. José's
educational ideas Marti and the contributions of other educators of the world
have served him as essential foundations, what acquires validity, to maintain
lives the historical legacy. He/she stands out the "Movement of pedagogic
renovation" proposed by Freinet who develops a group of ideas of advanced, in
those that it is possible to recognize coincidence points with the ideario
pedagogic martiano. It is purpose of the present article to carry out pedagogic
reflections about the conception of the current Cuban primary school taking as
these educators' relating educational ideas.

KEY WORDS

Education - active learning — study — work.
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1. INTRODUCCION

La escuela primaria en Cuba desde finales del siglo XX hasta la
actualidad, ha experimentado significativas transformaciones para poner en
practica un modelo educativo sustentado en la concepcion desarrolladora del
proceso de ensefianza - aprendizaje, cuya finalidad es contribuir a la formacion
integral de la personalidad del escolar (Rico, Santos, Martin-Viafa, Garcia,
Castillo, et. al., 2008). En dicha concepcion se resumen las aspiraciones en
relacion con la formacion del hombre nuevo que necesita la sociedad, a partir
de la integracion de las nuevas ideas con las tradiciones pedagogicas
nacionales y universales, que cobran vigencia en la actual politica educacional
cubana.

En la direccion planteada se destaca el ideario pedagogico de José
Marti, como figura cimera y las contribuciones de otros destacados educadores
del mundo, que en distintas épocas, aportaron su obra en favor de proporcionar
a la més joven generacion y al pueblo, la mejor educacion, como es el caso del
maestro francés Célestin Freinet.

El estudio de estos grandes pedagogos exige tomar en consideracion
aspectos de su vida y obra de modo que permita comprender con claridad el
origen, evolucion y trascendencia de las ideas que en el contexto educativo
constituyen objeto de andlisis en el presente trabajo. En atencion al aspecto
histérico es conveniente iniciar por José Julian Marti y Pérez, patriota cubano
del siglo XIX, que nacio el 28 de enero de 1853 en La Habana y muri6 el 19 de
mayo de 1895 en Dos Rios, actual provincia Granma, ofrendando su vida por
los ideales revolucionarios e independentistas en que se inspiré desde muy
temprana edad.

En la obra polifacética que legbé Marti a su pais, al continente americano
y al mundo, es importante tener en cuenta diferentes aristas en las que ha sido
analizado, como son: Marti hombre, filosofo, poeta, periodista, pedagogo,
apostol e idedlogo de la Revolucién Cubana. Es reconocido también como el
Héroe Nacional de Cuba. Su pensamiento hay que asociarlo con su principal
propdsito que fue lograr la independencia para todos los cubanos y propiciar
las transformaciones necesarias en todas las esferas de la sociedad y en el
resto de las republicas latinoamericanas.

Marti concibe la educacion como la via idénea para preparar al hombre
contra el poderoso vecino de Norteamérica, lo que revela la esencia
antiimperialista y latinoamericanista de su pensamiento. Su afan era lograr una
América libre y unida. La integracion, segun él, solo seria posible si se lograba
una comunidad de intereses culturales. “El problema de la independencia no
era el cambio de forma, sino el cambio de espiritu”. (Marti, 1965, p. 22). Solo
un proyecto educativo nuevo podria contribuir eficazmente a ello.

La capacidad excepcional de Marti para escribir constituyé una gran
fortaleza que le abrid el camino para atesorar una vasta cultura. “La grandeza
de su estilo esta en todo lo que produjo, desde los Versos Sencillos hasta el
mas entusiasta de sus discursos revolucionarios. Lo pedagogico, en cambio, se
dispersa aqui y alla, para surgir en el lugar mas inesperado. Pero su
importancia es tal que su examen se justifica, no obstante ocultarse la mayoria
de las veces, detras de su labor literaria y de su ideario politico” (Ramirez,
2012, p.1).
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Un afio posterior a la muerte del apdstol de la Revolucion Cubana
(1896), nace el ilustre pedagogo francés Célestin Freinet, en la aldea de Gars,
Alpes Maritimos del sur de Francia, el 15 de octubre, en el seno de una familia
de campesinos, que se preocupd por fomentar en su hijo una buena educacion.

Freinet estudia para ser profesor en la Escuela Normal. Al terminar sus
estudios, en el aflo 1916 durante la primera guerra mundial, combate en la
batalla de Verdun, donde es gravemente herido. Al terminar la guerra se
desempeiia como maestro en diferentes escuelas, en las que aplica reformas
educativas. Sin embargo, sus ideas renovadoras le ocasionan conflictos que le
impiden ensefiar en la escuela publica, no obstante, se sobrepone y logra
fundar su propia escuela, con principios y métodos renovadores sustentados en
la educacion natural, desde el trabajo y para la vida.

Este maestro francés, revoluciona la pedagogia de la escuela publica,
con sus tradicionales concepciones y técnicas, morales e intelectuales
anacronicas con la vida moderna. Sus aportes en este campo logran un
alcance internacional pues como él decia: “vivimos en una mutacién de
sociedad que nos obliga a una vision planetaria y a la necesidad de desarrollar
proyectos comunes con otros paises para alcanzar la democracia y luchar
contra las ideas totalitarias que emergen subterrdneamente, porque los pueblos
tienen miedo del futuro incierto cuyos contornos somos incapaces de descifrar”.
(Citado por Lépez, 2012, pp.1-2).

La vocacion transformadora y popular de su pensamiento se refleja en la
expresion anterior, también en su vida de militante politico y sindical, asi como
en las técnicas que cred y aplicé en la practica pedagdgica con el afan de
lograr una mejor preparacion para enfrentar los nuevos tiempos.

El analisis de las circunstancias en que desarrollaron su vida y obra
Marti y Freinet, permite considerar elementos que los acercan: la condicion de
hombres de lucha a partir de la participacion en la guerra por la independencia,
el uno, y en la primera guerra mundial, el otro. También es un elemento de
aproximacion entre ambos, la condicién de revolucionarios al oponerse a las
ideas retrogradas y su identificacién con el progreso y la necesidad de cambio
en sociedad y en la educacion.

Y es que la concepcion martiana de la educacion no surge por
generacion espontanea, constituye un proceso complejo que contempla
antecedentes socioculturales e histéricos en correspondencia con la época
gue le tocd vivir. Sus dos pequefias estancias en Francia y todo lo que de la
cultura de este pais pudo conocer, resultd6 de gran influencia en su
pensamiento.

Estas son razones para aseverar que aunque Marti y Freinet no
estuvieron unidos en el tiempo, en el pensamiento de ambos pedagogos
existen elementos comunes y de continuidad que cobran vigencia en la
concepcion de la escuela primaria cubana actual. La idea planteada
constituye el motivo fundamental en el que se sustenta este articulo, que tiene
como objetivo realizar reflexiones pedagdgicas acerca de la concepcion de la
escuela primaria cubana actual tomando como referentes las ideas educativas
de José Marti y Célestin Freinet.

TENDENCIAS PEDAGOGICAS N227 2016 179



Dra Modesta Lopez Mejias, MsC Ysora Cabrera Hernandez, Dra C Zaida Argilagos Moreira

2. DESARROLLO

Maestro fue llamado Marti en vida a menudo, apelativo recogido por la
posteridad para indicar su condicion de guia del pueblo cubano hacia la
independencia. Alude a su liderazgo politico. Sin embargo, el revolucionario
cubano ejercio el magisterio en mas de una ocasion a lo largo de su vida, y fue
durante tal practica que el término adquirié un alcance mas alla del aula para
referirse a su accion como dirigente de los emigrados.

El vinculo de Matrti a la escuela primaria en este trabajo se debe a que
en su escritos sobre la educacion hace alusion reiterada al nifio, al maestro, a
los males de la ensefianza en la escuela elemental y a los métodos que debian
aplicarse para propiciar el mas pleno desarrollo en los nifios. En el caso de
Freinet se puede asegurar que contd con una formacién pedagogica y que
ejercio la profesion de maestro de nifios de la primaria y de la secundaria. En
su escuela aplico técnicas y métodos pedagdgicos renovadores.

El estudio realizado acerca de estos pedagogos en diferentes fuentes
bibliograficas le ha dado la posibilidad a las autoras del presente trabajo, de
afirmar que en las ideas de Marti y Freinet existe un nicleo comun que tiene su
punto de partida en el reconocimiento, por ambos pedagogos, de la necesidad
de que la educacion esté en sintonia con los tiempos y que debe contribuir a la
preparacion del hombre para la vida, aspecto del que se derivan otras
importantes ideas que seran desglosadas en lo adelante.

A continuacion se presentara el analisis de ideas educativas de ambos
pedagogos, estableciendo relaciones intertextuales para mostrar la unidad de
pensamiento, su vigencia y actualidad en la escuela primaria en Cuba.

2.1 La educacién: un medio para poner al hombre a nivel de su
tiempo.

Esta tesis se evidencia en las siguientes expresiones de Marti y Freinet:

‘La educaciéon tiene un deber ineludible para con el hombre, no
cumplirlo es un crimen: conformarle a su tiempo — sin desviarle de la grandiosa
y final tendencia humana. Que el hombre viva en analogia con el universo, y
con su época...” (Marti, 1963, p. 63).

Por otra parte el apéstol aseverd: "En la escuela se ha de aprender el
manejo de las fuerzas con que en la vida se ha de luchar. Escuela no deberia
decirse, sino talleres." (Marti, 1963, p.53).

En la misma linea del pensamiento martiano esbozado, Freinet,
referido por Dominguez y Martinez (2001, p. 85), expresG acerca de las
caracteristicas del movimiento educativo propuesto por él: “... insistimos mucho
menos en el aspecto de su novedad que en el de la adaptacion a las
necesidades de nuestro siglo.”

Con mayor precisidn este pedagogo, referido en el texto Maestros
editado por el Ministerio de Ensefianza General de Cuba, sefala: “Tenemos
que llevar a cabo una verdadera revolucion (...) No para sacar provecho del
trabajo de los pequefios, sino por la necesidad educativa que nace de este
nuevo criterio de preparacion para la vida.” (1971, p. 265).
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Estas ideas que marcan la linea directriz coman, en la que se mueve
tanto el pensamiento freinetiano como el martiano, se contextualizan en la
escuela primaria cubana actual a partir del fin que esta institucion se propone y
que consiste en: “Contribuir a la formacion integral de la personalidad del
escolar, fomentando, desde los primeros grados, la interiorizacion de
conocimientos y orientaciones valorativas que se reflejen gradualmente en sus
sentimientos, formas de pensar y comportamiento, acorde con el sistema de
valores e ideales de la revolucion socialista”. (Rico, et. al., 2008, p. 2).

La finalidad planteada se concreta en objetivos educativos para cada
momento del desarrollo del escolar primario, asi como en su concepcion
curricular y extracurricular. De tal modo que abarcan las diferentes direcciones
de la educacion integral planteada por Marti y esbozada también por Freinet.

El proyecto educativo de Marti propone una perspectiva transformadora,
en la que se incorpora la necesidad de un saber técnico, cientifico, estético,
humanista, civico. Una formacién integral del estudiante que participa de los
procesos de ensefianza y aprendizaje en diferentes modalidades formal o no
formal. De igual manera, la propuesta de Freinet penetra en la educacion moral
desde la educacion en el trabajo y para el trabajo, asi como en el aspecto
intelectual y cultural.

En la escuela cubana actual se materializan los ideales de estos dos
pedagogos desde las actividades docentes y extradocentes que contribuyen a
la educacion en valores culturales, éticos y estéticos, a partir del vinculo con
las instituciones de la comunidad, el encuentro con personalidades, obreros,
combatientes, las visitas a centros de trabajo, asi como en la participaciéon de
los escolares en circulos de interés cientifico — técnicos y en sociedades
cientificas. También, es un logro en este nivel de ensefianza, el uso y manejo
de la tecnologia como herramienta de aprendizaje, independientemente de las
limitaciones econémicas del pais. Todo este quehacer representa algunas de
las alternativas para que los nifios se preparen a la altura del desarrollo
alcanzado por la sociedad.

2.2 La ensefianza activa y cientifica vinculada con la naturaleza.

En la época en que vivio Marti los métodos pedagogicos que
prevalecian en América Latina era el autoritarismo y el memorismo de la vieja
y ya vencida escolastica. Al referirse a la escuela primaria criticd la educacion
divorciada de la época, alejada de la vida y de la naturaleza. En contraposicion
a estos males que invadian las escuelas cubanas y de Latinoamérica, se
pronunciaba en favor de que los maestros aplicaran nuevos métodos y
principios, necesarios para los nuevos tiempos y la nueva escuela. En tal
sentido pronuncié en uno de sus articulos sobre la escuela de Nueva York:
“...aqui son las escuelas meros talleres de memorizar, donde languidecen afio
tras afio en estériles deletreos, mapas y cuentas (...) Todavia los nifios no
saben leer ni una silaba, cuando ya le han ensefiado a criaturas de cinco afos
a contar hasta cien”. (Marti, 1963, pp. 80 - 86).

También, en una de sus cartas escritas en la propia ciudad de Nueva
York afirma: “El remedio est4 en cambiar bravamente la instruccién primaria de
verbal en experimental, de retorica en cientifica, en ensefiar al nifio, a la vez
gue el abecedario de las palabras, el abecedario de la naturaleza...” (Marti,
1963, pp.80-86).
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Esta idea de la ensefianza cientifica y natural la reafirma al expresar lo
siguiente: “Que la ensefanza cientifica vaya, como la savia en los &rboles, de
la raiz al tope de la ensefianza publica. Que la ensefianza elemental sea ya
elementalmente cientifica: que en vez de la historia de Josué, se ensefie la de
la formacion de la tierra.”(Marti, 1965, p.281).

Notese el énfasis de Marti en la ensefianza primaria y las aspiraciones
que deseaba lograr en ella desde una perspectiva transformadora, activa y
cientifica que transcendia los marcos de la escuela tomando como punto de
partida la naturaleza. Este anhelo se sintetiza en lo siguiente:

“Esta educacion natural, quisiéramos para todos los paises nuevos
de la América y en los campos como en ciudades, urge sustituir al
conocimiento indirecto y estéril de los libros, el conocimiento directo y
fecundo de la naturaleza.” (Marti, 1965, p.369)

En cuanto al desarrollo de la independencia cognoscitiva en carta a
Maria Mantilla del 2 de febrero de 1895, Marti le daba consejos de como debia
desarrollar sus tareas, aplicando los métodos de indagacion. De este modo le
decia: “(...) tu hallaras, no se sabe bien sino lo que se descubre” (Marti, 1965,
pp. 212 - 213).

Las ideas martianas antes referidas cobran presencia en expresiones
pedagogicas freinetianas. En el caso de la oposicidn a los efectos negativos de
la ensefianza tradicional segun referencia de Bello, Gil, Jiménez y Vera (2012,
p.4), Freinet afirmaba, que:

“...constatamos todos los dias este efecto principal de los métodos
tradicionales: los nifios que han aprendido a leer y a escribir segun
estos métodos son ciertamente capaces — y a veces en un tiempo
record — de ajustar las piezas sueltas cuyo manejo le ha ensefiado, y
de leer sin error las palabras y las frases que se les presentan. Pero no
enlazan estas lecturas con los pensamientos, o los hechos o los
sucesos de lo que son expresion...”

La critica de Freinet a la escolastica se basa, al igual que la de Marti,
en que ante una humanidad que iba progresando, persistian los dogmas y
reglas inmutables en la ensefianza. Es por ello que desde sus técnicas
perseguia el proposito de propiciar el estimulo al desarrollo del pensamiento,
toda vez que los nifios en su escuela, con la introduccién de la imprenta
creaban sus propios textos a partir de las vivencias obtenidas de las llamadas
“clases paseo” en las que podian observar el medio natural y humano, para
poderlos llevar a la expresion oral y luego a los textos escritos.

De esta manera Freinet aboga por la adecuada ensefianza de las
habilidades linglisticas mediante métodos activos dirigidos a la movilizacion de
los sentimientos y los argumentos del nifilo gracias a sus vivencias con la
naturaleza y su contexto como sujeto social. Segun referencias de Lopez
(2012, p.14), sobre las posibilidades de la produccion del texto libre argumento:

Comenzamos a mirar y a contar lo que pasa alrededor y un buen
dia cerramos los o0jos, escuchamos los ruidos del bosque cercano, el
canto de los pajaros y de las cigarras, el ulular de las lechuzas.
Tratamos asi de captar al vuelo la afluencia mas o menos consciente
de ideas, sentimientos, y el poema aflora. En la exteriorizacion de lo
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que esta en el nifio, de reir o llorar, puebla sus suefios y le procura
sensaciones inexpresables, y que son, sin embargo, lo que siente en
si mismo como lo mas precioso e insustituible. En esa profundidad, el
texto libre es a la vez confesion, eclosion, explosion y terapia. He
agui, en resumen, una aproximacion a las riquezas que traera el texto
libre cuando ustedes hayan abierto las compuertas y hayan
restablecido los circuitos.

En su idea del “tanteo experimental” se basa en la observacién a los
nifios y la manipulacion que realizan estos para entender la realidad en la que
viven, pronunciandose asi por su expresion libre como sujetos importantes que
estan presentes en todas sus técnicas, que constituyen la base de su modelo
de ensefianza.

Para Freinet la escuela requeria ser activa en la que los nifios debian
tener una participacion maxima que se limitaba a la manipulacion y al
movimiento. Como se sefala en el ya referido texto Maestros, él decia: “La
verdadera solucion para superar la crisis de la ensefianza es una educacion
por y para el trabajo. El trabajo sera el gran principio, el motor impulsor (...) la
actividad de donde se derivan todas las adquisiciones” (1971, p. 265)

La escuela activa para Freinet significa que el nifio actia como agente
y sujeto principal del trabajo escolar, de un modo responsable y eficaz, que
realice la vida armonicamente, con libertad, pero en funciébn de sus
necesidades vitales y en un ambiente adecuado en el que surjan motivos
atrayentes, donde su interés se halla perfectamente integrado al interés de los
demas en virtud de la ayuda mutua y de la cooperacion.

En la escuela primaria cubana actual si bien, se han cosechado logros
en algunos de los reclamos realizados por ambos pedagogos, como por
ejemplo el de suprimir la ensefianza tradicional y memoristica, puede
considerase que esta vigente la necesidad de continuar perfeccionado las vias
para promover la ensefianza y el aprendizaje activo, en su caracter educativo,
el protagonismo escolar, en los principios que deben orientar cada vez mejor al
maestro para acercar mas la escuela a la vida y a las necesidades cognitivas y
afectivas de los escolares.

Una de las exigencias basicas que se promueven en la escuela desde
los primeros grados, es el protagonismo escolar, que se traduce justamente en
la proyeccion de la clase en correspondencia con el diagndstico,
particularmente con las potencialidades de los escolares. Asimismo con la
concepcion de la tarea y de los métodos de ensefianza - aprendizaje
encaminados a la estimulacion del desarrollo intelectual y afectivo -
motivacional de cada escolar. Todo esto se concreta en la guia para la
planificacion y observacién de clases elaboradas a estos efectos por el
Ministerio de Educacion en Cuba. (Ministerio de Educacion, 2014).
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2.3. Principios basicos: vinculo estudio - trabajo y unidad de lo
cognitivo y lo afectivo.

Como se pudo apreciar en las referencias de Freinet antes analizadas
se hace alusion al trabajo como uno de los principios basicos de su propuesta
pedagdgica integrada a sus postulados de la escuela activa, en la que valora
todas sus potencialidades educativas para la formacién moral. Este principio se
concreta fundamentalmente, en la introduccion de la imprenta y el trabajo con
los textos libres, donde tiene en cuenta la unidad de lo instructivo y lo
educativo, asi como el vinculo teoria - préactica, estudio - trabajo.

En el pensamiento pedagdgico martiano se delinean bien estos dos
importantes principios educativos  vigentes en la Pedagogia cubana,
concebidos por él, elementos claves en la preparacion del hombre para la vida
y su educacién moral. Alrededor de estos principios sefala: “Ventajas fisicas,
mentales y morales vienen del trabajo manual.” El hombre crece con el trabajo
gue sale de sus manos.”(Marti, 1965, p.389).

En cuanto a la unidad de lo cognitivo y lo afectivo el apostol afirmo:
“Instruccidn no es lo mismo que educacion: aquella se refiere al pensamiento y
esta principalmente a los sentimientos. Sin embargo, no hay buena educacion
sin instruccién. Las cualidades morales suben de precio cuando estan
realzadas por cualidades inteligentes.” (Marti, 1963, p.375)

En la propuesta educativa freinetiana existe también una preocupacion
por el mundo afectivo del nifio al enfatizar en las reacciones emocionales de
este ante el autoritarismo del maestro. En esta direcciobn Freinet formula la
siguiente sentencia, referida por Dominguez y Martinez (2001, p.86): “Todo
mandato autoritario es un error’. A partir de esta idea realiza sugerencias
educativas al maestro como por ejemplo:

1. Orientar, en vez de mandar.
2. Sugerir, en vez de ordenar.
3. Sefialar caminos, en vez de imponerlos.

En correspondencia con estas ideas se conoce la maxima martiana
acerca de que el mejor método educativo es el amor, en oposicion a todo
procedimiento de autoritarismo tanto en la familia como en la escuela.

Es valido destacar que las ideas educativas de Freinet llegan a Cuba
durante la década de los afios 40, mediante la poderosa influencia de la
llamada Escuela Nueva, introducida por los republicanos esparioles exiliados
en el pais. Especial mencion de reconocimiento, por lo mucho que aporté a la
escuela cubana, merece Herminio Almendros, quien introdujo en el pais las
ideas de este pedagogo y el uso de la imprenta escolar. En estos afios, cobrd
auge también, la ensefianza de la composicion libre, que tenia como objetivo
propiciar el interés por escribir, y se basaba en despertar la motivacion y la
creatividad.

El andlisis realizado ha permitido reflexionar acerca de algunas ideas
educativas de José Marti y Célestin Freinet, en las que es posible reconocer
puntos de coincidencia y continuidad, a partir de los cuales se precisan los
inminentes cambios que debian producirse en la escuela para acercarla a las
exigencias sociales del momento historico que les tocé vivir a cada pedagogo.
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En la concepcion desarrolladora de la ensefianza, el aprendizaje y la
educacién que asume la escuela primaria cubana actual, se aprecia la vigencia
de las ideas educativas analizadas de ambos pedagogos. Se hacen evidentes
desde el fin y objetivos que se persiguen en esta escuela, en los que se integra
lo instructivo y lo educativo, asi como lo cognitivo y lo afectivo. Esto se
manifiesta en la precision de los conocimientos, habilidades, los sentimientos,
cualidades y valores que se deben lograr en cada grado, momento del
desarrollo y en el nivel educativo.

En las exigencias didacticas se destacan el protagonismo del alumno en
los distintos momentos de la actividad de aprendizaje, la organizacion del
proceso de ensefianza — aprendizaje y la concepcién y formulacion de la tarea.
A partir de las mismas se ofrecen orientaciones para la estructuracion didactica
del proceso de manera que se potencie el desarrollo integral, con énfasis en el
pensamiento y los valores. Se da gran atencion al dominio de las
caracteristicas psicolégicas de los escolares: sus motivos, intereses y
necesidades y al clima psicolégico favorable mediante el establecimiento de
adecuadas relaciones maestro-alumno-grupo, alumno-alumno-grupo y a la
organizacién de actividades colectivas que fomente el trabajo cooperativo.

De igual forma en las caracteristicas del proceso de ensefanza —
aprendizaje de este nivel educativo se declaran: su caracter social, individual,
activo, de colaboracion, reflexivo, regulado y significativo (Rico & Santos,
2004), las que armonizan con las exigencias didacticas y connotan las
transformaciones que se han de lograr en la direccién del proceso.

La vinculacion del estudio con el trabajo es un principio que hoy en la
escuela primaria penetra el curriculo mediante la asignatura Educacién Laboral,
en la que los escolares aprenden trabajos manuales con diferentes materiales:
papel, cartén, tela y metal. También realizan labores de cocina y se integran a
las actividades extradocentes y extraescolares que se salen del marco de la
vida escolar, para trascender a la comunidad e integrase activamente a su
transformacién y a mejorar las condiciones socioambientales. En este propdsito
los escolares desde su organizacion de pioneros alcanzan autonomia y
responsabilidad.

El huerto escolar es una de las variantes en las escuelas que tienen
condiciones para crear una pequefia parcela en la que cultivan productos para
contribuir a su propia alimentacién y lo mas importante, para educar el respeto
a los trabajadores y fomentar la mentalidad de productores y no solo de
consumidores.

3. CONCLUSIONES

En el estudio realizado acerca del pensamiento pedagdgico de José
Marti y Célestin Freinet se ha revelado la estrecha relacion entre las ideas de
ambos pedagogos que aungue no estan unidos en el tiempo, si tienen lazos de
comunidad que se encuentran en la concepcion de una educacion humanista
centrada en el nifilo como sujeto activo, de su proceso de formacién, asi como
en su vision renovadora de la escuela en funcién de la formacion integral como
via de preparacién para la vida y el trabajo.
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Las ideas educativas de ambos pedagogos cobran vigencia y actualidad
en la escuela primaria cubana que se rige por una concepcion desarrolladora
fundamentada en exigencias, caracteristicas y principios basados en ideas de
avanzada acerca del aprendizaje activo, potenciador de lo educativo y de la
formacion integral de la personalidad de los escolares.
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FREINET EN LA ENSENANZA DE LOS MAESTROS DEL SIGLO XXI
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RESUMEN

Este articulo muestra la relacion entre los postulados freinetianos y el
uso de estrategias innovadoras como las historias de vida y los grupos de
discusion en los estudios del grado de maestro. Las ideas de Freinet se ven
patentes en el uso de estas metodologias y nos muestran la necesidad de
tenerlas presentes para la formaciéon de los futuros maestros. ElI cambio
metodolégico debe empezar desde la propia formacion universitaria para
posibilitar, de este modo, una figura docente mas acorde a un modelo
educativo alternativo al tradicional que posibilite el cambio y la posterior mejora
del mismo.

PALABRAS CLAVE

Freinet - historias de vida - grupos de discusion - futuros maestros -
metodologia

ABSTRACT

This paper shows the relation between Freinetian’s postulates and the
use of innovative strategies such as life history and discussion groups in the
studies of Teacher's Grade. Freinet’'s ideas are evident in the use of these
methodologies and show us the need to keep them in mind for the training of
preservice teachers. The methodological change must start from university
education to enable itself a more consistent such as an alternative to a
traditional teacher education model that enables change and further
improvement the same teacher figure.

KEYWORDS

Freinet - life histories - discussion groups - preservice teachers -
methodology
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1. INTRODUCCION

El articulo que ahora se presenta nace gracias a una experiencia llevada
a cabo por los alumnos de primero de Grado de Maestro de Educacién
Primaria de la Universidad Jaume | de Castellon. La iniciativa, impulsada desde
el area de Teoria e Historia de la Educacion, tiene como base una estrategia
didactica que se estéa llevando a cabo desde hace tres cursos. Dicha actividad
consiste en la utilizacion de Historias de Vida (HV) de maestros jubilados por
parte del alumnado. Para realizar la actividad los estudiantes se organizan
mediante grupos cooperativos donde cada miembro tiene un rol determinado
con la intencién de que no se generen relaciones de dependencia entre ellos.

Tras la realizacion de las HV es mucha la informacion de la que se
dispone y mucho el poso que la experiencia ha dejado en el alumnado. Con la
intencion de debatir, compartir y reflexionar alrededor de éstas, se considero
interesante realizar grupos de discusién formados por los propios alumnos que
pasaron de ser investigadores a ser el objeto de investigaciéon, posibilitando
gue emergiese su voz opinando y mostrando sus puntos de vista.

De esta manera, una vez analizados los resultados del grupo de
discusion, se puede apreciar que el proceso llevado a cabo comparte muchos
de los rasgos que el pedagogo Célestin Freinet proponia en el pasado siglo, tal
y como mostraremos gracias a las reflexiones de nuestros alumnos.

2. LA FIGURA DE FREINET

Célestin Freinet nacio en el afio 1896 en la poblacién de Gars, situada al
sur de Francia. De familia humilde y con pocos recursos, sus primeros anos los
paso junto a sus padres quienes se dedicaban al pastoreo y la explotacion de
los escasos recursos que les ofrecia la tierra. Todo esto provoco que Freinet
creciera en un ambiente rural, en continuo contacto con la naturaleza, hecho
que lo acompafara el resto de su vida y que quedara impregnado en buena
parte de sus obras. Tal y como afirma Gonzalez (2011) es precisamente de
este ambiente de donde surgen sus fundamentos pedagdgicos.

Centrdndonos en este ambito, hay que destacar que las estrategias y
técnicas que utilizaba tienen su origen en una practica conjugada en la mayoria
de ocasiones con una fuerte dosis de acercamiento a la realidad, donde el
medio y el interés se convierten en los principales protagonistas. Seguidamente
hacemos una breve recopilacién de los principios que, segun Chourio (2008),
son los fundamentales y describen la pedagogia freinetiana:

- Expresion, comunicacién y creacion. Hace referencia a las
funciones prioritarias del individuo que le permiten construirse como
persona. Estariamos hablando de una idea muy similar a la que
Gonzalez (1988) califica como “impulso vital” y que tiene que ver con
la caracteristica del ser vivo que lo impulsa a crecer y ascender cada
dia.

- Tanteo experimental: El aprendiz cuenta con unos conocimientos
adquiridos que lo catapultan hacia nuevos saberes, hacia nuevos
descubrimientos y retos que llevan asociados un amplio abanico de
habilidades y potencialidades como el espiritu critico, la reflexividad
o los métodos de analisis y de sintesis.
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- Vida cooperativa y participativa: El sujeto aprende a realizar
tareas de manera autbnoma pero este aprendizaje es mucho mas
rico y potente cuando se realiza de manera colectiva. En este
sentido, aspectos como el trabajo en equipo y la cooperacion
tienen mucho que decir, porque ademas de convertirse en una via
positiva para todos, lleva intrinsecos valores humanos tan
importantes como el respecto, el compromiso o la
responsabilidad.

- Relacion vidal/escuela: Constantemente Freinet alude a la
relacion vida cotidiana-ensefianza y viceversa, considerando que
ambas aportan cosas entre si y que a menudo se pueden
retroalimentar. Para este pedagogo las observaciones cotidianas
pueden ser perfectamente utilizadas a la hora de explicar
contenidos relacionados con la matemética o la geografia.

Al igual que Monteagudo (1988) y Chourio (2008) consideramos
oportuno no olvidar que los principios Freinet llevan asociados también
importantes consecuencias pedagogicas entre las que se encuentran algunas
como la autonomia, la oposicion al adoctrinamiento, la responsabilidad o la
socializacion. Hablamos, por tanto, de una escuela que da la palabra a los
alumnos, una escuela critica, creativa y, en consecuencia, investigadora. Una
escuela con un claro sentido de la formacioén integral de las personas (Garcia,
2010). Para posibilitar esta nueva forma de ensefianza es necesario que la
formacion universitaria de los futuros docentes contemple experiencias y
corrientes pedagdgicas como las freinetianas.

3. INVESTIGACION CUALITATIVA E HISTORIAS DE VIDA EN EDUCACION

Aproximarse a una realidad “desde dentro” o “desde la distancia”
proporciona distintas visiones y perspectivas de esta realidad. En el caso de la
investigacién cualitativa, dicha aproximacion tiene lugar desde dentro y
teniendo en cuenta a las personas implicadas y comprometidas en estas
realidades (Massot, Dorio y Sabariego, 2009). La investigacion cualitativa se
interesa por comprender el fenébmeno social, desde la vision de la propia
persona y ademas tiene en cuenta el significado afectivo que para ésta tienen
las distintas cosas, situaciones, experiencias o relaciones (Charriez, 2012).

En este tipo de investigacion, los datos provienen de la vida cotidiana,
del sentido comun, de las explicaciones y reconstrucciones que el individuo
realiza dia a dia con el objetivo de vivir y sobrevivir (Ruiz, 2012). Podemos
decir, por tanto, que la investigacion cualitativa pretende reflejar una realidad a
partir de las contribuciones de las personas que la integran.

Ademas, los estudios cualitativos siguen unas pautas de investigacion
flexibles y holisticas sobre las personas, escenarios o grupos objeto de estudio,
quienes mas que verse reducidos a variables, son estudiados como un todo,
cuya rigueza y complejidad constituye la esencia de aquello que se investiga
(Berrios, 2000).

Por otro lado, la investigacion cualitativa cuenta con diferentes
metodologias para llevar a cabo sus investigaciones, el articulo que ahora nos
ocupase centra en la investigacion biografico-narrativa. Esta metodologia sitla
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a los informantes en el nucleo central del proceso de investigacion, basandose
en cuestiones subjetivas y asuntos vitales obtenidos a través del relato. Esto
permite captar la riqueza y detalles de los significados en los asuntos humanos
(motivaciones, sentimientos, deseos 0 propdésitos) que no pueden ser
expresados en definiciones o enunciados factuales (Bisquerra, 2009).

Ademas, en este tipo de investigacion, el investigador también juega un
papel destacado. Asi bien, la investigacién narrativa no es solo el conocimiento
que genera, sino la capacidad del investigador para dar cuenta, de manera
minuciosa y exigente, de lo que fundamenta las decisiones que va tomando y
de las relaciones que establece en el proceso de escritura (Hernandez y Rifa,
2011). Es en este momento de toma de decisiones y explicacién de la
construccion del relato donde hay que tener en cuenta aspectos como la
reflexividad de la que hablan Macbeth (2001) y Kincheloe y Berry (2004) ya que
se juegan un papel fundamental y afectara al resto del proceso investigador.

Dicho esto, nuestra investigacion va un paso mas alla en cuanto a
niveles de concrecion se refiere y utiliza las historias de vida como estrategia
de recogida y analisis de la informacion. En este sentido, Jones (1983) afirma
que de todos los métodos de investigacion cualitativa, tal vez éste sea el que
mejor permita a un investigador conocer cémo los individuos crean y reflejan el
mundo social que les rodea.

Las historias de vida se constituyen en una herramienta sumamente Util
para la comprension de la realidad puesto que abordan el problema de lo social
desde el sujeto mismo, ofreciendo de esta manera una visibn mucho mas
amplia y adecuada a la complejidad del ser humano y su modo de vida
(Fernandez y Ocando, 2005). Ademas, ofrecen una perspectiva metodoldgica
gue permite conectar las narrativas personales y biograficas con su contexto
sociocultural, historico e institucional (Hernandez, Sancho y Rivas 2011).
Siendo precisamente esta conexion la que contribuird a hacer posible que lo
individual pueda convertirse en colectivo. Como indican Bretones, Solé,
Alberich y Ros (2014) las historias de vida no son Unicamente un producto de la
memoria personal, sino que lo son también de la memoria colectiva y social.

Hablamos por tanto, de una metodologia donde las experiencias y
opiniones de la gente se enlazan las unas con las otras, al mismo tiempo que el
investigador cuenta con un papel participativo, activo y dinamico. Este hecho,
nos da la posibilidad de leer entre lineas los distintos relatos y testimonios,
cosa que nos abre las puertas a un interesante campo de interpretacion y a la
posterior extraccion de conclusiones.

Por dltimo destacar que las HV llevadas a cabo en nuestra investigacion,
concretamente a docentes jubilados, se han desarrollado mediante entrevistas
no directivas o no estructuradas, siendo los estudiantes del grado de maestro
los que han desarrollado el rol de investigador. Estas entrevistas tienen como
principal objetivo obtener su relato experiencial a lo largo de la carrera docente
(Sancho, 2011). Establecemos por tanto, que la forma narrativa del discurso no
se ha limitado a describir los acontecimientos sin una reflexion previa, cosa que
ha posibilitado en la personas entrevistadas “plantearse, describir sus
relaciones, explicar las razones por las que actlan, describir el contexto de las
acciones y las interacciones y elaborar juicios sobre las acciones” (Bertaux,
2005).
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Las HV utilizadas dentro de la ensefianza universitaria, posibilitan que el
alumnado del grado de maestro conozca una metodologia nueva que se
presenta como alternativa a la cuantitativa. Esta metodologia cualitativa facilita
el aprendizaje de los conocimientos tedricos propios de la asignatura de
Historia de la Educacion, a la vez que produce un cambio en sus expectativas
de vida.

4. GRUPOS DE DISCUSION

Los grupos de discusion son una técnica de caracter cualitativo que
recurre a la entrevista realizada a un grupo de personas para recopilar
informacion relevante sobre el tema de investigacion. Estos constituyen una
técnica ampliamente validada por la comunidad cientifica, que proporciona la
perspectiva de los protagonistas, contrastando opiniones y puntos de vista de
personas reunidas por un motivo comuan. Es decir, pretenden comprender un
fenémeno desde la perspectiva de los propios implicados (Sanchez y Murillo,
2010). Es por ello, que la composicion, estructura y objetivos del grupo de
discusion se conforman en un tiempo y un espacio determinado.

Esta técnica capacita al investigador para alinearse con los participantes
y descubrir cdmo ven la realidad que les rodea. La intencién de los grupos de
discusion, en ocasiones también conocidos como focales, es promover la
autoapertura entre los participantes y al mismo tiempo generar un discurso
grupal para identificar las distintas tendencias y regularidades en sus opiniones
(Bisquerra, 2009).

Respecto a la manera de funcionar, cabe destacar que el grupo esta
dirigido por un moderador que plantea los temas en forma de preguntas
abiertas y que se encarga de supervisar el desarrollo del encuentro. Algunos
tedricos como Russi (1998), prefieren llamarle investigador, ya que cumple
también esta funcion y no Unicamente la de dirigir la sesion. En esta direccion,
autores como Caceres (2013) manifiestan que la investigacion a través de los
grupos de discusion no esta sostenida como estrategia estatica o algoritmica,
sino que se organiza estratégicamente de acuerdo a los intereses del
investigador y a las probleméaticas basicas que orientan su campo de actuacion.
En nuestro caso, el ambito de la practica docente.

En referencia al nUmero de participantes, se recomienda que estos sean
lo suficientemente pequefios para dar la oportunidad a cada miembro de
compartir su discernimiento y suficientemente grandes como para promover la
diversidad de percepciones (Massot, Dorio y Sabariego, 2009). Por regla
general, los grupos suelen contar con un minimo de cinco integrantes y un
maximo de diez. En este sentido, es interesante que entre los miembros del
grupo de discusion confluyan caracteristicas de homogeneidad pero también
de heterogeneidad, con el fin de presentar caracteristicas comunes pero
también perspectivas diferentes (Huertas y Vigier, 2010). En cuanto al tiempo
de duracién, autores como Ledn y Montero (2002) recomiendan no alargar las
sesiones grupales mas de noventa minutos, si bien no es dificil entender que
este aspecto puede variar en funcion de las caracteristicas que presenten los
componentes que integran los grupos.
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Finalmente, entre las ventajas que ofrecen los grupos de discusién
consideramos interesante destacar algunas de las que a nuestro juicio son mas
importantes y que han hecho que apostasemos por esta estrategia a la hora de
llevar a cabo esta investigacion: los grupos de discusion sitian a los
participantes frente a situaciones reales y naturales, poseen una alta validez
subjetiva, son agiles en la produccion de resultados y son un excelente
escenario que se va enriqueciendo a medida que avanza el proceso de
investigacion.

5. EXPLICACION DE LA EXPERIENCIA

La asignatura troncal de Historia de la Educacion Contemporéanea,
dentro del primer curso del grado de maestro, tiene como objeto de estudio
mostrar las ideas y estructuras educativas que se han desarrollado a lo largo
de las diversas etapas del devenir histérico durante los siglos XIX v,
especialmente, XX. La historia de la educacion, por tanto, se puede entender
como elemento de una historia cultural amplia pero indispensable para situarla
ensefianza y la educacion en un contexto propio. Dicho esto, el conocimiento
historico debe ser utilizado para construir una teoria que sirva para optimizar la
practica pedagogica, mas que para ofrecer respuestas directas a problemas
actuales. Teniendo en cuenta estos aspectos, la utilizacion de las HV dentro de
la asignatura se ve totalmente respaldada y se presenta como una herramienta
idonea para conseguir los propdsitos enunciados.

La asignatura se apoya en la utilizacion del aprendizaje cooperativo.
Esta metodologia lleva asociados valores educativos como el trabajo en equipo
o la cooperacion. Por este motivo apostamos por la formacién de grupos
cooperativos de cinco miembros cada uno. La creacion de los grupos tiene
lugar en las primeras sesiones, al mismo tiempo que se explica en qué va a
consistir la actividad, para favorecer asi, que la toma de decisiones acerca del
desarrollo del futuro trabajo nazca de manera consensuada y reflexionada por
todos los componentes.

Los grupos tienen como principal objetivo organizarse y decidir como
van a disefiar su plan de trabajo dentro del cual la primera tarea es localizar al
maestro jubilado que van a entrevistar. La asignacion de roles implica definir
funciones que cada alumno va a adoptar dentro del grupo, su éxito depende de
la implicacion de cada uno de sus miembros. El desarrollo de la actividad lleva
implicito la realizacion de muchas tareas como pueden ser la preparacion de
las preguntas, la grabacion y transcripcion de la entrevista, la seleccion e
interpretacion de las partes mas relevantes, etc.

La redaccion del acta de trabajo de cada una de las sesiones deja
constancia de las tareas realizadas por cada miembro del grupo. Esto implica,
en la practica, una mayor responsabilidad y compromiso con los trabajos
asignados a cada estudiante dentro del grupo.

La huella dejada por las HV que han realizado en esta actividad es
interesante destacarla por la impresion causada y las reflexiones generadas en
los estudiantes. Por esto se profundizé en la experiencia dando un paso mas
alld y se realizaron grupos de discusién integrados por los mismos alumnos
gue habian realizado las HV. Hay que destacar que dichos grupos de discusion
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fueron grabados de manera audiovisual para asi dejar constancia de la
informacion tratada y facilitar el posterior analisis.

El objetivo principal de los grupos de discusion era ver los efectos
generados por el uso de las HV en los estudiantes de la asignatura. Para ello
se crearon tres grandes ejes que determinaron la forma de trabajar, que son:
qué les habian aportado las HV a nivel académico, a nivel personal y la
concepcion de las HV como metodologia docente. Cabe destacar que las
discusiones generadas dentro de estos tres ejes fluian desde el alumnado y en
ningun caso el investigador realizé ninguna pregunta concreta.

La investigacion mostrara que los efectos que produce el uso de las HV
en el alumnado mantienen una relacion directa con los principios que Freinet
proponia en sus postulados.

6. RESULTADOS

Llegados a este punto, consideramos mucho mas rico y oportuno que
sean los propios alumnos quienes nos cuenten de primera mano aquello que
han vivido y experimentado. Mostramos a continuacion las reflexiones de los
grupos de discusion tras las cuales hemos establecido relaciones con los
postulados Freinetianos.

"Ya no son los tipicos historiadores y tedricos que dicen muchas
cosas, pero que luego no son ellos los que lo llevan a la practica. O
incluso los politicos que dicen vamos a hacer esta reforma y la
mayoria de veces no conocen para nada el tema... Ella ha intentado
hacer cambios en la educaciéon pero desde dentro, porque ella
siempre ha estado implicada en el aula. Y eso claro te hace ver las
cosas desde otro punto de vista"

Estas palabras hacen referencia a los distintos agentes educativos
implicados en la mayoria de veces en los procesos de ensefianza. Habla de
historiadores, de tedricos, incluso de politicos, para seguidamente realizar una
reflexion muy freinetiana e introducir el concepto préactica. El conocimiento de la
realidad a través de la practica en primera persona, junto con el bagaje que la
acompafa, estd directamente relacionado la idea de “tanteo experimental”,
anteriormente mencionada. Esta alumna le da gran importancia a este hecho
ya que, por una parte, es ella la que desarrolla la actividad y, por otra, adquiere
un conocimiento con una posibilidad de aplicacion futura que tiene visos de
mejorarla como maestra.

“Cada historia es una experiencia y detras hay experiencias muy
interesantes. Te llega mucho mas lo que te cuenta esta gente que lo
gue pone en los libros. Sin lugar a duda, a partir de su experiencia
esta gente nos puede aportar muchas cosas”

Las historias de vida se convierten en una herramienta idonea a la hora
de ensalzar aspectos como la experiencia y la transmisién de conocimientos.
Eso si, identificando esta ultima, desde una perspectiva alejada a la tradicional,
rompiendo con los prejuicios generados en el campo educativo desde hace
siglos y apostando por la motivacion como motor de los procesos de
aprendizaje. Por otro lado, haciendo referencia al concepto de experiencia, son
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dos las vertientes o puntos de vista que la realizacion de las historias de vida
nos permite abordar. En primer lugar, una idea de experiencia relacionada con
el bagaje de conocimientos, con todo aquello que aporta el paso de los afios y
el enfrentarse a nuevos desafios cada mafana. Estariamos hablando de la
experiencia generada a partir de las vivencias de los maestros jubilados
protagonistas de las HV. En segundo lugar, el concepto de experiencia implica
experimentar, lo que abarca la dimension de observar, de probar e incluso de
sentir la realizacion de una accién. Se trataria de una dimension alejada de los
libros de texto en la que el protagonismo recayese en la practica y la
experimentacion tal y como se da en los alumnos durante las HV.

“Yo llegd un punto en la entrevista que hasta me emocioné
porqué veia la forma en la que esta mujer se implicaba, pero ya no
solo con los alumnos sino también con la familias, como los queria a
todos tanto, que era una gozada, los veia como a su familia. Y a mi
todo eso me llegd y me emociondé. Me pareci6 muy bonito y
considero que esta profesién debe ser algo mas que solo dar un
temario. También implica el volcarse con los alumnos al cien por
cien”

Al mismo tiempo, hemos de tener en cuenta todo aquello que lleva
consigo la realizacion de las HV. En este sentido, es muy interesante destacar
toda esa parte emocional o sentimental que lleva implicita. En la mayoria de
casos, estamos hablando de una implicacién emotiva reciproca, es decir, que
tiene lugar tanto en el entrevistador como en el entrevistado. A menudo la
persona entrevistada recuerda con emocion y nostalgia su etapa como
docente, de manera que ese afloramiento de sentimientos también cala en el
alumno que escucha e interpreta esas palabras. Unas palabras que van mas
alld de las palabras, ya que en muchas ocasiones van acompafias de
recuerdos, de silencios, de voz entrecortada, etc. que hacen la experiencia
mucho méas rica y significativa. Es en este momento donde muchas veces
aparece la idea de implicaciéon, de vocacién, de pasion... y aqui Freinet
también tiene mucho que decir. Segun él, tanto desde el punto de vista
personal como desde el punto de vista social, el maestro tiene que sentir un
profundo apego a su oficio, considerandolo el propio pedagogo, el mas bello de
los oficios.

“Yo creo que la entrevista nos aporta ejemplos y aplicaciones
practicas... porque a lo mejor tu ahora estas mas verde y no se te
ocurren algunas cosas y esta mujer con la experiencia de los afios te
puede “abrir los 0jos”... y que te diga prueba de hacer esto y esto
otro que también funciona”

Las HV conjugan a la perfecciéon otra de las finalidades béasicas de la
empresa freinetiana, como son aquellas encaminadas a ofrecer nuevas vias de
actuacion respecto a los modelos educativos vigentes. En este sentido las HV
posibilitan un nuevo campo de accion donde teoria y practica se retroalimentan
mutuamente y no de manera opuesta como sucede en la mayoria de casos.
Una profesion como la del docente necesita de contenidos tedricos, pero estos
carecen de sentido si no se ven manifestados en la practica. Planteamos con
las HV un proceso de ensefianza-aprendizaje que tiene su origen en la propia
practica docente, que es analizada y cuestionada por los maestros jubilados y
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gue finalmente es ofrecido a unos futuros docentes, los cuales lo afiaden a su
bagaje.

“A nivel personal a mi me ha motivado, nos cont6 todo lo que ha
hecho, como ha innovado, participado en proyectos. El hecho de que
hubiese trabajado en una escuela de adultos también te hace
plantearte cosas. Y a mi todo eso me motiva y en cierto modo querer
ser igual, parecerme a ella”

Una de las principales finalidades de Freinet es ofrecer alternativas a
los modelos escolares existentes (Gonzalez, 1988). En esta linea el uso de
las HV dentro del curriculum docente posibilita que los futuros maestros
vean una nueva forma de trabajar. EI hecho de haber conocido la
experiencia de una persona comprometida con su trabajo despierta en el
alumnado el compromiso y la motivacion por su futura profesion.

‘A parte te entran ganas de decir: jQuiero coger una clase! A
partir de la experiencia de otras personas, puedes escoger lo que tu
consideras mejor, esto me gusta, esto no me gusta, esto puede
funcionar..."

Este aspecto es fundamental ya que como manifiestan muchos alumnos
el hecho de realizar la HV ha desencadenado en ellos una ratificacion en la
eleccion de la carrera. Muchos son los que eligen la carrera de Magisterio sin
estar seguros al cien por cien de su decision. Aunque bajo nuestro punto de
vista el calibrador de esta eleccion es la realizacion de las practicas,
consideramos muy importante que actividades de esta indole ayuden a los
alumnos a hacerse una idea de su futura realidad y puedan ayudar a reforzar
sus ideas previas. Al mismo tiempo, el hecho que los futuros maestros se
planteen que existe una amplio abanico de posibilidades a la hora de llevar a la
practica la tarea docente y que la eleccion de éstas va a depender de sus
consideraciones y opiniones se convierte en un escenario lleno de
posibilidades donde el espiritu critico y la capacidad de reflexion tienen un
papel mas que destacado.

"Al hacer diferentes preguntas y sobre diferentes temas también
nos permite saber la opinidn de otras personas que han vivido un
momento histérico diferente al nuestro. Algunas que nos pueden
parecer bien, otros no tanto y al fin y al cabo una manera mas de
hacer caso a nuestra opinién, construir nuestros pensamientos y
contar con argumentos claros para posicionarnos "

Las HV de maestros jubilados posibilitan la entrada en el terreno de las
diferencias en funcién del momento histérico. Sin duda, el hecho de llevar a
cabo esta experiencia, hace plantearse en los alumnos otras realidades y
utilizar otros puntos de vista para entender algunas situaciones o decisiones. El
hecho de conocer el pasado siempre es interesante para entender y enfocar el
presente, ademas nunca se sabe si algunos de los problemas o enigmas del
siglo XXI, tengan sus repuestas en el pasado.
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7. CONCLUSIONES

El uso de una metodologia cualitativa, como es la biografico-narrativa,
plasmada, en este caso, en las HV, hace posible mantener vivos los principios
freinetianos en la educacion del siglo XXI.

Considerando la agrupacién realizada por Chourio (2008), podemos ver
que la expresidn, comunicacion y creacidn estan presentes en esta
metodologia. La HV posibilita, por una parte, la expresién y comunicacion de
los conocimientos plasmados en la voz de la experiencia y, por otra, la creacion
de los nuevos conocimientos en los futuros maestros.

En segundo lugar, el alumnado es protagonista de su aprendizaje siendo
el actor principal de la experiencia en la que el profesor pasa a desempefiar un
papel de guia. El tanteo experimental manifestado por Freinet se basa en la
experimentacibn como fuente de aprendizaje y la realizacibn de tareas
alternativas al libro de texto, ya que “la experiencia por tanteo es imprescindible
en la especie humana, pues es ella la que ha hecho posible fenbmenos tan
complejos como la ciencia, la técnica, el lenguaje y la escritura” (Gonzalez,
1988).

La vida cooperativa y participativa, tercer principio freinetiano plasmado
en este trabajo, es la base de la experiencia que se muestra ya que siguiendo
los postulados del aprendizaje cooperativo se distribuyen los roles, se trabaja
en equipo y se realizan actas de trabajo de cada una de las sesiones en las
que el grupo se reune para desarrollar la tarea. Esta redaccion potencia el
compromiso y la responsabilidad de sus miembros. Asimismo también se
desarrolla la socializacion intrae intergeneracional. La primera de ellas es entre
los propios estudiantes y, la segunda, entre la persona entrevistada y ellos
mismos.

Por ultimo, el principio de relacién entre la vida y la escuela, tiene lugar
mediante los grupos de discusion y las HV. El protagonista de la HV es el que
establece la relacion entre la realidad y el mundo académico propiciando un
nexo de unién y comprension entre la teoria y la practica. El intercambio de
ideas entre el alumnado, mediante los grupos de discusién, hace posible la
aceptacion o refutacién de ideas propias.

En cuanto a la oposicion al adoctrinamiento, idea defendida por Freinet,
esta forma de adquirir los conocimientos muestra que el docente en ningun
momento marca ninguna linea a seguir sino que son los propios alumnos los
gue generan su propio discurso que, confrontado con el del resto de grupos,
posibilitara el nuevo corpus de conocimiento.

Las HV y los grupos de discusion constituyen una herramienta
relacionada directamente con las técnicas de Freinet. Lo interesante es la suma
de todo el proceso en el que la simbiosis entre ambos los sitla como
alternativa a metodologias tradicionales.

El pedagogo y maestro francés, constituye una referencia béasica en el
panorama educativo actual, debido entre otros aspectos, a la calidad de sus
contribuciones en la mejora de la practica escolar. En sus aportaciones,
ademas de los aspectos educativos y didacticos, se desprende un profundo
pensamiento social y psicolégico que sigue siendo basico para conseguir un
nuevo modelo educativo.
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RESUMEN

Este articulo sintetiza un estudio de caso multirreferencial desarrollado
sobre el MRP Aula Libre desde el Tardofranquismo hasta la actualidad. A partir
de un estudio histoérico del contexto politico y social en el que surgid la
renovacion pedagogica se plasman sus principales materializaciones y se
concretan los procesos sociologicos y epistemoldgicos vividos en el seno de los
MRP. Las coordenadas profesionales y contextuales de la escuela publica y la
educaciéon en el medio rural aragonés promueven la asuncion de unas
determinadas practicas, fundamentadas en gran parte en las técnicas Freinet,
que crean un ideario pedagogico especifico para Aula Libre. Estas reflexiones
pretenden en suma favorecer la profundizacion del debate sobre la vigencia
actual de la Renovacién Pedagogica.

PALABRAS CLAVE

Renovacion pedagdgica - escuela publica - educacién rural - pedagogia
emancipadora- activismo pedagdgico

ABSTRACT

This article summarizes a multireferential case study developed on the
MRP Aula Libre since the late Francoism to present. From a historical study of
the political and social context, in which the pedagogical renovation arose its
main materializations take shape and materializes the sociological and
epistemological processes lived within the MRP. The professional and
contextual coordinates of the public school and the education in the Aragonese
rural environment promote the assumption of certain practices, based largely on
the Freinet techniques, wich create a specific pedagogic ideology for Aula Libre.
These reflections are intended to encourage the deepening of the discussion on
the current validity of the pedagogical renewal.

KEYWORDS

Pedagogical renovation — public school — rural school - emancipatory
pedagogy — educational activism

TENDENCIAS PEDAGOGICAS N227 2016 201



Juan Lorenzo Lacruz

1. INTRODUCCION

La Renovacidn Pedagogica, entendida como una corriente que
promueve una profundizacion en las practicas activas y emancipadoras en
educacion, ha vivido momentos histéricos de diversa intensidad e influencia.
Ella, como concepto con significado propio, ha sido abrazada por diversos
pedagogos y docentes en la edad contemporanea. Como se puede comprobar
en este monografico, las trazas historicas de la Renovacion Pedagdgica han
calado en el mundo de la educacién y la pedagogia hasta nuestros dias. En
este articulo, se constatara el caso concreto de la renovacién en la Comunidad
Auténoma de Aragon, region con un importante trasfondo historico en lo que a
educacion se refiere y escaparate de algunas de las manifestaciones
pedagogicas mas profundas y progresista de nuestro pais.

La justificacion de este articulo parte de la necesidad de revisar
criticamente qué es la Renovacion Pedagogica contemporanea y qué supuso
para la educacion es nuestro pais, pues muchas veces su huella ha quedado
diluida dentro de la propia historia reciente de Espafia. Poner de nuevo en valor
la accién de los Movimientos de Renovacién Pedagodgica (en adelante MRP)
puede aportarnos pistas y reflexiones cruciales para la educacién actual, pues
muchas de sus problematica siguen persistiendo y no han llegado a ser
abordadas con el suficiente detenimiento y profundidad. Lejos de plantear aqui
un anecdotario nostalgico de lo que significo, y significa, la Renovacion
Pedagdgica de las ultimas décadas, es preciso situar cronolégicamente sus
principales hitos. De este modo se puede establecer un rastreo histérico que
permita arrojar reflexiones globales sobre la Renovacién Pedagdgica espafiola
en general y la aragonesa en particular. Ademas, se traera a colacion el
argumentario general que ha defendido la Renovacion Pedagdgica con
respecto a la educacion y la escuela publica asi como su postura en lo
concerniente a la educacion en el medio rural, vital en el contexto aragonés.
Con todo ello, se pretende arrojar luz sobre la propuesta educativa de los
grupos renovadores aragoneses y las bases ideoldgicas y epistemoldgicas que
los sustentan.

En consecuencia se aborda a modo de estudio de caso historico la vida
y obra del MRP Aula Libre, uno de los principales exponentes de la renovacién
en Aragon y cuya actividad ha llegado hasta nuestros dias. De este analisis, se
extraen las notas caracteristicas de su apuesta pedagdgica, de clara herencia
emancipadora, asociada a un amplio abanico de recursos y estrategias
didacticas que dan a su labor docente un caracter especifico. Uno de los
principales valores afadidos del MRP Aula Libre, y que permite aproximarse de
manera fehaciente a su historia, es el principal medio de expresién del grupo,
su revista homoénima, Aula Libre: por una practica libertaria en educacion, que
canaliza tanto las inquietudes y reflexiones del grupo como su propia
experimentacion y praxis docente. Esta revista nos remite a una serie de
coyunturas no estrictamente circunscritas al mundo educativo y que son una
muestra de un perfil docente particular, que se nutre del constante intercambio
de experiencias entre docentes y la busqueda de nuevas metodologias. Estas
reflexiones sobre la Renovacion Pedagdgica aragonesa provienen de la tesis
doctoral “EI MRP Aula Libre (1975-2000): contexto, discursos y practicas”
defendida en octubre de 2014 bajo la direccion del doctor Antonio Bernat
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Montesinos del departamento de Ciencias de la Educaciéon de la Universidad
de Zaragoza (puede consultarse el texto integro en el Zaguan-Repositorio
Institucional de Documentos de la Universidad de Zaragoza en:
http://zaguan.unizar.es/record/171947In=es#).

2. UNA HISTORIA REVISITADA DE LOS MOVIMIENTOS DE RENOVACION
PEDAGOGICA DE ESPANAY ARAGON

La historia de los MRP durante los ultimos 40 afios es un reflejo de la
propia evolucion del sistema educativo espafiol y permite esbozar
interpretaciones que aluden a cuestiones y elementos que desbordan el marco
conceptual propio de la educacion. La vigencia discursiva y practica de los
grupos pedagogicos renovadores ha ido variando con el paso de los afos y se
denotan distintos grados de intensidad e influencia en la sociedad y el sistema
socio-cultural. Desde los primeros afios de la Transicion los MRP han vivido
distintas etapas que a la larga han ido modificando sus propias formas de
organizacion, trabajo en equipo asi como sus postulados programaticos e
ideoldgicos de partida. La historiografia y la produccién bibliografica centrada
en la renovacidn pedagogica contemporanea ha abordado un analisis
interpretativo que trata de arrojar luz al devenir sociologico, profesional y
pedagogico de los MRP.

Sin embargo, generalmente, los estudios que abordan esta tematica
suelen hacerlo tomando como referencia los MRP estatales, por ello, en este
articulo, se intenta establecer una aproximacidén general a los MRP esparioles
pero haciendo especial hincapié en la vida y obra de los grupos renovadores
aragoneses. La Comunidad Auténoma de Aragoén, adolece de analisis que
revisen la intrahistoria general de sus MRP, pues a pesar de la presencia y el
calado que tuvieron afios atras, su legado no ha tenido el suficiente eco
mediatico ni investigador, salvo por puntuales y voluntaristas esfuerzos de
determinados autores y pedagogos aragoneses. A partir de estos escasos, pero
inestimables aportes, se trata de conjugar aqui una historia general de los MRP
espafnoles para descender posteriormente al caso concreto de la renovacion
aragonesa y el MRP Aula Libre.

La cronologia de los MRP es difusa en el tiempo pues depende de la
vigencia de cada uno de los grupos renovadores ante los vaivenes de la
educacion espafiola contemporanea y sus propias intrahistorias personales y
profesionales. De todos modos, se puede decir que su momento de maximo
apogeo y visibilidad se situa desde los inicios de la Transicion hasta los ultimos
afos del decenio de los 80. Sin embargo, como se vera para el caso de Aula
Libre y otros colectivos que han perdurado en el tiempo, existen grupos que
siguen trabajando de manera mas dilatada; por lo que una revision historica de
los MRP no debe circunscribirse unicamente a la “época dorada” de éstos.
Igualmente, es dificil fijar con exactitud la génesis de este revival pedagdgico
renovador en Espafa. Algunos hitos histéricos durante y con posterioridad al
Tardofranquismo, como el atentado a Carrero Blanco, la muerte de Franco o la
promulgacion de la Constitucion (Prego, 1996; Saenz, 1999), pueden servir de
marcadores cronolégicos generales para sefalar puntos de inflexion en la
efervescencia de las movilizaciones socio-politicas. En ese sentido, dentro de
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la oposicidon democratica, los MRP se conformaron como grupos contestatarios
en los distintos conflictos y coyunturas sectoriales de la educacion en Espafa.
Otros acontecimientos de los 80 y los 90, como el 23F, la llegada del PSOE al
poder, la entrada del pais en la Comunidad Econdmica Europa o la firma de
tratado de Maastrich anticipan el colofén de los MRP en su forma original. Dado
que es dificil, sino imposible e histéricamente reduccionista, situar a los MRP
en unas coordenadas temporales concretas, es preciso, prestar mas atencion a
la influencia que estos acontecimientos tuvieron sobre el desarrollo evolutivo de
la renovacion pedagodgica contemporanea. Ademas es preciso conocer las
materializaciones con las que los MRP jalonaron las etapas en las que puede
subdividirse las historia actual de Espania.

La influencia del contexto politico, social, econdomico, cultural vy
profesional del Tardofranquismo y la Transicion condicionan y sociolégicamente
motivan o retrotraen la intensidad y presencia de los MRP, que en ultima
instancia, retoman “una trayectoria histérica de resistencia y compromiso social
y pedagodgico” (Martinez, 1998: 3). Cabe decir que los grupos pedagogicos
renovadores no son solo la respuesta ad hoc frente al tradicionalismo
pedagogico franquista, sino que sus motivaciones constituyentes vienen tanto
de una tradicion de renovacion pedagodgica anterior, que retoman y actualizan
de forma sui generis, asi como de intercambios con el exterior y de nuevos
espacios de formaciéon y contacto internos. Por ello, se esboza aqui un breve
recorrido histérico que a modo de pinceladas trata de situar a los MRP en el
periodo comprendido entre la promulgacion en 1970 de la LGE y la LOGSE en
1990, como periodo de los MRP por antonomasia.

2.1. Tecnocracia en educacion durante el Tardofranquismo

Para entender de manera fidedigna el surgimiento de los MRP es
preciso atender al contexto historico que caracterizé a la educacion durante el
Tardofranquismo; con el auge del desarrollismo y la inclusién de tecndcratas
del Opus Dei en los cuadros gestores de la administracién. Sin embargo, hay
que atender también a los acontecimientos internacionales del momento, que
perfilaban nuevos conflictos y cuya influencia se dejara sentir en el ideario y la
identidad de los emergentes MRP. Acontecimientos historicos como el Mayo
del 68 francés, la Primavera de Praga, la oposicién antibelicista frente a la
guerra de Vietnam y la Revolucién de los Claveles de Portugal del afio 1974,
supusieron acicates para la lucha de la oposicibn democratica progresista
frente al inmovilismo del régimen.

En el contexto de la Guerra Fria, del acercamiento de relaciones entre
Espafa y la superpotencia estadounidense asi como de mayor apertura a
Europa, se vive desde los afios 60 un relevo entre el sector tradicionalista de la
dictadura y el tecndcrata en la politica del pais. Este proceso se traduce en la
puesta en marcha de una racionalizacion, que si bien trata de modernizar el
pais, lo hace bajo la primacia de la razon técnica como atestiguan, entre otras,
la Ley Organica del Estado de 1967, los distintos Planes de Desarrollo entre
1964 y 1975 ademas del Libro Blanco de la Educacion de 1969, que constituyd
el punto de partida para la LGE de 1970. Los ministerios de Lora Tamayo y
posteriormente de Villar Palasi plasmaron la singular politica tecnocratica
espanola para con la educacién. La LGE, a la larga, sent6 las bases de la
futura legislacion educativa, inoculando en la sucesiva politica educativa los
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preceptos de la eficacia, el capital humano y la primacia de la modalidad
educativa tecnocratica. Ademas ese reajuste del sistema educativo, segun
autores como Bernat, se inspird en el programa educativo de la || Republica
pero “desgajandolo de todo contenido emancipador y progresista” (2004, 114).

El Plan de Formacion de 1967, la creacion de los ICE y los cambios
metodologicos, curriculares y de las estructuras de las ensefianzas, asi como
en la escolarizacion obligatoria y la formacién, entre otras variables,
transformaron un sistema educativo que partia de unas deficitarias bases
previas. A pesar de los avances también planted problemas que seran
endémicos, como la formacién del profesorado, la oferta educativa, la
masificacion y la problematica transicion entre EGB y secundaria. En buena
medida ademas, la LGE promovié el propio surgimiento de los MRP, con
espacios de autoformacion como las Escuelas de Verano y siendo nuevos
docentes los que se incorporan al sistema educativo desde la oposicidon
estudiantil. Las carencias formativas, estructurales y profesionales que planteé
la LGE fomentd el desarrollo por parte de los colectivos renovadores de un
“discurso critico frente al estado” (Martinez, 1998).

El final de la dictadura y el consenso democratico, cuyo contexto e
implicaciones no pueden ser abordados aqui, abrieron el camino para un
cambio politico que en lo educativo, a través del articulo 28 de la Constitucion,
sancionaba el derecho a la educacion, la universalizacion de la ensefianza y
suponia el cambio de un sistema educativo propio de un estado autoritario y
centralizado a otro democratico, descentralizado y autondmico. La multiplicidad
genealdgica de esta Renovacion Pedagogica no puede desligarse del contexto
y todos los cambios sociales, politicos y culturales acaecidos entre 1975 vy
1978. Esa combinacion de factores fermentara en la busqueda de un modelo
alternativo de escuela que se nutre de otras motivaciones y luchas no
estrictamente educativas.

2.2. La educacion y la Renovaciéon Pedagégica en el contexto de la
Transicion

En los primeros afos de las Transicidon resulta dificil separar las
reivindicaciones socio-politicas de las educativas, pues las primeras
impregnaron buena parte de las esferas de la vida social espafola. El
consenso democratico favorecié que desde las elecciones de 1977, ganadas
por la UCE de Suarez, las posturas politicas se moderaran, sobre todo en lo
concerniente a la izquierda parlamentaria, primando la recuperacion de las
libertades democraticas sobre aspiraciones sociales de mayor calado. Por su
parte, los colectivos criticos de profesores, en un proceso analogo al
desarrollado por las asociaciones de vecinos y de madres y padres de alumnos
o el Colegio de Doctores y Licenciados entre otros, mostraban con sus
demandas (gestion participativa, eleccién democratica de equipos directivos,
participacion del alumnado...) un mayor dinamismo y unas inquietudes con
mas amplias miras que las planteadas por las nacientes partidocracias.

El final del decenio de los 70 y principios del de los 80 sera la época de
la extension de las Escuelas de Verano como nuevo espacio de formacion,
debate e intercambio entre docentes. Muchos de sus integrantes procedian del
antifranquismo principalmente de movimientos cristianos de base, de
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sindicatos, de los partidos de izquierda y de organizaciones libertarias. Asi
pues, es en este momento, cuando segun Fernandez y Rogero, “se agudiza su
contestacion [frente a la tramitacién de la LOECE vy el Estatuto del Profesorado]
por la comunidad educativa, los MRP, los sindicatos de profesores y el
movimiento emergente de padres/madres de alumnos y alumnas” (2001: 52).
En parte, el 23F vino acelerar dicho proceso, pues la incertidumbre creada por
un retraimiento de la situacidén socio-politica, permitié al PSOE canalizar las
inquietudes sociales. Sin embargo, las expectativas generadas no tardarian en
verse abortadas por la delegacion social y la limitacion de la participacion en la
vida social. La desactivacién politica y las esperanzas puestas en el cambio
politico dejaron su huella en la renovacion pedagodgica pues se inicia un
proceso de oficializacion y normalizacion de la misma que supuso la paulatina
absorcion del discurso renovador en manos del aparato burocratico.

Se produce cierto proceso de domesticacién de grupos y de discursos
progresistas en educacion, ya que si bien el nuevo gobierno parecia defender
unos postulados afines a los grupos renovadores, la década de los 80
evidenciaria el desarrollo de una fagocitacion y de una doble logica en la
politica educativa. Esta, si bien postulaba un sistema educativo publico,
democratico y descentralizado, también abrié el camino para la inclusion del
capital humano como un factor educativo determinante. Ademas, se incrementé
la primacia de las necesidades productivas del pais y la racionalizacién de la
oferta educativa con el inicio de los conciertos educativos. Por tanto, "la
inclusion de la Renovacion Pedagodgica y su registro en las leyes y reformas
educativas a lo largo de los catorce anos de gobierno socialista se queda a
medio camino del objetivo referente” (Fernandez y Rogero, 2001, 60).

Progresivamente se fue evidenciando que la ambivalencia discursiva de
la administracion educativa, por ejemplo con respecto a la escuela publica y la
estatal (en la que se incluye la concertada), se alejaba de la defendida desde
las Escuelas de Verano y el congreso estatal de MRP de Sevilla de 1981. Este
proceso genera una desactivacion del discurso mas progresista de los MRP,
que se plegara a la concepcion socialdemdcrata de la educacion y se
acrecento por la integracion de muchos docentes renovadores en los Centros
de Profesores, los ICE y la Inspeccion. Ademas, se crea una perdida de
autonomia critica por la nueva formacién oficial planteada y por incurrir, en la
mayoria de los casos de forma involuntaria, en procesos de profesionalizacion
docente (Rogero, 2010).

Costa (2007) senala que ya desde inicios de los 80 se vislumbraban
ciertos problemas para la renovacién pedagogica, como la reduccion de su
presencia y eco social, asi como en la asistencia y participacién de docentes en
la Escuelas de Verano y los MRP en general. Otros de los factores sintomaticos
de un cambio en el seno de la renovacién pedagodgica fue el decaimiento del
debate publico sobre la alternativa democratica en la ensefianza. Esto se unia
al cansancio escéptico y al auge de la nueva formacion ofertada y asumida
ahora desde la administraciéon a través de la preponderancia de las areas
académicas pedagodgicas y los ICE. Las Escuela de Verano perdian en parte su
razon de ser mientras se iba limitando, gradualmente, la vertiente mas socio-
politica de la renovacion. El final de la década, se caracterizd por factores como
los conflictos de la ensefianza de 1988, en gran medida motivado por el escaso
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estatus social del profesorado, el cual progresivamente habia ido perdiendo su
autonomia profesional en beneficio de decisiones técnicas superiores. En las
conclusiones del X Encuentro de MRP (1988) y del Il Congreso Estatal de
Gandia (1989) se perfila con claridad esa dicotomia entre el discurso educativo
de la Administracion y los grupos renovadores.

2.3. La Renovacién Pedagodgica desde la LOGSE hasta la actualidad

La LOGSE, inmersa en la logica surgida del coqueteo entre la
socialdemocracia y el neoliberalismo, plantea un continuismo legislativo, que a
pesar del aparente compromiso social y democratico, apenas varia las
practicas socio-educativas en los centros escolares. La LOGSE, “modelo
mutante, hibrido de padre neoliberal y madre socialdemécrata” (Fernandez y
Rogero, 2001, 97), mantiene la red mixta de centros publicos y concertados en
un proceso de masificacion de los primeros y de progresiva elitizacion de los
segundos. Se evidencia, pues, que la educacion en igualdad social sigue
quedando muy lejos de la idea de escuela publica de calidad mantenida por los
Movimientos de Renovacion Pedagdgica. Otro punto relevante es el del
mantenimiento de la doble via de legitimacion académica y los criterios
selectivos. Frente al auge que viven la psicopedagogia y el constructivismo, la
estructura de los centros apenas sufre modificaciones y la evaluacién se situa,
con excesivo peso, como pilar fundamental en los procesos de ensefianza-
aprendizaje. Plantea Rodriguez cémo la LOGSE supuso “el fin de la
convivencia de las diversas corrientes y la entronizacion administrativa del
constructivismo y sus fundamentos psicolégicos como paradigma unico
educativo” (2001, 495).

La nueva legislacion “marcada por la Iégica y los plazos de la politica, la
Administracion o el financiamiento, antes que por la logica y los plazos de la
educacion” (Torres, 2000, 15), sefala un punto de inflexiébn para los grupos
renovadores. Autores como Mainer (2008) hablan del fin de un ciclo de
renovacion pedagogica mientras otros defienden que ésta se ha ido
diversificando con los afos y ha impregnado a otros sectores a pesar de diluir
en cierto modo su discurso y sus funciones sociales. La LOGSE abre una
nueva etapa para la legislacion educativa con grandes dosis de normativizacion
y una utilizacion retorica del lenguaje de la reforma como atestiguan diversos
estudios (Delval, 1990; Bernat, 1992, 1999; Rodriguez, 2001). Las nuevas
exigencias profesionales crean una crisis de identidad entre los docentes qué,
sometidos a nuevas presiones y con nuevas responsabilidades, son alejados
de sus funciones originales para burocratizarse ante la hegemonia de la
tecnocracia educativa de partido. Los MRP languid