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NUMERO 30: ESTILOS DE ENSENANZA Y ESTILOS DE
APRENDIZAJE

La revista Tendencias Pedagdgicas publica su numero 30, desde que en
el afio 1994 public6 su nimero 0 y, nos sentimos muy orgullosos de haber
llegado hasta aqui y esperamos continuar muchos afios mas.

Este numero tiene como tematica del monogréafico los estilos de
ensefianza y los estilos de aprendizaje. Aprender ha significado principalmente
acumulacion de conocimientos facilitada por los profesores, expertos en sus
disciplinas, cuyo papel es el de “rellenar’ a los entretenidos alumnos con
conocimientos (Blackshields, Cronn, Higgs, Kilcommins, McCarthy y Ryan,
2016). Como profesores nos hemos centrado en que lo que ensefiamos a los
estudiantes, tenia que ser aprendido, pero en pocas ocasiones reflexionabamos
sobre la importancia de los diferentes estilos de aprendizaje de los mismos y su
relacion con nuestra forma de ensefiar. En este numero, se recogen diferentes
experiencias tanto en el aprendizaje como en la ensefianza, lo que demuestra la
gran importancia que tiene tanto la forma de ensefiar, como la forma de
aprender: el mismo nifio con diferentes metodologias puede obtener resultados
totalmente dispares.

Tenemos que tener muy en cuenta estos aspectos para reflexionar sobre
ellos, ya que las instituciones no se transforman misteriosamente, sino que
cambian cuando “se produce un cambio fundamental en nosotros mismos”
(Krishnamurti, 1981, p.8)

Agradecemos la dedicacion a la coordinacion del monografico de este
ndmero, a Julio Real Garcia de la Universidad Autbnoma de Madrid. Tal ha sido
la aceptaciéon del monografico y la llegada exhaustiva de articulos que
publicaremos una segunda parte en enero de 2018.

En nuestro apartado de Recuperando el Pasado, recogemos una
Conferencia del Maestro de Cuéllar, Eustasio Sanz, que se celebro en la primera
quincena de agosto de 1888 en Segovia y que fueron publicadas por la imprenta
de F. Santiuste. Estoy segura que disfrutaremos con la lectura de nuestros
maestros de otras épocas, que tanto han aportado a la sociedad actual y cuyos
discursos no estan tan alejados de lo que necesitariamos recuperar ahora.

En el apartado de miscelanea se presentan seis articulos, de muy diversos
temas: Carolina Clerici nos habla sobre la mediacion tecnologica en el
acompafamiento y la visualizacion del proceso de escritura, a través de la vision
de los docentes; Estibaliz de Miguel presenta la percepcion del alumnado con
respecto al desarrollo de la competencia intercultural en el proyecto
telecolaborativo etwinning “Preparados para un Erasmus!” entre estudiantes
espafoles con la asignatura de francés y estudiantes franceses con la asignatura
de espafiol; Elia Saneleuterio y Rocio Lopez-Garcia-Torres reflexionan sobre la
violencia escolar con los derechos y deberes para la convivencia; Carmen
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Rosa Maria Esteban

Sarceda, investiga sobre la construccion de la identidad docente en Educacion
Infantil, con el método biografico-narrativo; Francisco Miguel Mendoza Vela ha
trabajado sobre un programa de tutoria especializada de atencion a la diversidad
en estudiantes con discapacidad y como final de esta seccion, Eladio Sebastian
Heredero, José Luis Bizelli y Mario Martin Bris hacen un recorrido histérico
consolidado de produccién cientifica interinstitucional que se ha producido a
través de los encuentros iberoamericanos.

En el apartado de experiencias educativas aparece la presentada por
Paula Lazaro, una experiencia de innovaciones metodologicas para la sociedad
digital: aprendizaje basado en proyectos, aprendizaje colaborativo, flipped
classroom e inteligencias multiples.

En el apartado de resefas, aparecen dos, de los siguientes libros:
Aprendizaje Integrado. Investigaciones internacionales y casos practicos de los
autores Blackshields, Cronin, Higgs, Kilcommins, McCarthy y Ryan y publicado
por Narcea y otra resefia del libro Didactica de las Ciencias para Educacion
Primaria Il. Ciencias de la Vida de Francisco Gonzalez Garcia, publicado por
Piramide y resefiado por Elisa Martinez Garcia.

Por dltimo, aunque aparece al principio del niamero, se presenta una
semblanza de Ana Rodriguez Marcos, a quien le dedico unas palabras llenas de
carifio y admiraciéon en el momento de su jubilacion. Su vida dedicada a la
ensefianza, en diferentes niveles educativos, ha sido para mi un ejemplo a seguir
y ha dejado su huella en el Departamento de Didactica y Teoria de la Educacion
de la Facultad de Formacion de Profesorado y Educaciéon, de nuestra
Universidad Autbnoma de Madrid. Todos sus compafieros, le deseamos que
disfrute muchos afios de este nuevo periodo de su vida.

Agradecemos a los autores de los articulos su contribucion a nuestra
revista. Al mismo tiempo, seguimos invitando a todos los profesionales a enviar
sus trabajos a la evaluacién de la misma.

Aprovechamos para desearos un merecido descanso estival.

Rosa Maria Esteban Moreno

Directora de la Revista Tendencias Pedagdgicas

Blackshields, D., Cronn, J.G.R., Higgs, B., Kilcommins, S., McCarthy, M. y Ryan, A.
(2016). Aprendizaje Integrado. Investigaciones internacionales y casos préacticos.
Madrid: Narcea

Krishnamurti, J. (1981) Education and the significance of life. San Francisco: Harperone.
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PRESENTACION DEL MONOGRAFICO: ESTILOS DE ENSENANZA.
ESTILOS DE APRENDIZAJE

Una frase que oimos habitualmente es que todos los seres humanos somos
diferentes y ahi esta la grandeza de la democracia: el respetar a cada individuo tal
como es, sin discriminacion alguna.

Si trasladamos esto mismo a la enseflanza, nos encontramos con la misma
idea: somos diferentes y cada uno de nosotros tiene una forma distinta de aprender.
Lo mismo sucede con los profesores: no ensefilamos todos de la misma forma.
Precisamente en este monografico nos ocupamos de las diferentes formas de
ensefiar y de aprender y para ello debemos disefiar formas de instruir que se
adapten a las caracteristicas de aquellos que quieren aprender.

Segun Gallego y Alonso (2008): “Las estrategias las podemos aprender y
cambiar, por eso decimos que el estilo de aprendizaje es “relativamente estable”,
estable por la base fisioldgica, relativamente por las diferentes estrategias que
podemos aprender y ejercitar”.

Igualmente, estos mismos autores nos hablan de: “ldentificamos tres
elementos psicoldgicos primarios que conforman el estilo:

¢ Un componente afectivo: “el sentimiento”.
¢ Un componente cognitivo: “el conocer”.
e Un componente de comportamiento: “el hacer”.

Por todo ello, entendemos que cada individuo construye su propio itinerario
de aprendizaje y el profesor debe cambiar de rol, el cual debe pasar de ser un
transmisor de informacién a un facilitador de los medios necesarios para que el
alumno aprenda de la mejor manera posible.

A esto hay que afiadir la irrupcion de las TIC. Estas tecnologias nos permiten
individualizar en gran medida la forma en la que podemos transmitir conocimientos,
dando gran diversidad a la forma de exponer los contenidos. Hay alumnos que
aprenden mejor de una forma visual y, sin embargo, hay otros que prefieren la
presentacion de la informacion de forma escrita o de cualquier otra forma diferente.

Las TIC ayudan a la elaboracion de materiales por parte del profesor, que
ademas cuenta con una formidable ayuda en las herramientas denominadas
genéricamente como web 2.0. Con estos programas se cumple una triple idea:
Comunicar, Cooperar y Compartir, todo ello encaminado a conseguir un aprendizaje
colaborativo marcandonos como meta el “aprender a aprender”.

En los articulos que aparecen en el monografico se intentara dar una vision
amplia de los trabajos que estan desarrollando investigadores, tanto de Espafia
como de Latinoamérica, en el desarrollo de la tematica de los Estilos de Aprendizaje.

Este nimero monografico se completara con otro a publicar posteriormente,
dada la gran afluencia de articulos enviados por la importancia y complejidad de la
tematica.

Comenzaremos el monografico con un articulo que trata sobre la forma de
encontrar regularidades en los estilos de actuacién docente en el profesorado de
México, recogido en “Estilos de ensefianza de los profesores, un estudio sobre la
planeacion, conduccion y evaluacion que realizan en el aula”.

A continuacién, se describen los resultados de la implementacion y
evaluacion del aplicativo Mati-Tec para reforzar las capacidades matematicas en
311 estudiantes de cuarto a sexto de primaria de cuatro colegios publicos urbano-
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Palabras de homenaje a la profesora Ana Rodriguez Marcos

marginales del Peru, recogidos en el articulo “Mobile Learning y el aprendizaje de
las matematicas: el caso del proyecto Mati-Tec en el Peru”

Seguiremos con la ensefianza de las Mateméticas y con un enfoque similar
de Mobile Learning, se aborda el mejorar la competencia tecnolégica de los futuros
profesores y el conseguir que éstos construyan los conocimientos matematicos de
la asignatura en diversos formatos basados en herramientas TIC, que es la teméatica
de “TIC en Educacion Primaria: una propuesta formativa en la asignatura didactica
de la medida basada en el uso de la Tecnologia”.

Posteriormente se pretende validar la Escala de Estilos de Ensefianza de
Portilho y Banas (Batista, Portilho y Rufini, 2015) en una muestra espafiola integrada
por un total de 281 profesores en “Adaptacion y validacion del cuestionario Estilos
de Ensefanza (Portilho/Banas) en el contexto educativo espanol”.

Se contindia con un articulo que trata sobre la importancia de las TIC en los
Estilos de Aprendizaje, tematica que se trabaja en “Aportaciones pedagogicas de
las TIC a los Estilos de Aprendizaje”. Con otro enfoque diferente se pretende en el
siguiente articulo verificar las posibles diferencias entre los diferentes estilos de
aprendizaje en cada una de las modalidades de Bachillerato, en funcion del sexo y
del tipo de centro educativo en “Preferencias en Estilos de Aprendizaje de los
alumnos que cursan los estudios de Bachillerato en la Regién de Murcia”.

Proseguimos con el aprendizaje autorregulado, el aprendizaje por proyectos,
las estrategias de aprendizaje y su aplicacion en “El aprendizaje autorregulado y las
estrategias de aprendizaje” seguido de una experiencia de utilizacion de las TIC en
el colegio “El Labrador”, en Chile, recogido en el trabajo “Integracion de Tecnologias
de Informacion y Comunicacion en centro educativo de la ciudad de Osorno, Chile”.

En el siguiente articulo se trabaja en un contexto de especial dificultad, como
son los centros catalogados de “dificil desempefio”, recogido en: “Diagndstico de los
estilos de aprendizaje de estudiantes de etnia gitana en centros de dificil
desempeno. Propuesta de evaluacion y actuacion”. Seguimos con la necesidad de
fomentar la inteligencia emocional en las aulas de educacion infantil y la carencia de
trabajo de las emociones por parte del profesorado de educacién infantil en
“Estrategias para potenciar la inteligencia emocional en educacion infantil: aplicacion
del modelo de Mayer y Salovey”.

Para finalizar, veremos dos enfoques distintos: el primero nos muestra las
caracteristicas de los estudiantes con estilos de aprendizaje diferentes en ambientes
de aprendizaje colaborativo, recogidas en el articulo “Caracteristicas que presentan
los estudiantes con estilos de aprendizaje diferentes en ambientes de aprendizaje
colaborativo” y el segundo sobre la formacion del profesor en lo que atafie a la
tematica de la cultura digital de “Docencia y cultura digital: la formacion del
ciberprofesor”.

Se pretende que todos estos trabajos sirvan para afadir nuevas lineas de
investigacion a la teméatica de los Estilos de Aprendizaje dando lugar a la discusion
y el andlisis de futuras investigaciones-

José Julio Real Garcia
Universidad Autbnoma de Madrid
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PALABRAS DE HOMENAJE A LA PROFESORA
ANA RODRIGUEZ MARCOS

Creo que serd la primera vez que no haga caso a una peticion de Ana,
porque no queria que nadie le hiciera una semblanza en su jubilacion, pero jmi
querida Ana!, no he podido resistirme porque me lo pedia la gratitud que siento
hacia ti.

Te conoci hace muchos afios cuando estudiaba Magisterio en Segovia,
por la especialidad de Ciencias y tu llegaste a impartir Pedagogia en nuestro
grupo de 3°. Recuerdo, como si fuera hoy, la impresién que me causaste: estoy
segura que a mi y a muchos de mis compafieros: tu vitalidad, tus ganas de que
aprendiéramos (lo conseguiste tan bien que después quise ampliar
conocimientos estudiando Ciencias de la Educacion), tu cercania (no habiamos
conocido profesores que se preocuparan tanto por nosotros) y esa forma de ser
tan natural y carifiosa.

Tengo todavia guardadas tus toneladas de temas que después pude usar
en otras ocasiones.

Cuando terminé Magisterio te agradeci todo lo que habia aprendido que
seguro que me iba a servir en la escuela a la que me iba a incorporar en breve.

Sin embargo, mi auténtica relacion contigo he tenido lugar en la
Universidad Autébnoma de Madrid. Uno de los primeros dias en la Facultad (con
todas las preocupaciones de cuando empiezas en un lugar nuevo) me encontré
contigo por los pasillos y me conociste (jqué admiracion! Como podias acordarte
de mi, que solo en mi promocién éramos mas de 300 y todos los estudiantes que
habrias tenido después)

He compartido contigo 14 afios en la Facultad y he aprendido muchisimo
de ti, no solo por todo lo que sabes y conoces: nunca se te ha resistido nada.
Cualquier tema nuevo, sobre todo en tecnologia, te informabas, lo estudiabas y
al final lo dominabas.

No ha habido ningin momento que hayas dejado de preocuparte de tus
estudiantes a los que dedicabas todas las horas que hicieran falta para que
aprendieran lo que querias trasmitir. He sido testigo del agradecimiento de
muchos de ellos.

Eres un modelo en el trabajo, en la rigurosidad y exigencia en lo que
haces. Ademas has realizado una contribucion fantastica al Magisterio y te has
preocupado por todo lo relacionado con los estudiantes, desde lo que aprendian,
como lo aprendian y las condiciones que tenian para el aprendizaje.

Has hecho grandes contribuciones al conocimiento cientifico y tu vision
del practicum de Magisterio ha sido admirado en muchas instituciones tanto en
Espafia como a nivel internacional, donde en estos momentos algunos paises
estan implantado el modelo en todo el pais y en méas areas que la educativa.

Sin embargo, aunque he aprendido mucho de ti a nivel de conocimientos,
me quedo con tu personalidad envidiable: siempre una palabra de animo,
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Palabras de homenaje a la profesora Ana Rodriguez Marcos

siempre el lado positivo de lo que pasa y la virtud de empatia que manejas con
auténtica destreza.

Estoy segura de que todos los que lean estas palabras, y te conocen,
compartiran conmigo tu capacidad de escucha, siempre dispuesta a pensar en
los demas y ponerte al servicio de cualquiera que pueda necesitarte.

Sé que en tu jubilacion, porque lo hiciste al dia siguiente, estas dedicando
tu tiempo a los demés, a los mas desfavorecidos. Te deseo lo mejor y que
durante muchos afos, al conocerte sigas haciendo creer en el ser humano, en
su grandeza y su generosidad.

Solo me queda decirte GRACIAS, gracias de corazéon por haber tenido el
privilegio maravilloso de disfrutar de ti como académica, como profesora y como
amiga. Hay personas que nos aportan cualidades y que desde luego, no
desaparecen nunca porque siempre las llevamos con nosotros, pase el tiempo
gue pase. Puedes estar segura que de alguna manera ya eres inmortal. Disfruta
de todo lo que te queda por vivir jte lo mereces!

Rosa M2 Esteban Moreno
Universidad Autébnoma de Madrid

TENDENCIAS PEDAGOGICAS N°30 2017 10



CONFERENCIAS PEDAGOGICAS

Eustasio Sanz
Maestro de Primaria
Cuellar (Segovia)
Agosto de 1888

Seforas y sefores:

Perdonadme el atrevimiento de ocupar este sitio, en atencion a los buenos
deseos que me animan. No vengo con propdésito de exponer inauditas teorias, ni
siquiera de decir algo que no hayais oido ni leido mil ves; pero de tal naturaleza
es el tema puesto al orden del dia, que, a pesar de haber discurrido sobre él en
una conferencia que tuvo el honor de dar, hoy precisamente hace un afio, y en
este mismo sitio, he creido conveniente insistir sobre el mismo punto, y por eso
he solicitado un turno en la discusidn presente. Y creo conceptuaréis justificada
mi insistencia sobre este asunto, si os digndis dirigir una ojeada por nuestras
escuelas y os fijais con preferencia en la labor que tiene por objeto el aprendizaje
de la lengua espafola. ¢No veis por qué tortuosos e inconducentes caminos se
pretende llegar a la posesién del idioma patrio? ¢No veis como se abusa
censurable del libro y el exagerado valor que se da a las reglas gramaticales?
¢No veis, como consecuencia l6gica de todo esto, que los resultados son
completamente nulos, que salen los nifios mas adelantados de la escuela
llevando hacinados en su memoria innumerables preceptos gramaticales, de los
gue jamas hacen aplicacion, y salpicando a la vez su habla de barbarismos, y
plagando sus escritos de trasgresiones de la ley ortografica? Urge, pues, cambiar
de rumbo, si queremos que nuestro trabajo no sea estéril y produzca preciosos
bienes. He aqui por qué considero la discusion del presente tema como una de
las méas importantes. He aqui por qué me apena el que no estén pedidos todos
los turnos, porque entiendo, sefiores, que en discusiones que, como la presente,
tienen por objeto hacer desaparecer una corruptela de nuestras costumbres
pedagogicas, deberia intervenir el mayor numero posible de individuos, para que
por virtud de mayor nimero de pareceres, se llegase a conclusiones ciertas, que
en el caso concreto que nos ocupa, fijarian el verdadero caracter de la
ensefianza de la lengua en las escuelas de primaria de Primera Ensefanza.

Ocurre con el aprendizaje del idioma lo que ocurre, en general, con toda
aguella ensefanza; y es natural que asi suceda, pues formando parte de la
misma, no puede sustraerse a los defectos de los que adolece, entre otros, el de
carecer de sentido practico y educativo; todos vosotros sabéis perfectamente lo
gue entendemos por educacion y lo que entendemos por instrucciéon; sabéis
cudles son sus relaciones y diferencias, la importancia relativa de cada una,
segun la edad del educando, y por ende, sabéis que tratandose de la infancia,
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debe predominar la parte educativa, porque no solo se pretende acopiar
conocimientos, sino también y con preferencia desenvolver en el nifios sus
facultades armdnicamente, para colocarlas en la aptitud de poder conseguir los
fines que la Providencia les tiene sefalados. Esto lo sabéis, porque lo habéis
oido en la Catedra, porque lo habéis leido en el libro o en la revista profesional...;
en pocas palabras, porque tantas veces se ha repetido de una u otra manera,
que ha llegado a ser una vulgaridad entre nosotros. Mas a pesar de esto,
queridos compafieros, jqué mezquina es la educacion que se recibe en nuestras
escuelas! Tenemos conciencia de nuestros deberes y, sin embargo, entre estos
y nuestros actos media un abismo. Sabemos que se debe formar al hombre de
fondo, al hombre reflexivo, al hombre circunspecto, y sin embargo, a juzgar por
la labor que se verifica en la mayoria de nuestras escuelas, no parece que
nuestro afan es formar hombres superficiales, atolondrados, charlatanes.
Sabemos que se debe educar, y sin embargo, esta funcion queda reducida en la
escuela a lo poco que indirectamente resulta una instruccion rutinaria. ¢ Y sabéis
el porqué de esta discordancia entre nuestra conciencia y nuestros actos? Pues
voy a deciroslo sumariamente.

La obra de la educacion es tan dificil de ejecutar como dificil es de apreciar
su inestimable valor. No se ve a simple vista. Su mérito solo puede ser aquilatado
por aquellas personas que poseen cierto grado de cultura, y he aqui por qué esto
es inaccesible para la inmensa mayoria de los padres de familia y de los
individuos de las Juntas locales de Primera Ensefianza. Puede compararse a un
objeto de un extraordinario valor intrinseco que se ofrece a nuestra vista bajo
sencillas apariencias. No sucede lo propio con la instruccién, si quiera ésta sea
memoriosa Yy rutinaria. Con ella sucede lo que con el aceite en el agua, que en
seguida se sube a la superficie; de donde resulta que mientras el mérito de la
educacion solo puede ser apreciado por determinadas personas, el de la
instruccion salta a la vista del mas miope. ¢,Queréis comprobar la veracidad de
mis asertos? Pues presentad a ciertas clases de gentes un nifio bien educado,
que no posee gran caudal de conocimientos, pero que se haya en disposicion de
adquirirlos sélida y facilmente, porque tiene desenvueltas sus facultades
intelectuales; un nifio que no responde intelectualmente a las preguntas que se
le hacen, pero es porque piensa bien lo que dice, y este nifio no les chocara gran
cosa, serd recibido con frialdad. Presentadles, en cambio, uno de esos
monosabios que aturden con su constante charla y que con asombrosa rapidez
contestan a las preguntas que se les dirigen, siquiera para ello haya que
hacérselas en cierto tonillo, y veréis celebrar su precocidad. Asi es que el
Maestro se ve solicitado por dos fuerzas contrarias. De un lado esta la conciencia
de sus deberes; de otro, las exigencias de gran parte de la sociedad actual; y
como carece por completo de independencia para poder resistir a éstas, se ve
precisado a doblegarse ante ellas y renunciar a sus nobles aspiraciones. He aqui
por qué no tiene la culpa de los escasos resultados de nuestra Escuela Primaria.
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Volvamos a la ensefianza de la lengua. Es evidente que con toda obra
nos proponemos algun fin. Ahora bien; ¢qué fin nos proponemos con la
ensefianza del idioma patrio en las escuelas? En el tema objeto de esta discusion
le tenemos consignado: que la nifiez se imponga lo posible en el buen empleo
de nuestra habla y escritura. A conseguir esto deben encaminarse nuestros
esfuerzos. A nuestro juicio queda el elegir los medios; el fin ya lo tenemos
seflalado. Y en cuanto a los medios, ¢cual de todos sera el mejor? ¢ Seréa el
estudio de la graméatica o tendremos algun otro medio que pueda suplir aquella
con ventaja? Vamos a discurrir un poco sobre este punto.

Yo creo que la Graméatica puede ser util para los individuos de cierta edad
que, por tener desarrolladas sus facultades intelectuales, aparecen en estado de
poder comprender las reglas de la primera. En este caso se hayan los
estudiantes de segunda ensefianza, que se aleccionan en el aprendizaje de una
Lengua extrafia. Mas para ensefiar al nifio, no la reputo de tanta utilidad. Y no la
reputo util, por varias razones. En primer lugar, el estado embrionario de las
facultades del nifio no le permite comprender el sentido de las reglas generales
de la Gramatica. Ademas, la estrecha intimidad de relaciones entre el
pensamiento y su forma externa es causa de que ensefiando a hablar, pueda
ensefiarse también a formular pensamientos; mas es necesario para esto que la
ensefianza se dé por medio de ejercicios practicos y no concretarse al
aprendizaje de las reglas de la Gramatica. Hay mas, sefiores, cuando el nifio
empieza a asistir a la escuela, ya sabe expresar con mas o menos propiedad sus
pensamientos, sus sentimientos y sus deseos, y por gran perfeccionamiento que
lograse en esta materia durante su instruccién primaria, nunca igualaria a la obra
que lleva hecha desde el hogar doméstico. Ahora bien; ¢ Como se ha realizado
esta obra? Por la tendencia a la imitacién. Oyendo hablar a su madre, a su padre,
a sus hermanos...; que no por medio de preceptos gramaticales.

He aqui otra observacion que corrobora la exactitud de lo anterior. En una
misma seccion de Gramatica hay nifios, hijos de familias ilustradas y otros de
familias ignorantes. Todos se hayan a la misma altura de conocimientos
linglisticos, y sin embargo, los primeros rara vez cometen barbarismos al
enunciar sus pensamientos y en cambio, los segundos no hablan sino para
estropear las palabras. Esto que habéis observado o que podéis observar
cuando os plazca, demuestra dos cosas, a saber: que los conocimientos
gramaticales que se reciben en las escuelas contribuyen muy poco a
perfeccionar el lenguaje de los nifios, y que como mas se adelanta en esta
materia es por medio de ejercicios practicos, corrigiendo los defectos en que
incurra el discipulo.

De acuerdo con las consideraciones hechas, voy a exponer en pocas
palabras, pues he abusado demasiado de vuestra atencién, lo que a mi juicio,
procede a hacer en la escuela, para que nuestros discipulos se impongan lo
necesario en el buen uso del idioma.
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Procede, en primer término, adiestrar al nifio en la recta pronunciacion de
toda clase de silabas, fijAndose especialmente en aquellas que se presentan a
equivocacién, como acontece con las articulaciones que representan las letras
b, ¢, d, m, p, cuando se hallan formando silaba inversa, y procurando que a la v
se le dé su genuina articulacion labidental. Y no se crea que esto es de poca
monta, pues presta finura al lenguaje y disminuye considerablemente las
dificultades ortogréaficas. Esto puede y debe hacerse al ensefar al nifio los
primeros rudimentos de la Lectura.

Luego que sabe pronunciar bien las palabras, ha de designarnos los
objetos que tenga a la vista y los hechos; después otros objetos que haya visto
y que no se hallen presentes, y en seguida se le hace nombrar las cualidades
mas salientes de todos estos objetos. Por medio de este ejercicio, aunque parece
no tiene importancia, se consigue el desarrollo de los sentidos, de la atencién y
del juicio; porque las respuestas que se obtienen acerca de las cualidades de las
cosas son el resultado de una observacion, en la cual han intervenido las
facultades y érganos citados.

Ademas, puede continuarse esta clase de ejercicios, haciendo relatar al
nifio algun suceso que haya presenciado o algun pasaje de la Historia Sagrada,
explicado con antelacion por el Profesor, y estos ensayos oratorios daran con
frecuencia ocasion a correcciones por parte del Maestro, ya por el empleo de
palabras y giros viciosos, o por algun defecto de pronunciacién, etc. De esta
manera se va ensefiando al alumno a dar forma a sus pensamientos y limitando
poco a poco su lenguaje, adquiere propiedad, facilidad y hasta elegancia en la
expresion. Las descripciones de lugares, de objetos, etc; hechas por el escolar,
dirigido por el maestro, son también un medio poderoso de cultivar el lenguaje y
de desarrollar al mismo tiempo la imaginacion.

Otro ejercicio muy conveniente es la conjugacion de los verbos,
especialmente los irregulares, por las dificultades que ocasionan a veces el
empleo de sus variantes, lo cual puede hacerse sin hablar nada de Gramética.

El hombre no solo aprende el idioma para expresar sus pensamientos sino
para entender los de los demas, y para este fin es conveniente, después de
haber leido un trozo o parrafo, preguntar acerca del sentido del mismo, haciendo
auxiliarse del Diccionario, del cual nos valdremos ademas para hacer las
composiciones y para el acertado empleo de las letras.

No me cansaré jamas de recomendar el uso del Diccionario. El que
consiga que sus discipulos se habitien a servirse de él —y esto es muy facil-
puede estar seguro de que ha dado un gran paso en el perfeccionamiento de su
lenguaje. En los libros de lectura se encuentran con muchisima frecuencia
palabras nuevas para el nifilo, cuyo significado no comprende, y entonces es
ocasion de hacérselas buscar en el Diccionario, a lo cual pasa con verdadero
gusto. Repitiendo varias veces esto mismo, concluye de fijo por consultar
espontdneamente al Diccionario a cada instante, ensanchandose asi
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considerablemente su vocabulario, con el enriquecimiento intelectual
consiguiente.

La misma marcha que hemos seguido para enseflar a expresar
verbalmente sus pensamientos al nifio, seguiremos para ensefarle a
representarlos por medio de las letras, y asi le haremos escribir primero silabas,
después palabras y, por fin, pensamientos completos.

Para el acertado empleo de las letras de dudosa ortografia, se daran
reglas claras, y a continuacion se dictaran periodos de que formen parte palabras
comprendidas en las reglas. De este modo marchan unidas la teoria y la practica.
Lo mismo se haréa con los signos ortogréaficos. Conviene para el acertado empleo
de letras y signos, ejercitar mucho en la escritura al dictado.

Gran numero de faltas ortograficas se cometen por falta de atencion, y
para evitarlas, haremos ver el malisimo efecto que causan; pues por si solas
bastan para quitar el mérito a un escrito y formar mal concepto de su autor, por
lo cual debemos poner exquisito cuidado al emplear las letras de uso dudoso.

Por ultimo, debe terminarse esta parte de la ensefianza de la Lengua con
sencillos y Utiles ejercicios de composicidn, y asi se ensefiara a redactar una
carta, un recibo, un contrato, una instancia, cuantos documentos son de uso
comun en el curso de la vida.

He aqui, a mijuicio, “como debe cultivarse el idioma patrio en las escuelas,
para que la niflez se imponga lo necesario en el buen empleo del habla y
escritura”.

Después de ligerisimas rectificaciones por los sefiores Valle y Sanz, el
Presidente levant6 la sesién, anunciando que a las diez de la mafiana del dia
siguiente comenzaria el tratado sucesivo de los temas tercero y cuarto.

Eran las once y quince minutos.
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RESUMEN

La formacion docente en el nivel universitario en México requiere replantear las
estrategias establecidas hasta el momento, en vista de la poca efectividad que
han mostrado para mejorar el trabajo de los profesores, tanto antes de su
interaccién con los alumnos, como durante la misma y posteriormente durante la
reflexion del profesor y su valoracion del impacto de las estrategias de
planeacién, conduccion y evaluacion utilizadas. Las investigaciones en el &mbito
internacional muestran que las correlaciones entre los programas de formacion
y los resultados de aprendizaje dependen en gran medida del tiempo invertido,
que debe ser mayor a 60 horas para tener impacto en en la mejora del
desemperio de los profesores. Pero ademas, para que las actividades docentes
tengan una repercusién en los aprendizajes de los estudiantes, se requiere
explorar otros factores relacionados con la practica docente de los profesores
que han mostrado ser predictores del rendimiento académico de los alumnos. La
investigacién que se reporta en este articulo, centra su interés en encontrar
regularidades en los estilos de actuacién docente que estan presentes en una
muestra de 38 profesores de diversas disciplinas, que han sido durante un
tiempo exitosos y reconocidos institucionalmente como buenos profesores,
buscando caracterizar qué hacen en momentos significativos de la docencia
como lo son la planeacion del curso y la planeacion de cada sesion, la
conduccion de la clase y la evaluacion de los aprendizajes, relacionados con
variables control que identifican a los profesores.

PALABRAS CLAVE

Estilos de ensefianza - educacion superior - analisis de la practica docente —
planeacién - conduccion y evaluacion.
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ABSTRACT

Teacher training at the university level in Mexico requires rethinking the strategies
established so far, in view of the lack of effectiveness they have shown in
improving teachers' work, both before and during the interaction with the
students, during teacher's reflection and his evaluation of the impact of the
planning, conduction and evaluation strategies used. International research
shows that the correlations between training programs and learning outcomes
depend largely on the time spent, which should be greater than 60 hours to have
an impact on improving teachers' performance. In addition, in order for teaching
activities to have an impact on students' learning, it is necessary to explore other
factors related to teaching practices that have shown to be predictors of students'
academic performance. The research that is reported in this article focuses on
finding regularities in the styles of teaching that are present in a sample of 38
teachers from different disciplines who have been successful and recognized
institutionally as good teachers, seeking to characterize what they do in
significant moments of teaching such as the planning of the course and the
planning of each session, the conduction of the class and the evaluation of
earning, relating these data to control variables that identify the teachers.

KEY WORDS

Teaching patterns - higher education - teaching practice — planning - conduction
and evaluation.
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Estilos de ensefianza de los profesores, un estudio sobre la planeacién, conduccién y
evaluacion que realizan en el aula.

1. INTRODUCCION

La finalidad de este documento es presentar los resultados preliminares
de una investigacion que analiza, por una parte, la practica docente en educacion
superior buscando identificar estilos de ensefianza en aquellos docentes de
diversas disciplinas y que son reconocidos por la propia universidad como
“buenos docentes”. En particular, la investigacién se propuso, determinar qué
hacen estos profesores como parte del proceso de ensefianza en lo referente a
la planeacion, conduccion de la clase y evaluacion del aprendizaje. Los datos
obtenidos producto de la aplicacion de un cuestionario en linea, fueron
analizados a través de frecuencias, distribucion de porcentajes y tablas de
contingencia y correlaciones, con el programa SPSS. El cuestionario esta
estructurado en secciones, que apuntan a la obtencion de informacién que
permita caracterizar la practica docente y las habilidades profesionales que
despliegan los docentes estudiados en esta investigacion.

2. ANTECEDENTES

La practica educativa es definida por Garcia, Loredo y Carranza (2008)
como el conjunto de situaciones inscritas en el contexto institucional que influyen
directamente en los procesos de ensefianza-aprendizaje. Estas practicas
abarcan situaciones que trascienden la interaccion profesores-saberes-
estudiantes. Los autores, retomando a De Lella (1999), sefialan que las
instituciones de ensefianza modelan y configuran las practicas de ensefianza de
los docentes y en ese sentido pueden considerarse como espacios formadores
de docentes, en el sentido de que los grupos de docentes pertenecientes a una
misma institucién, presentan patrones regulares de actuacién que tienen
continuidad a través del tiempo y que se reflejan en las formas de pensar, percibir
y actuar de dichos docentes.

De Lella (1999) sefala que la practica docente se refiere directamente al
proceso de ensefar, por lo que puede diferenciarse de la practica institucional
global, que ha sido denominada por Garcia-Cabrero, Loredo, Carranza,
Figueroa, Arbesu, Monroy y Reyes (2008), siguiendo a Zabala (2000), como
practica educativa y que incluye entre otros, a los procesos de investigacion,
direccion de tesis, difusion de la cultura y tutoria. De Lella (1999) se refiere
también a otro tipo de practica llevado a cabo por los profesores, al que
denomina practica social y que en algunas universidades se designa como
servicio a la comunidad.

La practica docente es concebida por Garcia-Cabrero, Loredo, Carranza,
Figueroa, Arbesu, Monroy y Reyes (2008) como el conjunto de situaciones,
actividades, procesos, que ocurren dentro del aula, que configuran el quehacer
de profesores y alumnos, y que gira alrededor del cumplimiento de determinados
objetivos formativos. Por lo tanto, si se quiere analizar la practica docente, sera
necesario partir del quehacer cotidiano del profesor en el aula.

Las aulas son espacios, como se ha descrito reiteradamente, que se
caracterizan por la complejidad y la simultaneidad de ocurrencia de ciertas
situaciones, asi como por la imprevisibilidad de las respuestas de estudiantes y
profesores ante dichas situaciones, en las que se ponen a prueba tanto los
conocimientos de los profesores sobre las asignaturas que ensefian, como sus
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conocimientos pedagogicos. Sin embargo, los marcos referenciales para la
actuacion de los profesores no solamente estan constituidos por conocimientos,
sino en gran medida por creencias y emociones que estan fuertemente
relacionadas con la toma de decisiones de los profesores, y por lo tanto, con la
planeacion que realizan de sus clases, con sus decisiones instruccionales y con
la interaccion que realizan dentro del aula con sus estudiantes (Massa, 2014).
Estos conocimientos, creencias, emociones y expectativas de los profesores
respecto de si mismos y de los estudiantes, han sido considerados dentro de los
aspectos que constituyen el antes de la practica docente dentro del aula y que
son considerados por Kane, Sandretho y Heath (2004) como las teorias
asumidas por los profesores, o bien como lo que Woolfolk, Davies y Pape (2014),
describen como el conocimiento y creencias de los profesores. Las teorias
asumidas son generalmente implicitas y corresponden a la plataforma basica
desde la cual el profesor aborda su practica docente; comprenden de manera
central a las creencias y a las metas que el profesor se plantea lograr mediante
la instruccion, mismas que deben ser comparadas con lo que verdaderamente
se lleva a cabo en la interaccion didactica dentro del aula, que corresponde a lo
gue Kane Sandreto y Heath (2004) denominan teorias en uso, las cuales su vez
deben ser contrastadas, con lo que se logra a partir de la accién didactica.

En cuanto a las creencias, Massa (2014) menciona que éstas pueden
cambiar a través del tiempo; por citar un ejemplo, durante la formacion pre-
servicio (educacion normalista o formacion universitaria), los docentes tienen
creencias sobre como conducir sus cursos que estan orientadas al control, es
decir que enfatizan la importancia de mantener el orden y la buena disciplina, asi
como guiar las actividades de los estudiantes. Durante el entrenamiento
posterior (en servicio, durante cursos de actualizacion o formacion continua)
estas actitudes se vuelven mas liberales y la ensefianza empieza a centrarse en
los alumnos. Sin embargo, se ha observado que cuando los profesores empiezan
a dar clases en una institucién de educacién superior, como profesores de medio
tiempo o de tiempo completo, de nuevo regresan al sistema de creencias
orientadas al control. Ademas, la autora sefiala que los profesores
frecuentemente ensefian como les ensefiaron a ellos en los afios en los que
observaban a sus propios profesores.

Respecto de las emociones de los docentes Frenzel (2014), sefiala que
éstas influyen en la percepcion de la conducta estudiantil sobre su conducta de
logro, su motivacioén, su conducta relacional y socio-emocional, ademas de sobre
las metas académicas que tengan los estudiantes, lo que a su vez repercute en
la evaluacion del potencial de afrontamiento, del logro de las metas y la
responsabilidad sobre el impedimento para cumplirlas, y la importancia de éstas.

Las emociones del docente también influyen en la conducta instruccional
del profesor, es decir, en la estimulacion cognitiva y motivacional que brinde a
los estudiantes, en la gestién del saldén de clases y en el apoyo social que provee
a los alumnos, lo que también se relaciona con la percepcion de los
comportamientos estudiantiles (Frenzel, 2014).

El reconocimiento de la complejidad de la practica docente de los
profesores trae como consecuencia la necesidad de contar con un marco de
referencia mas amplio (Garcia-Cabrero y Espindola, 2004) que permita valorar
dicha complejidad y que comprenda el antes, el durante y el después de la accién
didactica. En este sentido, el antes representa el pensamiento del profesor,
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considerado la Dimension A; el durante, engloba la interaccion en el aula y se
representa en la Dimension B; y el después, corresponde a la reflexion sobre la
practica educativa, y se concibe como la Dimensién C (Garcia-Cabrero, Loredo
y Carranza, 2008).

Por lo anterior, Garcia-Cabrero et al (2008), sefialan que en el estudio de
la practica docente es necesario contemplar el pensamiento (creencias) y
afadiriamos ahora las emociones del profesor respecto al tipo de alumno que va
a atender, sus expectativas sobre el curso, sus concepciones respecto al
aprendizaje, sobre las diversas estrategias que puede llevar a cabo, lo que
piensa que la institucion en la que labora espera de él, entre otras, debido a que
las emociones y creencias del profesor sobre la ensefianza, se ponen en
operacion en distintos niveles o dimensiones de la practica educativa
imprimiéndole un sello particular a dicha practica.

En esta linea de trabajo, el proyecto “Estilos de ensefianza de profesores
de la Universidad Iberoamericana Ciudad de México, que son reconocidos como
buenos docentes”, se propuso caracterizar a la practica docente, para determinar
qué aspectos de la docencia o de la actividad que desarrollan los maestros en
las aulas y fuera de ellas (planeacion), promueven la efectividad de la
ensefianza, y como es que esta informacion puede ser utilizada para mejorar su
calidad.

Para ello se requiere de definiciones claras sobre lo que se considera un
buen docente y qué tipo de habilidades complejas demuestran los profesores al
llevar a cabo los procesos de planeacién y conduccion de la ensefianza y
evaluacion del aprendizaje, en particular aquellas que se requieren para la
instrumentacién de curriculos cada vez mas complejos, como los basados en
competencias, y en los que se ponen en operacion estrategias pedagodgicas tales
como el desarrollo de proyectos, la solucion de problemas y la conduccién de
secuencias didacticas, entre otras.

Aunque se han realizado numerosos esfuerzos por caracterizar la practica
de la docencia desde la la perspectiva sociocultural (Vygotsky, 1978; Hattie,
2008) o desde la docencia efectiva, Lee Shulman (1986, 1987), Saroyan y Snell
(1997), McKeachie (1999), esta tarea no es algo facil de abordar, ni tedrica, ni
metodologicamente. Resulta aiin mas dificil de abordar en la actualidad, en vista
de la complejizacion y la diversificacion que ha ocurrido en las practicas
docentes, como consecuencia del uso de tecnologias de la informacion y la
comunicacién, que constituyen herramientas de mediacion poderosas entre los
alumnos y el contenido, los alumnos y los profesores, asi como entre los propios
alumnos.

3. METODO

El estudio es de caracter exploratorio y descriptivo, pretende proporcionar
respuestas a preguntas tales como: ¢cémo planean sus clases los profesores
reconocidos como buenos docentes?, ¢qué caracteristicas socioprofesionales
los distinguen? ¢ Como desarrollan sus practicas docentes? y ¢,como evallan el
aprendizaje de sus alumnos? Para recopilar la informacion requerida para
responder estas preguntas, se aplicO una encuesta on line a una muestra de
profesores universitarios de diferentes disciplinas. Se trata de 38 profesores
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universitarios que la institucion ha reconocido como “buenos docentes” el
entrecomillado es porque a lo largo de la investigacion hablaremos de ellos justo
como buenos docentes, por lo que convendria explicar un poco a qué nos
referimos.

La universidad cuenta con un sistema de evaluacion de la docencia, en el
cual el cuestionario de opinidbn de los estudiantes es el instrumento mas
privilegiado y a los profesores que salen evaluados en el rango mas alto, se les
considera como los mejores. Aunado a ello, la institucion evalla otros criterios
que se relacionan con el cumplimiento de la normatividad, la autoevaluacion, la
evaluacion del coordinador o jefe inmediato, entre otros elementos. Asi, los
profesores que salen bien en todos los criterios de evaluacion son premiados y
reconocidos institucionalmente como “buenos profesores”.

Los datos obtenidos se analizan mediante un tipo de analisis, que por su
nivel de granularidad se considera de nivel macro, y que permite abordar el
estudio de lo que los profesores hacen en tres momentos vitales del proceso
ensefianza-aprendizaje, como son la planeacion, la conduccién y la evaluacion.

3.1 Definicién de variables:

A) Perfil docente: caracteristicas profesionales del docente, que
incluye las siguientes dimensiones:
a. Formacion
b. Experiencia docente
c. Reconocimientos
B) Practica docente: conjunto de estrategias puestas en practica
durante el ejercicio de la funcion docente, incluye las siguientes
dimensiones:
. Disefio instruccional y materiales educativos
. Teorias asumidas
Teorias en uso
. Planeacion
. Conduccion
Evaluacion
3.2 Procedimiento:

S0 OoO0 T

La investigacion se centré en la elaboracién de un marco de referencia
tedrico conceptual-metodoldgico, considerando diversos aspectos: a) Estilos
docentes; b) Practica docente; c) Docencia eficaz; asi como los hallazgos de
investigaciones emergentes en el campo de la evaluacién de la docencia, d)
revision de instrumentos actuales de evaluacion de la docencia para educacion
superior y, e) seleccién de herramientas de analisis estadistico que permitieran
captar la complejidad de los procesos de ensefianza aprendizaje y evaluacion.

3.3 Disefio del instrumento, piloteo y validacién de expertos.

Construccién del instrumento. Se disefid un instrumento tipo cuestionario
de autoevaluacién docente “Formacion y Desempefio Docente en Educacién
Superior” con el fin de recabar informacién sobre el perfil profesional y laboral de
los docentes, las oportunidades de desarrollo profesional a las que han tenido
acceso, y las actividades docentes que realizan. Como parte del proceso
metodoldgico se siguieron los siguientes pasos: a) elaboracion de la reticula, b)
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elaboracion de los reactivos, c) validacion de expertos, d) ajustes al instrumento
y €) andlisis de las propiedades psicométricas del cuestionario a partir de su
piloteo con 20 profesores de diferentes universidades publicas y privadas.

Se organizé un grupo de discusion para la primera validacion de expertos,
en la que participaron por invitacién 6 profesores con experiencia docente de 10
a mas de 25 afos, quienes emitieron sus valoraciones y propuestas de
modificacion a cada item del instrumento. EI procedimiento consistio en la
entrega a cada evaluador del instrumento completo para que lo conocieran en
su totalidad. Los evaluadores revisaron cada item escrito por separado en hojas
impresas con los criterios para dictaminar, que fueron: a) la congruencia, b) la
relevancia y c) la claridad de cada uno de los items, asi como d) la suficiencia
de un conjunto de items para valorar un aspecto determinado de la practica
docente. La opinion de los seis jueces se vaciaba a una hoja de Excel con el fin
de analizar la calidad de cada item y aquellos que obtuvieran un puntaje
intermedio 0 mas bajo se sometian a discusion del grupo de jueces completo.
Concluyendo con la correccidon, modificacion o nueva redaccion del item que asi
lo requiriera.

A partir de las aportaciones de los docentes participantes en el primer
piloteo y de la validacion de expertos, se llevo a cabo el ajuste del cuestionario
guedando integrado por 10 secciones y 80 reactivos, como lo muestra la
siguiente tabla:

Secciones NUm. de
Items

Datos de Identificacion 5

A. Institucion Educativa de Adscripcion. 1

B. Datos Generales 6

C. Formacioén Académica 2

D. Datos Profesionales y Laborales 13

E. Investigacion 5

F. Formacion Continua 10
G. Planeaciéon, Conduccion de la Clase y Evaluacion 19

H. Clima Social del Aula 5

I. Evaluacion de la Docencia 14

Finalmente, el cuestionario se aplic6 a 38 profesores que en el ciclo
anterior recibieron de parte de la universidad el reconocimiento de ser “buenos
profesores”, como explicamos previamente.

4. RESULTADOS

El grupo de docentes a quienes se les envio el cuestionario fue de 44
obteniendo respuesta de 38 de ellos, lo que corresponde al 86% de los docentes
premiados. Las respuestas se analizaron con el programa SPSS, estableciendo
Tablas de frecuencia y de Contingencia. Se realizé asimismo, un analisis factorial
exploratorio que permitio la generacion de nuevas variables y cuyo indice de
confiabilidad se estableci6 a través de la prueba alfa de Cronbach.
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De los profesores estudiados la mayor proporcién fueron profesores
contratados por hora (70%), esto por ser la primera vez que para el otorgamiento
del premio, se incorporé a los maestros de tiempo (medio y completo).

Las respuestas de los docentes se organizaron por areas de conocimiento
obteniéndose tres grupos que se presentan en la siguiente tabla:

TABLA 1
Profesores participantes por Area de Conocimiento

Grupos Area de conocimiento  Prof.
Econdémico 5
1 Administrativa
Humanidades; Ciencias Sociales y Humanidades 11
Administrativas Ciencias Sociales 6
Arquitectura y Disefio 5
2 Ingenierias 6
Ciencias Exactas y Arquitectura Ciencias  exactas Y 5
matematicas
3 Salud 2
Ciencias de la Salud Ciencias de la Conducta 1
Total 38

Posteriormente, se realiz6 una descripcibn con mayor profundidad
teniendo como punto de partida las variables control que permitieron establecer
diversidad de relaciones. Algunas de las primeras variables control consideradas
fueron el sexo, el numero de cursos diferentes semanales que dictan, los afios
de experiencia docente en educacion superior, el total de horas docentes a la
semana y el tipo de contrato que mantienen con esta institucién en particular,
entre otras.

La muestra analizada correspondié a 21 mujeres y 17 hombres, mismos
gue se distribuyeron en 5 grupos de acuerdo con su experiencia docente y en
tres grupos de acuerdo con su edad (ver tablas 2 y 3).

TABLA 2
Numero de afios de experiencia docente

Experiencia Docente Frecuencia
Menos de un afio a 3 afos 8

De 4 a 6 afnos 5

De 7 a 10 afios 3

De 11 a 13 afos 3

Més de 14 afos 19

Total 38
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TABLA 3
Grupos de edad de los profesores

Edades (afios)

De 30 a 40 13
De 41 a 50 16
De 51 a 64 9

Los datos anteriores permiten afirmar que la mayoria de los profesores
premiados poseen una experiencia docente considerable, 50% cuenta con 14
aflos o0 mas y 65% tiene entre 7 y mas de 14 afios de experiencia docente. Es
interesante notar sin embargo que 21% de los docentes se encuentran en el
grupo de menos de 3 afios. Los datos también muestran claramente que la
mayoria de los profesores reconocidos como “buenos docentes” se ubican entre
los cuarenta y uno y cincuenta afios de edad.

La estructura del cuestionario permitié caracterizar a los docentes
premiados en diferentes ambitos que la literatura marca como rasgos asociados
a la docencia efectiva. Los resultados muestran que 60.5% de los docentes
estudiados se ubican en las areas econdémico administrativas, humanidades y
sociales, cabe destacar que 47.8% de ellos, pertenecen al area de humanidades.
Es importante recordar que los profesores elegidos no corresponden a una
muestra ni representativa, ni intencional, sino que son los 38 maestros
premiados.

El 84% de los docentes afirmaron haber recibido algan curso de induccién,
y que el contenido en su mayoria traté sobre: la normatividad, el reglamento, la
pedagogia, la filosofia de la universidad, asi como la formacion en valores. Los
temas menos tratados en dichos cursos fueron la actualizacion disciplinar y el
uso de las TIC. A continuacion, se muestra la tabla y el grafico que muestran los
resultados.

TABLA 4

Contenido de los cursos de induccion impartidos por la institucion.

Recibio Normatividad | Proyecto Filosofia Actualizacion | Actualizacion | Formacion Uso
Induccion | y Reglamento | Formativo | Educativa | Disciplinar Pedagdgica en Valores Tic
Si 26 29 30 14 23 29 12
No 6 3 2 18 9 3 20
Total 32 32 32 32 32 32 32
No

Recibieron | 6 6 6 6 6 6 6
Induccién

Total 38 38 38 38 38 38 38
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Con respecto a la formacion continua, 32 de los 38 docentes reportan
actualizarse de manera continua y que los cursos que han tomado refieren a
aspectos que pueden mejorar su practica docente, tales como cursos de
planeacioén, evaluacion del aprendizaje y diversas estrategias pedagogicas o de
comunicacion en el aula.

Respecto del nivel de satisfaccion de los cursos que han tomado (tabla 5),
se encuentran en el rango de Utiles y bastante Utiles. Cabe destacar que 28,9%
de estos docentes acuden a estos cursos por iniciativa personal. Esto contrasta
con otros resultados obtenidos con una muestra mayor de profesores (Loredo,
Romero, & Inda, 2008) en la que los profesores manifiestan que asisten por
obligacion, ya que la institucion se los requiere. Otro dato que resulta interesante
es el de que 31.5% de los docentes no han acudido a ningan curso de
actualizacion en los ultimos tres afios y sin embargo, siguen siendo considerados
como de los mejores docentes.

De los 32 profesores que han tomado cursos de actualizacion, 65% los
consideran Utiles porque se encuentran asociados a la reflexion de su propia
practica docente y son ademas bastante aplicables.

El 50% de los profesores galardonados han realizado investigaciones
relacionadas con tematicas sobre la enseflanza presencial y evaluacion de la
ensefianza. Sin embargo, cuando los temas estan asociados a la atencion a la
diversidad, ética y civilidad o uso de las TIC el porcentaje de docentes que ha
investigado en alguno de estos temas disminuye a 10%. Tampoco muestran en
sus respuestas haber realizado investigaciones sobre los contenidos
disciplinares de las materias que ensefian.

4.1 Andlisis de la Practica Docente (Teorias Asumidas)

Las siguientes secciones tienen que ver con lo que dicen hacer
(Pensamiento Docente: Dimension A) estos docentes durante el desarrollo de su
practica, incluyendo los momentos de planeacion; y conduccion de la
ensefianza; y evaluacion del aprendizaje, entre otros, tales como la
comunicacién con los estudiantes y la identificacion de sus fortalezas y
debilidades profesionales. Primeramente, se mencionan las actividades que los
docentes incluyen durante el proceso de planeacion, el tiempo que le dedican a
la misma, inclusive la importancia que le dan a la posibilidad de realizarle ajustes
de acuerdo a las condiciones escolares.

De igual manera, respecto a las actividades de conduccion, algunas de
las actividades que seleccionan y las herramientas de tipo tecnolégicas que
incorporan durante el desarrollo de la clase para llevar a cabo el proceso de
ensefianza; ademas de ello se incluyen algunas de las habilidades que les
interesa desarrollar en los estudiantes y o que hacen en torno a la evaluacion
del aprendizaje, considerado los tres tipos: diagnostica, formativa y sumativa, Si
la incluyen en su planeacién inicial del curso, entre otros aspectos.

4.2 Planeacion

Como parte de los resultados encontrados se logré confirmar que 100%
de los profesores entrevistados otorgan a la planeaciéon un lugar especial como
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una actividad que va asegurar el éxito en su curso y por ello todos le dan
importancia, la realizan y le dedican el tiempo necesario para que quede lo mas
especifica y clara posible. Realizan una planeacion que pretende transmitir a sus
estudiantes la orientacion del curso, los objetivos a lograr, los contenidos
organizados y secuenciados en tematicas con sus respectivos objetivos
especificos, las formas en que se llevara a cabo las diferentes evaluaciones con
su respectiva ponderacion, las referencias que se utilizardn como fuentes de
informacion, pero sobre todo y lo que consideran un punto muy importante es la
calendarizacion de todas las sesiones de clase con su respectiva tematica. Lo
anterior pone de manifiesto que los profesores ubican a la planeacion como un
elemento central de la docencia y una caracteristica de los buenos profesores,
lo que es confirmado por Escamilla (2011), quien dice que el realizar una
planeacion de calidad y flexible determina el aprendizaje de los estudiantes.

Este resultado sobre la planeacion demuestra no sélo que son profesores
organizados, sino que también se preocupan por el aprendizaje de sus
estudiantes. En cuanto a los elementos adicionales que incorporan, vale la pena
sefalar lo que menciona Bixio (2004), quien asegura que toda planificacion debe
tratar de articular significativamente los objetivos, los contenidos, las actividades,
los criterios y las formas de evaluacion, de manera tal que la secuencia y
ordenacion de la planificacibn mantenga una coherencia explicita respecto a los
procesos de ensefianza y de aprendizaje.

En este mismo sentido se les cuestiond acerca del tiempo que le dedican
a la elaboracion de las planificaciones semanalmente, evidenciando que el
tiempo que dedican para elaborar planeaciones semanales es muy variable,
aunque el mayor porcentaje acumulado de docentes 36,8% dice dedicarle 2
horas a la semana (figural). Los afios de experiencia y el tipo de contrato
parecen estar directamente relacionados con el tiempo dedicado a la planeacion
de la clase, es decir, que a mayor numero de afios de experiencia docente y Si
se trata de un profesor por horas dedican méas tiempo a planear y la consideran
muy importante, en coherencia con lo expresado por Llena, Paris y Quinquer
(2003) quienes afirman que se considera a la planificacion como el momento
preciso para pensar y organizar una serie de acciones, seguir imaginando el
conjunto de elementos y variables que se ponen en juego para que lo que se
pretende se pueda conseguir con éxito.

mi
2

4

Figura 1 Horas semanales que dedican a la preparacion de las clases

Relativo a la planeacién, la figura 2 incluye una serie de actividades
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relacionadas con el disefio de los diferentes tipo de evaluacién (diagnostica,
formativa y sumativa), asi como la posibilidad de realizar ajustes a estas
planificaciones luego de discutirlas con el grupo de estudiantes e inclusive luego
de comenzar su aplicacion al observar los niveles académicos en el que se
encuentre el grupo.

30
25 2
B Nunca
20 B Poco
Frecuente
mente
15 M Siempre

104

Ajustes Eval Diagnostica  Ewval Formativa Eval Final

Figura 2 Actividades que consideran durante su proceso de planeacion y la
frecuencia con que lo hacen los docentes reconocidos

En la figura 2, se evidencia que de forma frecuente 63% de los docentes
consideran la incorporacién de ajustes a sus planeaciones, inclusive al sumar a
quienes dijeron considerarlos entre frecuentemente y siempre se encontré sus
avances en términos de contenidos y habilidades; ello con una desviacién
estandar equivalente a 0,665, lo que indica que la mayoria de las respuestas se
encuentran concentrados en las opciones frecuentemente y siempre.

De aqui que puede afirmarse que los “buenos” docentes estan dispuestos
a realizar ajustes a sus planificaciones segun sean las necesidades o intereses
de los estudiantes, esto es, un buen profesor es flexible con la planeacion y
busca que su curso responda a las necesidades e intereses de sus estudiantes.
La planificacion es un instrumento para el docente, pero en la medida que lo
socialice y haga participe a sus estudiantes, esta podra adquirir una
potencialidad mayor para el buen desarrollo de su curso, debido a que, la
consulta o participacion de los estudiantes los lleva a involucrarse y a la vez se
ven mas comprometidos, asi lo afirman los profesores.

Los “buenos” docentes, son aquellos que dan prioridad al estudiante, a
sus caracteristicas y formas de aprendizaje; es evidente que un docente puede
desde el punto de vista académico planificar una clase seleccionando una serie
de actividades, pero la realidad en el aula es otra que va a variar de acuerdo
principalmente al grupo de estudiantes, de alli la importancia de que los docentes
estén conscientes de esta realidad y tengan la flexibilidad e inclusive habilidad
de incorporar cambios cuando sean precisos en pro del aprendizaje.

En cuanto a la planeacion de la evaluacion, la misma figura 2 muestra que
sumando las respuestas de siempre y frecuentemente la evaluacion que mas se
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considera es la final (84%), seguida por la formativa y diagnostica, llama la
atencion que entre estos buenos profesores estos dos tipos de evaluacion, 39%
y 36% respectivamente, las consideran poco o nada en su planeacién, ademas
en el caso de las evaluaciones diagnésticas los datos muestran dispersion (s=.9)
por lo que no se puede afirmar que este tipo de evaluacién sea una préactica
cotidiana durante la planeacion que lleva a cabo este grupo de docentes, sin
embargo, como se vio en otros resultados los profesores si recurren a la
evaluacion diagnoéstica de manera informal, no necesariamente con un
instrumento, también aplican la evaluacién formativa o intermedia, pero queda
claro que a la que otorgan mas importancia en la planeacion inicial del curso es
a la evaluacion final.

4.3 Conduccion

La figura 3, muestra seis de las nueve actividades consideradas
importantes por los docentes, ya que manifiestan realizarlas siempre, de mayor
a menor son: Conocer el nivel académico de los estudiantes (66%), lo que
permite ubicar mejor el curso, y hacer las adecuaciones necesarias; también el
hacer que los contenidos del curso tengan relacion con las experiencias (66%)
del docente como profesional y las experiencias de los estudiantes, asi como
con sus conocimientos previos, buscando asi que el aprendizaje sea mas
significativo. Otro elemento importante son las relaciones sociales (63%), en que
consideran la buena comunicacion en el aula y la empatia con los estudiantes.

30

B No aplica
B MNada
Poco
F I:
- tcrccucn emen

M Siempre

Figura 3 Aspectos importantes durante el proceso de conduccion

En cambio, no recurren tanto a las presentaciones de los estudiantes, tal
vez les gusta mas exponer ellos mismos para asegurar el aprendizaje y no
arriesgarse a tener malas presentaciones de sus estudiantes que mas bien
confunden o generan apatia al tema expuesto por sus comparfieros. Por otro
lado, reconocen mas del 50% de los docentes que recurren poco o nada a la
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ayuda o colaboracion entre comparfieros, cuando es bien sabido desde la
literatura especializada y desde las propuestas de Ausbel (1983) la riqueza que
se logra con el trabajo entre compafieros, con varias combinaciones, pero en
esencia el trabajo de los menos con los mas adelantados en el curso. De los
nueve aspectos, el unico que tuvo connotacion de “no aplica” fue el hecho de
solicitar borradores antes del ensayo o trabajo final, ya que los profesores (45%)
argumentan no tener tiempo de hacer varias revisiones. En los casos que si lo
dicen hacer (12% siempre y 9% frecuentemente), consideran la estrategia de
pedir borradores benéfica tanto para el docente como el estudiante; es decir, le
permite al docente conocer los avances e inclusive clarificar si se entendieron
los objetivos y la forma (claridad, coherencia y profundidad), mientras que al
estudiante le permitira ir identificando sus debilidades para ellos mismos
convertirlas en fortalezas y asi obtener mejores resultados en la entrega final.

Otro aspecto es que el profesor relaciona los contendidos de su curso con
la realidad o problematicas sociales actuales. Donde los resultados demuestran
que 63,1% de los profesores reconocidos siempre consideran este tipo de
actividades para llevar a cabo el proceso de conduccién de la clase, que sumado
al 18,4% de quienes las consideran de forma frecuente, suman 81,5%; lo que
indica que la mayoria de los buenos docentes incluyen actividades en las que es
necesario identificar problematicas no solo sociales sino también actualizadas
gue puedan estar contextualizadas a los contenidos del proceso de ensefianza
en ejecuciéon. Unido a este Ultimo punto se suma el tomar en cuenta los puntos
de vista de los alumnos, intentando también formar estudiantes criticos.

Vale la pena destacar que este tipo de actividades habla muy bien de
dichos profesores, ya que mantiene a los estudiantes en un proceso constante
de reflexion acerca de la realidad que viven, e inclusive los mismos docentes
para poder implementarlas deben actualizarse desde una perspectiva disciplinar
y de las problematicas sociales que se encuentren en la palestra.

Tal como se puede observar, la gran mayoria de los docentes afirmaron
emplear estas actividades en particular durante el proceso de conduccién de la
clase, lo que permite evidenciar que el formar estudiantes capaces de ser criticos
ante sus propias opiniones, el tener puntos de vista capaces de argumentar y
hasta que demuestren respeto ante la diversidad de formas de pensar de sus
comparieros es prioridad para los docentes durante el proceso de ensefianza.
Los “buenos” docente tienen confiabilidad promedio por encima de .7 segun la
prueba alfa de Cronbach.

Los resultados obtenidos muestran que los docentes analizados priorizan
el desarrollo de las habilidades de sus estudiantes por encima de los contenidos
de las materias. Sin embargo, la priorizacion de estas habilidades se encuentra
relacionada con los propios contenidos disciplinares.

Ademas se pregunto a los profesores el nivel de dominio que tienen de
ciertos recursos tecnoldgicos (figura 4), lo cuédles les pueden apoyar en su
desemperio en las aulas, debido, entre otras cosas, a la época tecnologizada
gue estamos viviendo y la dinAmica de comunicacion que usan los jovenes
universitarios.

En términos generales las respuestas encontradas arrojaron que los
docentes mayoritariamente usan y dominan los procesadores de textos, las
presentaciones de PowerPoint, la busqueda por internet y los correos
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electrénicos; mientras que entre los recursos que poco dominan e inclusive no
poseen ningun tipo de dominio se encuentran las hojas de calculo, chats, blog y
las plataformas tecnoldgicas.
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Figura 4. Recursos tecnoldgicos y nivel de dominio de los profesores

Es importante destacar que las cuatro herramientas tecnoldgicas que
dijeron dominar la gran mayoria de los docentes, pueden llegar a ser
consideradas como las mas tradicionales y accesibles a la poblacién
universitaria en general. Dicho de otra manera estas cuatro tecnologias ya tiene
varias décadas en uso, por lo que no sorprende el alto porcentaje en las
repuestas “lo domino” o “lo manejo bien”, son herramientas que a través de los
tiempos han llegado a ser de gran utilidad para el desarrollo de los procesos de
aprendizaje debido a que permiten la comunicacion, el acceso a mayor cantidad
de informacién tanto nacional como internacional hasta para la presentacion de
manera accesible de todos esos contenidos que el propio docente considere
como importantes.

Las herramientas que dijeron manejar poco 0 no manejarla fueron las
hojas de calculo 45%, seguido con un porcentaje similar por las plataformas
electronicas, es decir no la manejan 47% y a pesar de ser de uso comun entre
los jovenes la tic que presentan un mayor desconocimiento son los chats y los
blogs con 57%.

En el caso de las plataformas tecnolégicas, vale la pena destacar que los
docentes en la universidad cuentan con una plataforma denominada blackboard
a la que tienen acceso tanto como apoyo para la comunicacion con los
estudiantes como para la organizacion de los cursos; es importante recordar que
al ingresar a laborar en la universidad y frecuentemente entre semestres los
docentes reciben cursos que buscan brindar una serie de herramientas que le
facilitan el acceso a la misma. Por tanto, con las respuestas obtenidas se puede
pensar que la induccién o capacitacion no esta siendo del todo efectiva debido
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al alto porcentaje que dice manejarla poco o no manejarla.

Quienes valoran la tecnologia afirman que mientras mas docentes sepan
manejar las Tic mejores seran los servicios de apoyo que brindaran durante el
desempeiio de su practica (Ponce y Alcantara, 2012). Sin embargo, como lo
indica el andlisis de la figura 4, el docente domina las tic mas comunes
(procesador de textos, internet y correo electrénico), lo que les es suficiente para
ser evaluados por los estudiantes como excelentes o buenos profesores.

Ya que como mencionan Ponce y Alcantara (2012), el reto del uso de las
TIC en el aula, es que deben estar adaptadas a los contenidos, objetivos
planteados y actividades de aprendizaje propuestas; con el objeto de establecer
espacios amables para mantener un contacto calido y asertivo en la resolucion
de dificultades que puedan interferir en su desempefo e interrelacion con los
estudiantes

Otra de las razones por la que se encontraron estos resultados puede
estar fundamentada en Escamilla (2011) quien afirma que en el proceso de
seleccién y uso de determinados recursos tecnolégicos no solo influye el dominio
por parte de los docentes sino también las caracteristicas de los grupos de
estudiantes, quienes pueden ser considerados como variables independientes,
debido a que sus formas y propios estilos de aprendizaje pueden determinar la
accesibilidad a los contenidos.

4.4 Evaluacion

Relativo a las actividades de evaluacién que dicen emplear y en los
momentos en que las emplean se encontraron diversidad de respuestas que
permitieron establecer relaciones entre las variables de interés, y asi dilucidar,
con base en la informacion que los propios docentes proporcionaron, el cémo
llevan a cabo el proceso de evaluacidn en sus respectivos cursos.

Se les cuestioné acerca de la aplicacion de evaluaciones iniciales,
encontrando que 55,3% de los docentes dicen si aplicarlas, es decir, los
profesores demostraron interesarse por la aplicacion de actividades orientadas
a explorar y compartir con el grupo los conocimientos que traen consigo, ideas
previas, y también actividades para motivarlos, crearles expectativas, detectar
dificultades y presentar la tarea para que empiecen a representarlas (Llena, Paris
y Quinquer, 2003); ademas se logro establecer que estas evaluaciones son
realizadas a través de la aplicacién de pruebas orales o escritas por parte del
26,3%, mientras que 13,1% prefieren realizar una serie de preguntas “al aire”
que les permita la exploracion de conocimientos principalmente de tipo
disciplinares.

Llama la atencion que estamos hablando de buenos profesores,
reconocidos por sus estudiantes como tales al igual que por la institucioén, pero
qgue casi la mitad (45%) de ellos no recurren a la evaluacion diagnéstica, o al
menos asi lo expresan y nos queda por saber cuéles son los mecanismos que
utilizan para identificar en qué punto se encuentran sus estudiantes al momento
de iniciar un curo.

También se les pregunt6 sobre las formas de evaluacion que utilizan en
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clase, considerando 12 alternativas. Las tres formas de evaluaciones que
obtuvieron mayor puntuacion son, la participacion en clase, los examenes y los
trabajos escritos asignados para realizar fuera del aula, con un 92%, 92% y 86%
respectivamente; demostrando tener mayor inclinacibn por actividades
evaluativas que podemos denominar como “tradicionales”. Los profesores
consideran que la participacion es una de las maneras de involucrar a los
estudiantes en el proceso de aprendizaje, actividad que también le permite al
docente identificar el nivel de analisis de los estudiantes y el grado de
comprension de cada una de las teméticas. Por su parte de los examenes
podemos decir desde el punto de vista tedrico, que son instrumentos de facil
aplicacion, aunque su disefio puede ser complejo por la coherencia y relacion
que debe de existir en su estructura e inclusive la informacién obtenida puede
ser superficial respecto a los conocimientos especificos (Llena, Paris y Quinquer,
2003). Sin embargo, los profesores siguen creyendo en la veracidad y hasta
efectividad de los exdmenes para determinar si ciertamente el proceso de
aprendizaje ha cumplido con los objetivos propuestos por el docente al inicio del
curso. Y de los trabajos escritos Los docentes a traves de la asignacion de
trabajos tienen variedad de aspectos y elementos a extraer para poder evaluar
a los estudiantes, considerando que estos aspectos van mas alla de lo
conceptual. Vale la pena destacar que este tipo de evaluaciones permiten al
docente tener una vision de la responsabilidad y organizacion de los propios
estudiantes; debido a que los tiempos que le dedican a la busqueda de
informacion, desarrollo, estructura, organizacion y entrega de la asignacion
guedan a criterio del estudiante y su estilo de aprendizaje.

Figura 5. Tipos o formas de evaluaciones que emplean los profesores

Las siguientes con mayor puntaje fueron las presentaciones (81%), los
proyectos (68%) y los ensayos (66%). De las opciones presentadas, ocho fueron
las que dijeron mas incluir para llevar a cabo el proceso de evaluacion; estos
resultados son mostrados en la figura 5.

De las formas de evaluacién que los docentes dicen no emplear o emplear
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muy poco, vale la pena destacar los portafolios que sélo son usados por 37%,
los diarios de campo lo utilizan el 21%, la auto evaluacion y la co-evaluacion solo
el 10%.

Con la informacién obtenida relativa a las formas de evaluacion que los
docentes dicen seleccionar se puede concluir que estos aun siendo identificados
como buenos docentes, demuestran tener preferencia hacia aquellas actividades
que dependen principalmente del trabajo individual de los estudiantes y que
prefieren o estan acostumbrados a recurrir a formas de evaluacion
“tradicionales”. Esto nos permitiria pensar que de las tres etapas analizadas; la
planeacién, conduccion y evaluacién, las dos primeras han sido mas
desarrolladas o han tenido mayores impulsos de creacién-innovacion, en cambio
la ultima aun cuando se trate de buenos profesores, sigue siendo muy tradicional.

También es importante considerar componentes emocionales y de
relacion con los estudiantes, englobando la informacion como la comunicacién
que mantienen con los estudiantes. En esta linea 27 de 38 dicen mantener una
“muy buena” relacion con sus estudiantes, mientras que los restantes mantienen
una “buena” relacion. Treinta y siete de los docentes le atribuyen este tipo de
comunicacién a sus formas particulares de conducir (su personalidad en parte)
y a sus estilos de docencia implementada durante cada uno de los cursos que
imparten.

Esta buena comunicacién se encuentra asociada al establecimiento y
cumplimiento de normas, a las actividades propuestas durante la clase, a
escuchar y atender las necesidades e inquietudes de los estudiantes, pero
también a mostrar sentido del humor y a sentirse confiados y seguros de lo que
hacen.

Esta seguridad y confianza esta asentada en cuatro elementos
principalmente; el dominio disciplinar (97%); el manejo de la didactica (81%);
saber generar ambientes de confianza (95%), asi como motivar a sus
estudiantes (87%). En escalas minimas de 1 a 4 profesores mencionaron
aspectos como: Aprendizaje con los alumnos e involucramiento con ellos; uso
de la tecnologia; transmitir pasion por lo que hace; cumplir y hacer cumplir las
reglas establecidas para el aula; ser abierto a sugerencias; tener paciencia y por
ultimo la edad, los estudios realizados y la experiencia profesional

Por otro lado, en cuanto a los aspectos a mejorar en su practica: los
docentes analizados manifiestan estar interesados en mejorar basicamente en:
Tecnologia (63%); evaluacion (58%); estrategias de ensefianza (55%);
motivacion (45%); planeacion (39%) y curiosamente de los porcentajes mas
bajos lo marcaron para actualizacién disciplinar (37%). Estos resultados
permiten inferir que los “buenos docentes” tienen practicas reflexivas que los
llevan a buscar mejoras en su accion cotidiana dentro del aula.
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RESUMEN

Actualmente el aprendizaje movil representa una posibilidad para afrontar los
desafios de la educacion. De esta forma, a partir del presente estudio se
describen los resultados de la implementacién y evaluacion del aplicativo Mati-
Tec para reforzar las capacidades matematicas en 311 estudiantes de cuarto a
sexto de primaria de cuatro colegios publicos urbano marginales del Perd. Los
resultados demostraron una mejoria en el aprendizaje de la matemética en
estudiantes de 4to grado de primaria, asi como una motivacion y autoeficacia
alta en los estudiantes que utilizaron el software. Asimismo, los profesores
consideraron que el aplicativo les ayudo en sus estrategias de ensefianza para
la matematica sirviendo como fuente de motivacion para los estudiantes.

PALABRAS CLAVES
Aprendizaje movil - Capacidades matematicas — Aprendizaje — Motivacion -
Autoeficacia.

ABSTRACT

Actually, Mobile learning it’s a possibility to generate the challenges of education.
Therefore, based on this research presents the results of the implementation and
assessment of the Mati-Tec’ app to reinforce math skills to 311 students in fourth
to sixth grade of four marginal urban public schools of Peru. The results showed
an improvement in learning mathematics in students of 4th grade and high
motivation and self-efficacy in students who used this software. In addition,
teachers felt that the application helped them in their teaching strategies for
mathematics serving as a source of motivation for students.

KEY WORDS
Mobile learning - Math skills — learning — Motivation - Self-efficacy.

1 Este estudio ha sido financiado por Fundacién Telefénica del Pera.
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1. INTRODUCCION

Los dispositivos moviles en los ultimos afios han cambiado nuestras
costumbres, especialmente en la manera de comunicarnos y acceder a la
informacion y servicios. Hoy en dia, la mayoria de los nifios y jovenes usan esta
tecnologia de manera natural utilizandola para jugar, informarse, comunicarse,
aprender y estar al tanto de las nuevas tendencias (Morales, 2013). Se estima
que para el 2018 se alcancen 9,1 billones de subscripciones maoviles a nivel
mundial, siendo los smartphone, los portatiles y las tablets, los dispositivos con
mayor proyeccion de crecimiento (Ericsson, 2013). Esto implica un reto social y
cultural de gran calado que es preciso atender desde diferentes disciplinas.

En el ambito educativo, el uso de los dispositivos méviles se esta haciendo
cada vez mas extensivo y generando una serie de cambios en el aula. El principal
motivo, por el que también las politicas publicas dan cada vez mas importancia
a estas tecnologias en la educaciéon (Gavino, Fuertes, Lopresti, Defranco, Lara,
2015), se debe a que estas tecnologias maviles estan redefiniendo los entornos
educativos. Como sefiala unos de los ultimos estudios prospectivos sobre la
implantacion de la tecnologia en educacion basica: “La introduccion de las
tecnologias moviles en el aula esté redefiniendo como los espacios pueden ser
usados, incluyendo su posibilidad de habilitar el aprendizaje en cualquier lugar,
reforzar la creatividad individual y liberar a los docentes de engorrosos equipos”
(Adams Becker, Freeman, Hall, Cummins & Yuhnke, 2016: 9).

Para Rinaldi (2012), los dispositivos moéviles han adquirido una amplia
preponderancia en el aprendizaje, marcando tendencia en los proyectos
formativos. La utilizacion educativa de los dispositivos moviles representa la
posibilidad de generar una mayor accesibilidad, colaboracion y relevancia al
aprendizaje, dado su bajo costo de operatividad para el acceso al contenido
digital. Esta tendencia también se ha visto reforzada en la educacion formal, no
sélo a nivel de educacion basica (Hagen 2011), sino también a nivel universitario
(Chirino, Noguez, Robledo & Aguilar, 2010). Es mas, existen algunos estudios,
como el de Hwang, Wu, Zhuang & Huang (2013), que afirman que se puede
hablar de mejora en el rendimiento de los alumnos que aprenden con el enfoque
del aprendizaje movil (tabletas y dispositivos mdéviles) frente a aquellos que
aprenden con el enfoque tradicional.

Estos cambios en el ecosistema del aula generados por la tecnologia
movil, la expectativa politica puesta en estos recursos, los resultados y practicas
educativas emergentes requieren, no obstante, algo mas que buenos
dispositivos méviles. Por ejemplo, la UNESCO (2008) sefiala que la irrupcion de
estas tecnologias exige de los docentes nuevas funciones, asi como nuevas
pedagogias y planteamientos en la formacién docente, por lo que la integracion
de estas tecnologias en el aula depende de la capacidad de los profesores para
estructurar el ambiente de aprendizaje de forma no tradicional, fusionarlas con
nuevas pedagogias y fomentar las clases dinamicas estimulando la interaccion
y el aprendizaje colaborativo. Solo asi estas tecnologias podrian ser
herramientas poderosas en el proceso de ensefianza-aprendizaje y su inclusion
deberia estar acompafiada de contenidos significativos y procesos de
participacion social en el modelo educativo (Kukulska-Hulme, 2010).

Por todo ello, tanto las personas que trabajan en la teoria como en la
practica educativa con tecnologia, deben ser conscientes que el acceso a estas
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tecnologias ofrece importantes oportunidades a los campos de educacion, pero
también retos sustanciales para hacer de esta inclusibn oportunidades
innovadoras, interactivas y eficaces (Ismail, Azizan & Azman, 2013).

¢, Como la educacion puede beneficiarse de la tecnologia mévil? Esta
respuesta esté en plena construccion ya que la velocidad con que se desarrollan
las tecnologias moviles no son las mismas con que se elaboran las alternativas
pedagdgicas (Toteja & Kumar, 2012) y, es evidente, segun Park (2011), que el
profesorado necesita orientacion sobre como utilizar estas tecnologias
emergentes para integrarlas de forma efectiva en la ensefianza.

Buena parte de estos desarrollos educativos con tecnologia movil estan
caracterizados por el concepto de mobile learning (m-learning). Aunque el m-
learning se pueda definir como una evolucién secuencial del e-learning, autores
como El-Hussein & Cronje (2010), lo consideran como cualquier tipo de
aprendizaje que tiene lugar en los ambientes de aprendizaje y espacios que
tengan en cuenta la movilidad de la tecnologia, la movilidad de los estudiantes y
la movilidad del aprendizaje. Por su parte Evans (2008) considera que el m-
learning hereda las ventajas del e-learning, pero su alcance es mayor debido al
uso de dispositivos moviles y de tecnologias inalambricas. De igual forma, De-
Marcos, Hilera, Barchino, Jiménez, Martinez, Gutiérrez, Gutiérrez & Otén (2010)
consideran gque es una evolucién del e-learning pero que rompe con el e-learning
ya que abarca una naturaleza ubicua de los sistemas computacionales actuales
con el fin de mejorar la ensefianza y el aprendizaje. En general, el m-learning
afnade otra experiencia de aprendizaje al tradicional e-learning.

A pesar de estas tendencias se puede identificar al m-learning como la
utilizacion de tecnologia mavil, sola o en combinacién con cualquier otro tipo de
tecnologia de la informacion y la comunicacion (TIC), que busca facilitar el
aprendizaje en cualquier momento y lugar. Esta definicion, segin UNESCO
(2013), implicaria algunas potencialidades que afiaden los dispositivos maoviles
al proceso de enseflanza y aprendizaje, como: un grado de flexibilidad que
confiere el proceso, la oportunidad de pensar en el aprendizaje cooperativo, la
apertura al aprendizaje informal y la combinacion de modelos hibridos, el
ejercicio de la ubicuidad constante y la versatilidad para promover acceso y
comunicacion.

En vista al potencial del m-learning, segun Hashemi (2011) y Suki & Suki,
2009), existen variados usos educativos del m-learning que pueden ir desde el
acceso a recursos educativos, a la creacion de contenidos y a la edicién
cooperativa de materiales, dentro como fuera del aula, que se vienen imponiendo
al uso tradicional a los de escritorio o portatiles en el aula.

Sin embargo, a pesar de estas tendencias, es fundamental entender que
los dispositivos moviles no han sido disefiados con finalidades educativas
(Goksu, & Atici (2013) y, para que sean realmente significativos en el proceso de
ensefianza y aprendizaje, es necesario explotar su dimension pedagogica (Gros
y Suérez, 2017).

Por todo ello, si bien es cierto que el m-learning goza de un desarrollo
tedrico y practico (Wu, et al., 2012), es necesario pensar la relaciéon educacion y
tecnologia como un proceso que se desarrolla en un ecosistema de aprendizaje
cada dia mas hibrido que integra el aula con otros entornos tecno sociales, como
Internet. Aunque existan modelos y practicas educativas emergentes hay que
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tener en cuenta que acceder en cualquier momento y lugar gracias a los
dispositivos moviles no implica aprendizaje. Buena parte de las bondades
detectadas en la investigacion sobre el m-learning respecto al aprendizaje
implican un extra de esfuerzo pedagdgico.

Respecto al aprendizaje de las mateméticas con tecnologia, es bueno
recordar que la National Council of Teachers of Mathematics (NCTM, 2003)
declaraba la necesidad de encarar el curriculo de mateméaticas de todos los
niveles con el potencial de la tecnologia y que, respecto a ello, entendia como
reto inmediato el replanteamiento de la actividad docente en estas nuevas
condiciones. Asi podemos ver la investigacion realizada por Carrillo, Onofa, &
Ponce (2011), donde se observaron los efectos positivos de las TIC en los
resultados de las pruebas de matematicas y otros estudios como el de Song, &
Kang (2012) donde se identific6 que el uso frecuente de las TIC en el
procesamiento de la informacion y las habilidades de alfabetizacion digital
tuvieron un impacto significativo en los logros matematicos de los estudiantes.

A partir de estos estudios y otros mas, surge el Proyecto Mati-Tec,
formado por un grupo multidisciplinario de profesores investigadores del
Tecnologico de Monterrey que trabajaron en conjunto con la finalidad de medir
el impacto de la introduccion de dispositivos moviles como complemento a la
ensefianza del curriculo. A partir de esta Proyecto se crea Mati-Tec que es un
software o aplicacion para dispositivos moviles y sirve como apoyo para el
aprendizaje del area I6gico matematico en estudiantes de primaria.

En su primera etapa se denomind Harppi-Tec y se implementé de enero
a junio de 2011. La segunda etapa se denomind Mati-Tec y se desarrollé a partir
del 2012. Asimismo, este proyecto tuvo como meta generar un cambio en el
proceso de ensefianza-aprendizaje (de forma innovadora) en estudiantes de
primaria, con ayuda de los dispositivos moéviles siendo los principales
beneficiarios, mas de 2500 alumnos y 16 escuelas en México.

Como siguiente etapa, la Fundacién Telefonica del Perd y la Facultad de
Educacion de la Pontificia Universidad Catdlica del Peru, entidades que hace
varios afios vienen trabajando para mejorar la educacién en el pais, se unieron
para desarrollar este proyecto en el Perl y asi ver alternativas de mejora en el
aprendizaje, especialmente en el area de Matematica.

El estudio se inici6 a partir de mayo del 2014 con la conformaciéon de un
equipo profesional especializado y del disefio de la metodologia. Luego, se
realizd6 una linea base sobre el nivel de conocimiento de la matematica en
estudiantes de cuarto, quinto y sexto grado de primaria y después se desarrollo
un curso de capacitacion para los docentes que conformaban la muestra. Como
siguiente paso, se hizo un acompafamiento y monitoreo por tres meses para el
recojo y analisis de la informacion con el objetivo de documentar la dinamica
pedagogica y algunas evidencias relativas a los aprendizajes vinculados con el
Programa. Finalmente, se realiz6 una dltima evaluacion para ver si se
observaron mejoras en el rendimiento del area de matematica.
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2. OBJETIVOS
Para este estudio se consideraron los siguientes objetivos:
l. Objetivo general:

= Evaluar el uso del software Mati-Tec para el desarrollo de capacidades
matematicas en estudiantes de 4to a 6to de primaria en colegios publicos
urbano marginales de Lima y Arequipa.

II. Objetivos especificos:

= Disefiar el plan de capacitacion, evaluacion y monitoreo del proyecto
Mati-Tec.

= Analizar los resultados obtenidos en las evaluaciones de entrada y salida
y los respectivos reportes de monitoreo sobre el conocimiento y las
actitudes hacia la matematica y el uso de tecnologia.

3. METODOLOGIA

El estudio se enmarca dentro de un enfoque mixto, pues a través de una
triangulacion se quiere recolectar, analizar y vincular los datos cuantitativos y
cualitativos para la comprension e interpretacion mas amplia y profunda del
fendbmeno en estudio y su disefio es cuasi-experimental (Vasilachis, 2006;
Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010).

Para el desarrollo de la investigacion se seleccionaron cuatro instituciones
educativas urbano marginales de las ciudades de Lima y Arequipa en el Perq.
Dos de ellas formaron parte del Grupo experimental (GE=intervencién con el
programa Mati-Tec) y dos del Grupo control (GC=sin intervencién del programa).

El procedimiento consistiéo en hacer una evaluacion de entrada sobre el
conocimiento de la matematica en estudiantes de 4to, 5to y 6to de Primaria de
las cuatro instituciones educativas, con la finalidad de tener una linea base y asi
poder comparar los resultados al finalizar la intervencién. Asi también, a los
estudiantes del grupo experimental se les tomd unos cuestionarios para conocer
sus actitudes hacia la matematica y el uso de las tecnologias.

La muestra total fue de 311 estudiantes con edades que oscilaban entre
los 9 a 13 afos, 207 pertenecian a Lima y 104 a Arequipa, tal como se puede
observar en la tabla 1.
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Tabla 1. Distribucién de la muestra en Limay Arequipa.

Lima Arequipa
N N
4to GC 34 13
GE 35 31
5to GC 38 14
GE 35 18
6to GC 34 11
GE 31 17
Total 207 104

A los estudiantes del grupo experimental se les entregaron los equipos
celulares (previa capacitacion y autorizacion por parte de los padres de familia)
y se realiz6 un acompafiamiento y monitoreo observando las clases y el uso que
daban los profesores al software Mati-Tec. Finalmente, se analizaron los

resultados con la prueba de salida.

Disefio del
proyecto

Evaluacién
Entrada

Figura 1. Etapas del proyecto

Intervencién

Acompariamiento

pedagdgico

>

¢ O\

Capacitacion
a docentes y
monitores

Asesoria a
docentes

Evaluacion
Salida

Los instrumentos utilizados en la evaluacion de entrada fueron: a) la
Prueba de conocimiento en el area de matematica, b) la Escala de actitudes
hacia la matematica y ¢) Encuestas sobre el uso de tecnologia para estudiantes
y padres de familia. En la evaluacion de salida se consideré otra Prueba de
conocimiento en el area de matematica y una entrevista a cuatro profesores

sobre su percepcion en el uso del aplicativo.

= Pruebas de conocimiento en el area de matematica: Las pruebas de
entrada y salida que se aplicaron fueron elaboradas por un especialista en el
tema. Estas pruebas tuvieron tres versiones que correspondieron a los grados
de 4°, 5° y 6° de primaria y cada una contaba con 20 preguntas sobre temas
relacionados con los numeros y operaciones (valor posicional, fracciones y
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resoluciéon de problemas con numeros naturales y decimales), geometria
(identificacion de figuras geométricas) y estadistica y probabilidades (nocion
de probabilidades y medidas de posicidén). Asimismo, estas versiones fueron
elaboradas a partir del Disefio Curricular Nacional del Peru y las rutas de
aprendizaje (Ministerio de Educacién del Peru, 2009, 2014).

= Escala de actitudes hacia la matematica: La prueba que se aplico fue una
escala de actitudes hacia la matematica elaborada por Cueto, Andrade y Le6n
(2003). Esta prueba consta de 3 escalas: motivacion por la matematica,
autoeficacia en matematica y utilidad de la matematica. Para esta
investigacion se aplicaron las escalas de motivacion por la matematica (13
items) y autoeficacia en matematica (8 items). Ambas escalas contaban con
dos opciones de respuesta: de acuerdo y en desacuerdo.

= Encuestas sobre uso de tecnologia: Se elaboraron dos encuestas de 10
preguntas cada una, sobre el uso de tecnologia para estudiantes y padres de
familia, especificamente sobre el uso de la computadora, internet y celular.
Ademas, se pregunt6 sobre los lugares de uso y cuanto tiempo utilizaban el
internet y las redes sociales, asi como las aplicaciones de celular para realizar
las tareas.

= Entrevista sobre la percepcion del uso de Mati-Tec: Se disefid una
entrevista para conocer la percepciéon de los docentes sobre el uso e
integracion del aplicativo Mati-Tec en las sesiones de clase y la motivacion de
sus estudiantes mediante este dispositivo.

4. RESULTADOS

Aliniciar el estudio, los estudiantes del grupo experimental (especialmente
en Lima) mencionaron que sabian utilizar una computadora, ingresaban a
internet y tenian acceso a alguna red social (fundamentalmente en sexto grado).
Sin embargo, ellos usaban poco, las aplicaciones de los celulares o tabletas para
hacer sus trabajos académicos.

Tabla 2. Uso de la tecnologia — Grupos experimentales Limay Arequipa.
GE (Lima) GE (Arequipa)

4to (%) 5to (%) 6to (%) 4to (%) 5to (%) 6to (%)

Si No Si No Si No Si No Si No Si No

Utilizasuna 77. 22. 62. 37. 78. 21. 64. 35 61. 38. 70. 29
computador 8 2 9 1 8 2 5 5 1 9 6 4
a

Utilizas 77. 22. 62. 37. 87. 12. 67. 32. 55. 44. 76. 23.
internet 8 2 9 1 9 1 7 3 6 4 5 5

Tienes 44, 55, 62. 37. 87. 12. 19. 77. 44. 55. 41. 58.
cuenta en 4 6 9 1 9 1 4 4 4 6 2 8
redes
sociales
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Tienes 41. 58. 45. 54, 66. 33. 19. 80. 38 61. 47. 52

celular 7 3 7 3 7 3 4 6 9 1 1 9
Usasalguna 33. 61. 25. 74. 39. 57. 32 96. 33. 66. 17. 64
aplicacion 3 1 7 3 4 6 8 3 7 6 7
para hacer
tus tareas

En relacion a la motivacion y la autoeficacia hacia la matematica, tanto los
estudiantes de Lima como en Arequipa del grupo experimental en una escala de
0 a 1, obtuvieron un alto porcentaje en ambas variables (excepto 6to de Lima y
5to de Arequipa), lo que demuestra que en general a los estudiantes les gusta
este curso y también se sienten capaces de desarrollar diferentes ejercicios.

Motivacién Motivacién
GE Lima GE Arequipa
1 1
0,95 08
0,9
0,6
0,85
0,8 0,4
0,75 0,2
0,7 0
4° grado 5°grado 6°grado 4°grado  5°grado  6°grado
Autoeficacia Autoeficacia
GE Lima GE Arequipa
1 0,8
0,6 -
04 - 0,55
0,2 -
0 -
4°grado  5°grado  6° grado 4°grado 5°grado  6°grado

Figura 2. Motivacion y Autoeficacia — Grupos experimentales de Lima y Arequipa.

Ademas, se realizaron andlisis paramétricos y no paramétricos,
dependiendo de la distribucion de la muestra en la prueba de matematica, la cual
tenia una nota vigesimal. Estos resultados se presentan divididos por grados.
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En la prueba de entrada sobre el aprendizaje en Matemética hubo
diferencia significativa (p = .00) entre el grupo experimental (M= 9.31) y el control
(M= 12.44) del 4to grado de primaria en Lima, lo que indica que los grupos no
tenian el mismo rendimiento en la prueba de matematica al comenzar el estudio.
La diferencia favorece a la institucion educativa que pertenecia al grupo control.
Asimismo, los resultados de 4to grado de Arequipa fueron similares a los de
Lima, obteniéndose una diferencia significativa (p = .00) entre los grupos
experimental (M = 8.65) y control (M = 17.08), la cual favorecia al grupo control.

En 5to grado de primaria de Lima no se encontraron diferencias
significativas (p=.16) entre ambos grupos. Esto indica que el grupo experimental
(M = 11.23) y el grupo control (M = 12.08) contaban con un rendimiento muy
parecido en la prueba al comenzar el estudio. En el caso del 5to grado en
Arequipa, se obtuvo una diferencia significativa (p=.00) entre los grupos, lo que
indica que si hubo diferencias entre el grupo experimental (M = 7.67) y el grupo
control (M = 12.93). Como se puede observar en latabla 3, la diferencia favorecia
al grupo control.

En cuanto a la prueba de entrada de Matemética de los estudiantes de
6to grado en Lima se encontré una diferencia significativa (p = .00) entre los
grupos. Esto nos indica que si hubo diferencias en las notas de grupo
experimental (M=8.94) y grupo control (M=13.18), favoreciendo al grupo control.
De la misma forma, se encontré una diferencia significativa (p = .00) en las notas
de los grupos experimental y control en 6to grado de la ciudad de Arequipa. Esto
demuestra que los estudiantes que pertenecian al grupo control (M = 10.27)
obtuvieron mejores notas que los que pertenecian al grupo experimental (M=
6.65).

Tabla 3. Resultados de la prueba inicial de Matematica — Grupos experimentales y
controles de Limay Arequipa.

4to (M) p 5to (M) p 6to (M) P

Grupo Experimental (Lima) 9.31 11.23 8.94

.00 .16 .00
Grupo Control (Lima) 12.44 12.08 13.18
Grupo Experimental (Arequipa) 8.65 7.67 6.65

.00 .00 .00
Grupo Control (Arequipa) 17.08 12.93 10.27

En resumen, se puede observar en la prueba de entrada sobre el
aprendizaje en Matematica, que los estudiantes del grupo control de Lima y de
Arequipa obtuvieron mejores notas que los estudiantes del grupo experimental
de ambas ciudades, excepto en el aula de 5to grado de Lima, donde no se
encontraron diferencias significativas en el rendimiento de la prueba. Estos
resultados nos permitieron contar con una base para tratar de mejorar el
aprendizaje en matematica.

Después de realizar la intervencion en el grupo experimental con el
software Mati-Tec se realizé nuevamente una prueba final de Matematica para
comparar con la primera nota, tanto en los grupos experimental y control. Asi
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vemos en la tabla 4, que en el grupo experimental de Lima del 4to grado se
observaron diferencias significativas en los resultados favoreciendo las notas en
la prueba de salida (p=.00). En cambio, en los grados de 5to y 6to, si bien es
cierto, hay cierta mejora en las notas de la evaluacion final, las diferencias no
son significativas (5to grado p = .05) (6to grado p = .81).

En relacion al grupo control de Lima, igualmente se observaron
diferencias significativas en los resultados de las pruebas de matematica
favoreciendo las notas en la prueba de salida de 4to (p = .04) y 5to (p=.02). En
cambio, en 6to, si bien es cierto hay cierta mejora en la nota final, las diferencias
no son significativas (p = .81).

Asimismo, se analizaron las diferencias entre las pruebas de entrada y de
salida de los grupos experimental y control de la ciudad de Arequipay se observé
(al igual que en Lima) diferencias significativas en el 4to grado de primaria
favoreciendo asi, al grupo experimental (p=.00). En el 5to y 6to grado no se
observaron diferencias significativas entre el grupo control y experimental (p=.12)
(p=.77) respectivamente.

En cuanto al grupo control de Arequipa, también se observaron
diferencias significativas en los resultados de las pruebas de matematica de 4to
favoreciendo las notas en la prueba de entrada y no de salida (p = .01). En los
casos de 5to y 6to, igualmente se observa cierta disminucion en las pruebas de
salidas, sin embargo, estas diferencias no son significativas (5to p = .42) (6to p
=.13).

Tabla 4. Comparacion de los resultados de la prueba de Matematicas (inicial y final) —
Grupos experimentales y controles de Lima y Arequipa.

4to (M) p 5to (M) p 6to (M) P

Inicio Final Inicio Final Inicio Final

Grupo Experimental (Lima) 931 1259 .00 11.23 1218 .05 894 921 .81

Grupo Control (Lima) 1244 1356 .04 12.08 13.11 .02 13.18 13.26 .81
Grupo _ Experimental 8.65 16.58 00 7.67 9.20 12 6.65 6.33 77
(Arequipa)

Grupo Control (Arequipa) 17.08 1454 .01 1293 12.07 .42 10.27 930 .13

Por lo tanto, estos resultados nos sefialan que hubo una mejora en el
aprendizaje de los nifios de 4to grado de primaria favoreciendo al grupo
experimental, en el cual se utiliz6 semanalmente el software Mati-Tec durante
las sesiones de clase; ya que de 9.31 en un sistema vigesimal llegaron a 12.59
(p=.00) en el caso de Lima y de 8.65 llegaron a 16.58 (p=.01) en el caso de
Arequipa, a comparacion del grupo control.

En los otros grados, si bien se observo una mejora en la nota por parte
del grupo experimental (excepto 6to de Arequipa) este no fue significativo.
Tenemos que mencionar que algunos de los factores que pudieron haber influido
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en estos resultados serian la estrategia de ensefianza del profesor, el tiempo de
uso del aplicativo y la forma de integrarlo en la sesion de clase.

Para complementar el andlisis estadistico, se mencionan los principales
comentarios de los profesores que participaron como parte del grupo
experimental en relacion al software Mati-Tec y que demuestran lo util de este
aplicativo siendo una experiencia nueva y motivadora para sus estudiantes:

“Ha sido una experiencia nueva que nos ha ayudado en el fortalecimiento
de los aprendizajes” P1

“Al principio les costdé un poquito trabajar con el celular, pero ahora los
estudiantes nos ganan en saber usarlo” P2

‘Ha sido de mucha ayuda porque ha despertado el interés de los
estudiantes” P3

Asimismo, consideran que los ejercicios planteados en Mati-Tec estan bien
formulados y se desarrollan de acuerdo con una complejidad:

“Los problemas estan bien formulados y tienen niveles que van
aumentando segun la complejidad, ademas les ayuda la parte de las
sugerencias porque les permite saber como hacer el ejercicio si no
entienden” P4

Sin  embargo, también mencionan como recomendaciones, la
contextualizacidon de los ejercicios a la realidad peruana, asi como actividades
mas interactivas y contar con un reporte de acceso de los estudiantes a los
ejercicios:

“Contextualizarlo mas a nuestra realidad por ejemplo la parte de soles en
vez de pesos” “Tener gjercicios mas dinamicos” “Contar con un reporte para
saber qué porcentajes de estudiantes han utilizado” P2

Como otro punto interesante, los profesores mencionan que los
dispositivos moviles les han ayudado, no solo para las clases de matematicas,
sino también para otras areas del curriculo, como comunicacion, arte, geografia,
ciencia y tecnologia, etc. ya que han podido utilizar diferentes aplicaciones
gratuitas para desarrollar sus actividades pedagoégicas. Esto demuestra que el
aprendizaje se puede dar mas alla de lo que el profesor ensefia en el aula y que
estas herramientas facilitan el acceso y el aprendizaje en diferentes contextos:

“Nos ha ayudado también en la lectoescritura porque los nifios leen los
ejercicios planteados y las lecturas que hay en Mati-Tec” P3

“Los estudiantes usan el google maps, también un aplicativo para ver el
cuerpo humano y otro aplicativo de origami” P1

Finalmente, a ellos les gustaria continuar utilizando los dispositivos
moviles como parte de su proceso de ensefianza aprendizaje porgue consideran
que es util para la motivacion de los estudiantes y para la asimilacion de los
principales contenidos:

“Nos gustaria utilizar Mati-Tec y también las otras aplicaciones el proximo
ano” P4

“A los estudiantes les encanta utilizar el celular y todas las aplicaciones que
tiene o que lo pueden bajar’ P2
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5. CONCLUSIONES
El presente estudio nos ha permitido arribar a las siguientes conclusiones:

= Existe un alto grado de aceptacidn, motivacion y expectativa por parte de los
profesores y estudiantes en relacion al uso del celular como apoyo para el
aprendizaje. Ello ha conformado un perfil bien definido y muy positivo en
relacion al aplicativo Mati-Tec.

= Se observaron mejoras en el aprendizaje de la matematica en estudiantes de
4to grado de primaria que utilizaron el software Mati-Tec. Los estudiantes de
5to grado de primaria también tuvieron en promedio mejores notas, pero estas
no fueron significativas.

= En los estudiantes del grupo experimental del 6to grado no se observd un
mayor aprendizaje, pero se identificé que la metodologia y el tiempo de
dedicacion del aplicativo son variables que pueden influir en estos resultados.

= En el caso de los grupos de control de cuarto a sexto grado, si bien los
estudiantes tuvieron mayor puntaje en la evaluacion inicial no se observa una
mejora considerable en la evaluacién final a comparacion de los grupos
experimentales.

= Los profesores consideran que el aplicativo les ayudd en sus estrategias de
ensefianza para la matematica y que sirve como fuente de motivacion a los
estudiantes. Sin embargo, se deben contextualizar los ejercicios a la realidad
peruana y desarrollar actividades mas interactivas y dinamicas.

= El proceso de intervencion pedagdgica llevado a cabo durante el presente
estudio ha demostrado su aceptacion y utilidad educativa con base en la
informacion recogida y, fundamentalmente, en la contrastacion realizada entre
los grupos experimental y control. Las actividades de sensibilizacién de
docentes y autoridades, la motivacion para conseguir mayores 0 mejores
niveles de participacion, la capacitacion pedagégica brindada y el
acompafamiento pedagdgico para orientar, asesorar y ofrecer modelos de
disefio y ejecucion de sesiones de aprendizaje usando el aplicativo han sido
acogidas muy positivamente por los docentes del grupo experimental.

6. RECOMENDACIONES

A partir de la informacion recogida y analizada, asi como de las
conclusiones formuladas anteriormente se presentan las siguientes
recomendaciones:

= Acompafamiento pedagogico. Se hace indispensable incorporar un
componente de acompafamiento pedagoégico bajo un enfoque que se
diferencie del tradicional donde se hace solo seguimiento y monitoreo, 0
supervision externa. Este acompafamiento debe iniciarse con un proceso de
sensibilizacion y verificacion inicial de las condiciones institucionales y
didacticas necesarias para la implementacién; asi como de la capacitacion
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docente, una asesoria permanente y un monitoreo del desempefio docente y
los aprendizajes para detectar vacios, limitaciones y necesidades de asesoria.

= Politica Institucional de sostenibilidad. La participacion activa se limita
muchas veces al docente de aula. Se necesita disefiar una politica
institucional que promueva el desarrollo y uso de las herramientas
tecnologicas y que favorezca su sostenibilidad. Esta iniciativa debera
considerar la participacion de la comunidad educativa y el apoyo de los padres
de familia.

= Equilibrio tecnol6gico-educativo. Se recomienda identificar y formular
pautas y especificaciones, al modo de buenas préacticas docentes, para
asegurar que al disefar las sesiones de clase se integre de modo equilibrado
el enfoque tecnoldgico con un propdsito de aprendizaje, evitando que la clase
se limite a un ejercicio ludico sin vinculacién o integracion con los objetivos
curriculares. Este enfoque integrador debe ser un aspecto fundamental de la
capacitacion docente.

= Mejora en el aplicativo Mati-Tec. Se recomienda para una proxima version
desarrollar ejercicios mas interactivos, dinamicos y contextualizados
considerando la gamificacion y permitiendo que el estudiante construya su
propio aprendizaje.
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TIC EN EDUCACION PRIMARIA: UNA PROPUESTA FORMATIVA
EN LA ASIGNATURA DIDACTICA DE LA MEDIDA BASADA EN
ELUSO DE LA TECNOLOGIA

Francisco José Ruiz Rey
Universidad de Malaga

RESUMEN

La pretensién de este articulo es proporcionar un planteamiento metodolégico
para la asignatura Didéctica de la Medida de 4° en el Grado de Primaria basado
en el uso de las TIC (uso educativo de Internet, Web 2.0, mobile learning y uso
de apps de caracter educativo). El objetivo de esta metodologia es mejorar la
competencia tecnologica de los futuros profesores y conseguir que éstos
construyan los conocimientos matematicos de la asignatura en diversos formatos
basados en herramientas TIC, coadyuvando a que estos profesores adquieran
conocimientos matematicos basicos para el desarrollo de su futura labor
profesional. Al final del proceso se evalla la propuesta metodoldgica y los
materiales aportados mediante un cuestionario de valoracion que proporciona
informacion sobre el alto grado de satisfacciéon de los alumnos con esta
metodologia.

PALABRAS CLAVE
TIC - Didactica de la Medida - Mobile Learning — Matematicas.
ABSTRACT

The aim of this article is to provide a methodological approach for the didactic
subject of the 4th Grade in the Primary Degree based on the use of ICT
(educational use of the Internet, Web 2.0, mobile learning and use of educational
applications) . The aim of this methodology is to improve the technological
competence of future teachers and to have them build the mathematical
knowledge of the subject in various formats based on ICT tools, helping these
teachers to acquire basic mathematical knowledge for the development of their
future professional work. At the end of the process, the methodological proposal
and the materials provided by an assessment questionnaire are evaluated, which
provide information on the high degree of student satisfaction with this
methodology.

KEY WORDS

ICT - Didactics of Measurement - Mobile Learning — Mathematics.

TENDENCIAS PEDAGOGICAS N°30 2017 53



Francisco José Ruiz Rey

1. INTRODUCCION

La medida esta presente en todos los ambitos de nuestra vida cotidiana.
Nuestro cerebro esta continuamente midiendo y realizando estimaciones. Por
ello, los escolares de Educacion Primaria necesitan conocer lo que significa
medir el tiempo, la longitud, la capacidad, la superficie, el volumen, la masa, el
valor monetario y la amplitud angular. Este conocimiento debe ser aprendido
de forma significativa y en conexion con otros contenidos matematicos y fisicos.
No se trata solo de transformar unas unidades en otras de forma mecanica, se
trata de desarrollar estrategias adecuadas para medir y estimar cantidades. En
definitiva, la pretension del profesor de Primaria debe ser que los alumnos
adquieran un buen “sentido de la medida”.

Por otra parte, los alumnos actuales estan sometidos a un incensante
flujo de nuevos dispositivos relacionados con las nuevas tecnologias de la
informacion y la comunicacion. Los alumnos son nativos digitales que han
nacido en un mundo tecnificado y altamente tecnoldgico en el que se
encuentran mejor integrados de lo que quizas lo estemos nosotros mismos. Los
nuevos dispositivos tecnoldégicos como tablets, smartphones, phablets,
consolas, etc., estan invadiendo el entorno social y los profesores de Educacion
Primaria no pueden permanecer ajenos a esta auténtica revolucion.

En este marco tecnoldgico parece razonable que los profesores de
Ensefianza Primaria reunan las competencias tecnolégicas adecuadas para
integrar las TIC en el aula. En el proceso integrador de las TIC en educacion,
el profesor es un elemento clave que juega un rol crucial en la adopcién e
implementacion de las TIC en educacion (Pelgrum y Law, 2003). Para poder
desarrollar ese rol con plenas garantias, el profesor ha de poseer unas
competencias basicas que permitan integrar las TIC en los procesos de
ensefianza/aprendizaje.

A este respecto, existen diversas instituciones que han establecido
modelos de competencias tecnoldgicas (Department of Education in Victoria,
1998; Education Queensland, 1999; ISTE, 2002; ISTE, 2008; UNESCO, 2011;
DIGCOMP, 2013; INTEF-MECD, 2013). Estos modelos se consideran
necesarios para la integracion efectiva de las TIC. A partir de estos modelos
podemos identificar dos tipos de competencias basicas que el profesorado ha
de adquirir, y que fundamentalmente se pueden agrupar en competencias
técnicas y en competencias pedagdgicas, es decir, conocimientos de los
distintos recursos tecnoldgicos y conocimientos acerca de como integrar las
TIC en el aula (ACCE 2000; INRP-Tecnég, 2002; UNESCO, 2002)

Es evidente que el profesorado siente falta de confianza en la utilizacion
de recursos tecnoldgicos, lo que supone un serio obstaculo en su voluntad de
integrar la tecnologia en el aula (Mooij y Smeets, 2001). Todo ello supone la
necesidad de profundizar en las competencias tecnoldgicas basicas del
profesorado, considerando los factores personales y contextuales que influyen
en la adquisicion de los conocimientos de los recursos tecnoldgicos por el
profesorado, con el propodsito de conocer las necesidades formativas y
establecer las acciones oportunas para esa formacion.

En este marco contextual parece adecuado proponer un modelo de
formacion inicial para la asignatura de Didactica de la Medida en 4° del Grado
de Educacién Primaria. La propuesta que planteamos en este articulo se basa
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en un modelo formativo cuyo objetivo es dotar de mayor competencia digital
a los futuros docentes, junto con un acercamiento mas motivador a los
conceptos matematicos implicados en este nivel educativo. EI modelo
formativo propuesto se basa en el uso Pizarra Digital Interactiva en el
desarrollo de las clases, el uso de la Web 2.0 (blog digital de la asignatura en
el que se recogeran reflexiones, contenidos de clase, espacios web de
interés, aplicaciones educativas para dispositivos moviles, etc.), ademas de
la utilizacion de diversas herramientas para la creacion de materiales
formativos construidos por los futuros docentes (documentos interactivos,
presentaciones, videos, infografias, “corcheras” virtuales, tableros virtuales
en la Red, etc.), siendo todas estas herramientas susceptibles de ser usadas
en dispositivos moviles. Todo el material formativo, junto con las creaciones
de los alumnos, se recogeran en un curso de la plataforma Moodle que servira
como articulador de los aprendizajes, ademas de constituir la plataforma de
comunicacion y trabajo de todos los integrantes del proceso formativo. Al final
del curso, después de la utilizacion de este modelo formativo basado en las
TIC, proponemos un cuestionario de valoracién del modelo metodoldgico a
los futuros docentes para evaluar el impacto de la formacion. Los resultados
de este cuestionario se comentan al final del articulo.

A continuacion, analizamos cuestiones relacionadas con la Didactica de
la Medida en Educacion Primaria, ademas de las bases tedricas que
aconsejan el uso del mobile learning en la formacion de los futuros docentes
de Educacion Primaria.

2. DIDACTICA DE LA MEDIDA EN EDUCACION PRIMARIA

Las matematicas tienen una naturaleza dual en la que aparecen dos
vertientes, una claramente abstracta y otras mas practicas, como herramienta
de resolucién de problemas en contextos reales (Onrrubia, Rochera y Barbera,
2001). En el contexto de la Didactica de la Medida es obvio que la vertiente
dominante es la practica, interactuando con el entorno y descubriendo los
objetos matematicos mediante la resolucion de situaciones practicas de medida.

La cuantificacién de nuestro entorno fisico mediante procedimientos de
medida constituye una conexion manifiesta entre los contenidos matematicos del
curriculo y los de otras materias. Medir establece vinculos con los numeros, el
algebra, la proporcionalidad, la geometria y el tratamiento de la informacion.
También es un nexo con otras materias como la educacion artistica, la educacion
fisica, la tecnologia y el conocimiento del medio natural, cultural y social.

El trabajo con las magnitudes basicas y su medida en entornos escolares
conlleva el desarrollo de un “sentido de la medida” que va mas alla de los
procesos mecanicos de transformacion de unidades. El desarrollo de este
sentido en los escolares implica entender y establecer conexiones con diversos
conceptos y procedimientos. Algunas de las caracteristicas mas resefnables del
“sentido de la medida” son:

— Reconocer cualidades comparables y medibles.
— Comprender el proceso de medir.

— Desarrollar estrategias de estimacion.
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— Utilizar medidas convencionales y no convencionales.

— Usar los instrumentos y el vocabulario de la medida con precision
y eficacia.

El “sentido de la medida” permite a los escolares identificar atributos y
caracteristicas mensurables en los objetos, seleccionar y utilizar de forma
apropiada unidades de medida en cada situacién y utilizar adecuadamente
técnicas de estimacion. En definitiva, este sentido se centra en dimensionar
adecuadamente el entorno y en aplicar estrategias de medida, de acuerdo a las
exigencias y necesidades de las situaciones problematicas surgidas (Flores P. y
Rico, L., 2015).

La asignatura de Didactica de la Medida en Educacion Primaria en la
Facultad de Educacion de la Universidad de Malaga recoge contenidos como
magnitud, cantidad y medida; didactica de las magnitudes geométricas y su
medida; didactica de las medidas relacionadas con el analisis de datos y el
pensamiento estadistico elemental; didactica de la medida de la incertidumbre,
el azar y la probabilidad; didactica de la medida de algunas magnitudes fisicas y
sociales. Aunque todos estos contenidos no deben estar exentos del rigor
matematico adecuado, no debemos olvidar que los futuros docentes no se
dedicaran a la investigacién matematica como expertos matematicos, por lo que
parece razonable proponer un acercamiento practico al concepto mediante el
planteamiento de situaciones didacticas concretas que se relacionan con el
entorno inmediato del escolar. En este contexto practico tiene sentido el uso de
las nuevas tecnologias para que el futuro docente de Educacion Primaria
construya su propio conocimiento usando herramientas propias del entorno
tecnolégico, mejorando asi su competencia digital y al mismo tiempo vaya
adquiriendo los conceptos matematicos de una forma mas motivadora. Al mismo
tiempo, esta forma de acceso a los contenidos, proporcionara al futuro docente
una experiencia formativa que le servira en su futuro inmediato como profesional
de Educacion Primaria para introducir metodologias mas activas en el aula.

3. MOBILE LEARNING

El mobile learning, m-learning, es una modalidad educativa que facilita
la construccion del conocimiento, la resolucion de problemas de aprendizaje y
el desarrollo de destrezas o habilidades diversas de forma auténoma y ubicua
gracias a la mediacién de dispositivos méviles portables (Brazuelo y Gallego,
2011). Esta ubicuidad permite construir significados de aprendizaje en
situaciones de movilidad (Georgiev, Georgieva y Trajovski, 2006; Pachler,
Bachmair y Cook, 2010). Segun Sharples, Taylor y Vavuola (2007) el término
mobile se refiere a movilidad fisica de personas, movilidad tecnolégica de
aparatos y dispositivos, ademas de movilidad social aprendiendo con otros en
diversos entornos.

Numerosas experiencias y proyectos desarrollados alrededor del
“‘mobile learning” nos indican que (Kukulska-Hulme, 2007; UNESCO, 2013):

- Permite el aprendizaje en cualquier momento y lugar.
- Puede mejorar la interaccion didactica de forma sincrona y asincrona.
- Potencia el aprendizaje centrado en el alumno.
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- Enriquece el aprendizaje con elementos multimedia.
- Permite la personalizacidn del aprendizaje.

- Favorece la comunicacion entre el alumnado y las instituciones
educativas.

- Favorece el aprendizaje colaborativo.

- Permite una evaluacion inmediata de contenidos educativos.
- Se realiza un empleo productivo del tiempo en el aula.

- Se crean comunidades de educandos.

- Contribuye a la mejora de la formacién continua.

- Apoya al alumnado con discapacidades

Los nuevos dispositivos y aplicaciones asociados al mobile learning
ofrecen un marco amplio en el que los profesores pueden acometer nuevos
modelos de ensefianza-aprendizaje. Estos dispositivos son fundamentalmente
los smartphones, las tablets y los phablets, ademas de los denominados
“‘wearables” consistentes en dispositivos en contacto con el cuerpo como relojes
o pulseras, que ofrecen informacién personal y contextual. Por otra parte, las
Apps de caracter educativo, aplicaciones informaticas que permiten al usuario
realizar diversos tipos de trabajos, nos pueden proporcionar un valor afiadido a
la implementacion efectiva de las nuevas tecnologias en las aulas, ademas de
proporcionar nuevas formas de acceso al conocimiento. Los profesores deberan
disefar actividades en las que se pueda recordar conceptos, comprender
contenidos, aplicar lo aprendido y analizar situaciones. En definitiva, podemos
usar cualquier App educativa, pero debemos disenar las actividades de forma
adecuada, integrandolas en el curriculo y realizando una correcta evaluacion.

Podemos diferenciar tres tipos de Apps:

—Aplicaciones nativas puras. Escritas en el lenguaje de programacion del

sistema operativo del dispositivo. No son compatibles y deben ser
descargadas e instaladas especificamente en los correspondientes
dispositivos desde sus App’s Stores.

—Aplicaciones nativas hibridas. Aplicaciones concebidas en HTMLS y
compatibles con cualquier dispositivo.

- Aplicaciones web moviles. Aplicaciones que facilitan la creacidon de Apps
para dispositivos maoviles sin necesidad de tener grandes fundamentos de
programacion

A continuacion, proponemos algunas aplicaciones que se pueden utilizar en el
aula con dispositivos moviles, tabletas y phablets:

« Evernote. Esta herramienta nos facilita recordar todo tipo de
informacion: notas de texto, de voz, imagenes, enlaces web, capturas
de pantalla; organizar la informacién mediante carpetas y etiquetas,
dandonos la opcidén de compartirlas.

o Pinterest. Es un gestor grafico muy visual y atractivo mediante el que
podemos trabajar sin conexion (offline), crear tableros tematicos donde
publicar imagenes, compartirlas y referenciar su origen.
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o Pearltrees. Es una herramienta multiplataforma que funciona tanto en
dispositivos moviles como en navegadores web. Utiliza una
organizacion visual a través de nodos, que representan distintas
categorias a las que podemos asociar todo tipo de informacion:
paginas web, imagenes, textos, etc. También podemos compartir
nuestro material seleccionado con otros.

« Skitch. Es una aplicacion primordialmente grafica que nos permite
capturar pantallas o secciones de la misma y posteriormente editarlas
y afiadirles textos, flechas, recuadros, etc. Puede resultar muy util para
realizar explicaciones o tutoriales sencillos. Es muy facil de manejar y
con ella podemos conseguir resultados espectaculares. Es integrable
con Evernote, las Google Apps y con el navegador web Chrome.

o Google Googles. Es una aplicacion para sistemas Android orientada a
Realidad Aumentada que convierte magicamente una fotografia, un
cédigo QR, un texto en un resultado de busqueda. Esta aplicacion
permite también resolver sudokus, traducir textos, buscar productos
similares, etc.

¢ Mindomo. Es una herramienta que permite la creacion de mapas
conceptuales.

« QR-code-generator. Espacio para la generacion de codigos QR.

« Haiku Deck. Es una App gratuita con la que puedes crear y compartir
una presentacion desde cualquier lugar. Puedes plasmar tus ideas de
una forma amena y muy entretenida gracias a la posibilidad de combinar
textos con imagenes. Da la posibilidad de crear disefos originales, al
estar previamente incorporados en la aplicacion.

e Dropbox. Es una aplicacion que permite gestionar tu disco duro en la
nube. Desde ella puedes crear carpetas, subir archivos, visualizarlos,
moverlos y copiarlos en carpetas, etc. También permite compartir los
archivos o carpetas con otros usuarios de forma privada o publica
mediante la generacion de enlaces.

« Hangouts de Google. Sistema de videoconferencia en el que pueden
intervenir hasta 10 usuarios al mismo tiempo.

e Instagram. Es la red social mas popular para compartir imagenes desde
el movil. Podemos usar la camara del dispositivo movil para fotografiar
personas, paisajes y situaciones y compartirlas con nuestros seguidores.

¢ Linoit. Es una herramienta muy sencilla de uso con la que podemos crear
nuestra pizarra o “corchera virtual” y presentar en ella notas tipo post-it
(lamadas sticks), imagenes comentadas, URLs de paginas web y
videos de Youtube, Vimeo y Ustream. Es un buen recurso para el aula,
pues nos permite disponer de varios lienzos o murales (canvas) en los
que poder presentar la informacion agrupada por tematicas, areas,
proyectos, etc.

« List.ly. Es una herramienta de creacion de listas de colaboracion, que
permite crear tus listas de herramientas, espacios web, etc. Creas una
lista en List.ly y la gente puede afadir cosas a la misma y votar las que
ya estan puestas creando asi un ranking entre ellas.
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Piktochart. Es una herramienta para crear infografias. Se utilizan las
plantillas disponibles que nos permiten la creacién de infografias
propias.

Wrike. Se trata de un sistema de gestion de proyectos muy completo.
Permite organizar las tareas del equipo y realizar un seguimiento del
trabajo de una manera sencilla.

4. DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA

4.1 Propuesta metodolégica basada en el uso de las TIC
La propuesta metodologica formativa basada en el uso de las TIC que

exponemos en este articulo se ha desarrollado con un grupo de 48 alumnos de
4° del Grado de Primaria en la asignatura de Didactica de las Medida. Ha tenido
lugar en la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Malaga.
Se ha utilizado como soporte tecnoldgico del curso la plataforma Moodle del
campus virtual y las fases de trabajo en la realizacién de la propuesta han sido
las siguientes:

Preparacion de la guia didactica de la asignatura y creacién del curso en
Moodle de la asignatura con los contenidos de los distintos temas.
Familiarizacion de los alumnos con el uso educativo de la red, el uso
educativo de la Pizarra Digital Interactiva, el uso del blog de aula, junto
con el acceso a aplicaciones moviles de interés para los procesos de
ensefanza-aprendizaje en la asingatura Didactica de la Medida.
Explicacién de nociones basicas de acceso y alta en espacios como
Calameo, Animoto, Linoit, Piktochart, Pinterest, etc., con los que los
alumnos realizaran sus creaciones personales para la consecucioén de las

tareas.

Propuesta de las tareas en el curso de Moodle de la asignatura en el
campus virtual.

Evaluacion de las tareas y trabajos de los alumnos.

Analisis del proceso formativo mediante un cuestionario de valoracion.

El objetivo de esta propuesta metodoldgica formativa es mejorar la

competencia tecnoldgica de los futuros profesores y conseguir que éstos
construyan los conocimientos matematicos de la asignatura en diversos formatos
basados en herramientas TIC, coadyuvando a que estos profesores adquieran
conocimientos matematicos basicos para el desarrollo de su futura labor
profesional.

4.1.1 Tareas propuestas

Las tareas propuestas las dividiremos en tres clases:

« Tareas de creacion de productos digitales con contenidos de la
asignatura.

« Tareas de busqueda y analisis.

« Tareas de reflexion didactica.
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Los cuadros que se exponen a continuacion recogen las tareas propuestas
de los distintos tipos, junto con la descripcion detallada del contenido de

éstas:

Tabla 1. Cuadro de tareas de creacién de productos digitales con los
contenidos de la asignatura y su descripcion detallada

TAREAS DE CREACION DE
PRODUCTOS DIGITALES

Tarea 1. Weblog de la asignatura

DESCRIPCION DEL CONTENIDO DE LA TAREA

Debes escribir en el cuadro de texto en linea de la tarea
la url de tu blog digital de la asignatura Didactica de la
Medida, para que sea evaluado por el profesor. La idea
es que en este blog digital vayas recogiendo tus
reflexiones al respecto de los contenidos de la
asignatura a modo de diario personal. Seria de interés
que también se realicen aportes en referencia a
materiales digitales de implementacién en el aula, junto
a comentarios, articulos de interés, aplicaciones
educativas para moviles que se pueden usar en el aula,
uso de las pizarras digitales. En definitiva, la pretension
es que seas creativo/a y consigas un producto digital

Tarea 2. Trabajo con Calameo o
Animoto

Tarea 3. Trabajo con Pinterest, Linoit
o Piktochart

La tarea consiste en realizar un trabajo en el que se
resuma alguno de los temas 1 o 2 (introduccion a la
medida, la medida en la Geometria) elaborando una
presentacion con Calameo o un video
con Animoto (debes elegir un tema y una herramienta
para la realizaciéon del trabajo). Previamente, debes
darte de alta en la herramienta, para lo que se requiere
un email. Se valorara la reflexion, la creatividad y la
originalidad, mas alla de la mera repeticion de
contenidos. Para completar la tarea debes introducir
en la caja de texto habilitada la url del espacio creado

para el trabajo

La tarea consiste en realizar un trabajo en el que se
resuma_alguno de los temas 3 o 4 (medida en
Estadistica y Probabilidad, magnitudes fisicas vy
sociales) utilizando las
herramientas Pinterest, Linoit o Piktochart (debes
elegir un tema y una herramienta para la realizacion
del trabajo). Previamente, debes darte de alta en la
herramienta, para lo que se requiere un _email. Se
valorara la reflexion, la creatividad y la originalidad,
mas alla de la mera repeticion de contenidos. Para
completar la tarea debes introducir en la caja de texto
habilitada la url del espacio creado para el trabajo
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Tabla 2. Cuadro de tareas de busqueda y analisis, junto con su descripcion detallada

TAREAS DE BUSQUEDAY
ANALISIS

DESCRIPCION DEL CONTENIDO DE LA TAREA

Tarea 4. Analisis de sitios web

Tarea 5. Analisis de APPS Educativas

Buscar sitios web interactivos para los alumnos de
Educacién Primaria en los que se traten contenidos
matematicos (comentar en el blog de la asignatura la
url, caracteristicas del espacio web, contenidos
matematicos tratados, etc.). Puede ser recomendable
utilizar plantillas de valoracion web.

En esta tarea debes consultar algunas aplicaciones
(apps) que puedas encontrar en Internet para I0S y
Android relacionadas con la Didactica de la Medida.
Debes encontrar aplicaciones relacionadas con los
contenidos estudiados en la asignatura, proponiendo
su url y comentando brevemente cada aplicacion.
Toda la informacién se recogera en un documento que
subiras a la tarea

Tabla 3. Cuadro con la tarea de reflexion didactica, junto con su descripcion

detallada

TAREA DE REFLEXION DIDACTICA

DESCRIPCION DE LA TAREA

curricular (trabajo en grupo)

Tarea 6. Trabajo de andlisis didactico- La tarea consiste en realizar un Analisis Didactico-

Curricular del contenido de magnitudes y su medida,
datos, azar y probabilidad de 6° nivel del tercer ciclo
de Primaria de la Editorial Brufio.

El analisis se realizara utilizando el registro de
observacion proporcionado en formato word (los
apartados se pueden ampliar para que la respuesta
sea completa).

El registro de observacién, una vez cumplimentado e
identificado, sera subido por uno de los alumnos
participantes en el grupo en el espacio habilitado en
la tarea

A continuacién, recogemos, a modo de ejemplo, algunos de los
materiales creados por los alumnos con las distintas herramientas propuestas,
ademas de los espacios analizados de la web sobre materiales para Educacién
Primaria y aplicaciones educativas para dispositivos moviles:

TENDENCIAS PEDAGOGICAS N°30 2017

61




Francisco José Ruiz Rey

Tabla 4. Cuadro con los ejemplos de productos digitales de los alumnos en las
tareas de creacion

TAREAS DE CREACION DE URLs DE EJEMPLO CON LAS CREACIONES
PRODUCTOS DIGITALES DE LAS ALUMNOS
Tarea 1. Weblog de la asignatura https://goo.gl/bky0l6

https://goo.gl/XYbd1W
https://goo.gl/GbPpwm
https://goo.gl/ySAvAo

Tarea 2. Trabajo con Calameo o Animoto https://goo.gl/h7DMi6
https://goo.gl/4u8U03
https://goo.gl/GKC1Nr
https://goo.gl/5vgKrb

Tarea 3. Trabajo con Pinterest, Linoit o http://pin.it/EZBmadO
Piktochart https://goo.gl/Jd2Ru2
https://goo.gl/uHFQGI

Tabla 5. Cuadro con ejemplos de espacios web y apps educativas

TAREAS DE BUSQUEDAY EJEMPLOS DE ESPACIOS Y HERRAMIENTAS
ANALISIS ANALIZADOS POR LOS ALUMNOS

1. Analisis de sitios web - Volumen y masa en Vedoque: https://goo.gl/LKabC1
- Conversor de unidades interactivo: https://goo.gl/uLiLmv
- Medimos objetos en Genmagic: https://goo.gl/mHxpga
- Actividades con Shape Explorer: https://goo.gl/rlUmir

2. Andlisis de APPS - Lifelong: https://goo.gl/20melg
Educativas - Herramientas de medida: https://goo.gl/u2tn5V
- IMC Calculadora: https://goo.gl/L4SFg9
- Statistics Quick ReferenceFree: https://goo.gl/IUHff8
- Easy Measure: https://goo.gl/vZEG46
- Arloon Geometry: https://goo.gl/14436q

4.1.2 Ejemplos de Apps educativas para Didactica de la Medida
A continuacién, proponemos una tabla en la que se recogen diversas

aplicaciones para moéviles que pueden utilizarse en la ensefianza de la medida
en Primaria:
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Tabla 6. Cuadro de apps educativas para la medida con descripcién y posibles usos

didacticos
App Direcciéon web Descripcion Posible uso didactico en
el aula
Lifelong https://goo.gl/20melg  La aplicacion realiza un Se utilizara la aplicacion

seguimiento de todas
nuestras actividades
cotidianas tales como
caminar, correr, montar en
bicicleta, desplazarnos en
coche o transporte publico,
nuestras horas de suefo,
calorias y pulso, si el
dispositivo dispone de
pulsémetro integrado.

durante un tiempo
determinado,
posteriormente con los
datos obtenidos se
realizaran graficos y
estudios estadisticos
acerca de los habitos de
los alumnos, pudiendo
crear perfiles diferentes de
alumnos segun algunos
criterios.

Herramientas  https://goo.gl/u2tn5V
de medida

Se trata de una caja de
herramientas interactiva
que contiene veintiuna
herramientas (regla, nivel,
velocimetro, medidor de
sonido, brujula,
transportador,
cronémetro...).

Se utilizaran algunas
herramientas de la
aplicacién para que los
alumnos realicen medidas
y las anoten en sus
cuadernos.
Posteriormente, se
realizara una puesta en
comun de los datos y se
compararan las
mediciones realizadas.

IMC https://qoo.gl/L4SFg9  Calcula el indice de masa  Se utilizara esta aplicacion
Calculadora corporal a través de la para que los alumnos
edad, el sexo, la masa yla calculen sus indices de
altura. Te situa segun lo masa corporal para,
cerca o lejos que estas de | posteriormente, poner en
tu peso ideal. comun los datos y hablar
de temas transversales de
salud. También se
explicara con detalle la
férmula que proporciona
tal indice.
Statistics https://qoo.gl/IUHFf8 Se trata de una aplicacion | Se utilizara la aplicacion
Quick para realizar calculos para la realizacién de
ReferenceFr estadisticos y célculos estadisticos
ee probabilidad. Los diversos y visualizacién de

contenidos que recoge
esta herramienta son:

[1 Términos y definiciones
basicas.

[1 Estadistica descriptiva:
frecuencia de distribucion
(frecuencia relativa,
acumulada, relativa
acumulada, etc.).

[ Visualizacién grafica de
los datos (graficos
circulares, histogramas,

gréaficos estadisticos.

TENDENCIAS PEDAGOGICAS N°30 2017

63



https://goo.gl/20meIg
https://goo.gl/u2tn5V
https://goo.gl/L4SFg9
https://goo.gl/lUHff8

Francisco José Ruiz Rey

etc.).

[1 Medidas de tendencia
central y variabilidad
(media, mediana, moda,
varianza y desviacion
estandar, etc.).

[J Probabilidad (conceptos
basicos, definiciones,
leyes, reglas, etc.), entre
otras cosas.

Easy https://goo.ql/vZEG46  Muestra la distancia de los | Se utilizara para que los
Measure objetos que se ven alumnos midan diferentes
mediante la lente de la objetos como alturas de
camara de su iPhone o edificios, distancias
iPad (no para Android). objetos del aula, etc.
Simplemente hay que
enfocar la lente hacia
cualquier objeto alrededor
y EasyMeasure muestra la
distancia que hay hasta
ese objeto en la parte
superior de la imagen de
la camara
Arloon https://goo.gl/14436q  Aplicacion de Realidad Se utilizara para que los
Geometry Aumentada que permite alumnos, a través de sus

ver los cuerpos
geométricos desde todas
las perspectivas y también
cémo se despliegan sus
caras en figuras planas.
Combina los contenidos
conceptuales (definiciones
y caracteristicas) con los
procedimentales
(aplicacion de férmulas y
calculo). Se trata de un
recurso que facilita a
través de la percepcion
visual la construccién de la
imaginacién espacial y los
conceptos de area y
volumen.

dispositivos moviles,
puedan acceder a la
visualizacion de figuras
tridimensionales.

5. CUESTIONARIO FINAL DE VALORACION DE LA PROPUESTA
FORMATIVA

El cuestionario de valoracion final de la propuesta metodologica formativa
consta de 21 items repartidos en varias dimensiones:

« [tem 1. Cuestiona sobre la importancia y necesidad de la Didactica de la

Medida en la formacion inicial de los futuros docentes de Primaria.

items 2, 3, 4, 5, 6 y 7. Estos items se refieren a los materiales de la
asignatura alojados en el curso de Moodle (guia didactica, materiales
aportados por el profesor para trabajar los contenidos, seguimiento del
profesor del trabajo de los alumnos, metodologia usada en el aula,
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indicaciones para las exposiciones y tareas).

« [tems del 8 al 19. Estos items se refieren a la competencia tecnoldgica,
el uso de los blogs, el uso de herramientas relacionadas con el mobile
learning y el uso de apps educativas.

« item 20. Recoge las consideraciones sobre la importancia del analisis
de unidades didacticas de libros de texto.

« Item 21. Recoge la valoracion global de la propuesta formativa.

Los resultados de las valoraciones medias de las alumnas sobre el
proceso seguido en el desarrollo de la asignatura se recogen en el siguiente
cuadro (han contestado al cuestionario 39 alumnos de las 48 matriculados en la
asignatura):

Tabla 7. Cuestionario de valoracion final con medias de los items

iTEM MEDIA DEL
ITEM

1. ¢ Consideras que la Didactica de la Medida conforma un conocimiento 4,6
importante y necesario en la formacion inicial de los docentes de Primaria?

2. i Consideras que la guia didactica te ha servido en tu proceso de 4
ensefianza-aprendizaje de la asignatura?

3. Evalta de 1 a 5 tu grado de satisfaccion con los materiales de la 43
plataforma aportados por el profesor (presentaciones con contenidos,
informaciones complementarias, etc.)

4. Valora de 1 a 5 el seguimiento del profesor del trabajo de los alumnos a 4,5
través de las tutorias, comunicaciones a través de la plataforma, correos
electronicos, etc. (1 representa la valoracion menor y 5 la méaxima)

5. Valora de 1 a 5 la metodologia seguida en el aula por el profesor 4
(explicaciones de contenidos, dinamicas de interaccion, propuestas
didacticas y metodolégicas, forma de presentar los conceptos, etc.

6. Evalua de 1 a 5 la claridad del enunciado de las tareas propuestas (desde 4.5
1, nada claro, a 5, muy claro).

7. Valora de 1 a 5 la claridad de las indicaciones para la realizacion de 4
trabajos expositivos grupales (1 nada claro hasta 5, muy claro).

8. ¢ Aporta el uso de las nuevas tecnologias un valor afiadido a los procesos 4,8
educativos en la Educacion Primaria?

9. Evalia de 1 a 5 tu grado de competencia tecnoldgica (uso de Internet, 4,1
conocimientos ofimaticos, uso de redes sociales, manejo de dispositivos
moviles, etc.).

10. ¢, Consideras que la metodologia usada en la asignatura basada en el 4,3
uso de Internet y las nuevas tecnologias ha mejorado tu competencia
tecnoldgica? Evalua desde el valor 1 (no ha mejorado nada) hasta el valor 5
(ha mejorado muchisimo).

11. ¢ Te ha aportado el uso del blog de la asignatura un valor afiadido a tu 3,8
proceso de ensefianza-aprendizaje?
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12. ¢, Qué herramienta has utilizado en el desarrollo de la tarea 1, Calameo:
Calameo 6 Animoto? 82%
Animoto:
18%
13. Si has utilizado la herramienta Calameo, evalua de 1 a 5 el grado de 4,2

satisfaccion con su uso (analiza la interfaz de la herramienta, su utilidad y sus
posibilidades de aplicacion en tu proceso educativo, ademas de las posibles
aplicaciones en tu futuro profesional como docente).

14. Si has utilizado la herramienta Animoto, evalta de 1 a 5 el grado de 3

satisfaccion con su uso (analiza la interfaz de la herramienta, su utilidad y sus

posibilidades de aplicacion en tu proceso educativo, ademas de las posibles

aplicaciones en tu futuro profesional como docente).

15. ¢ Qué herramienta has utilizado en el desarrollo de la tarea 2, Pinterest,  Pinterest:

Piktochart o Linoit? 21%

Piktochart

:51%
Linoit:
28%

16. Si has utilizado la herramienta Pinterest, evaltua de 1 a 5 el grado de 34

satisfaccion con su uso (analiza la interfaz de la herramienta, su utilidad y sus

posibilidades de aplicacién en tu proceso educativo, ademas de las posibles

aplicaciones en tu futuro profesional como docente).

17. Si has utilizado la herramienta Piktochart, evalia de 1 a 5 el grado de 4,5

satisfaccion con su uso (analiza la interfaz de la herramienta, su utilidad y sus

posibilidades de aplicacion en tu proceso educativo, ademas de las posibles

aplicaciones en tu futuro profesional como docente).

18. Si has utilizado la herramienta Linoit, evalia de 1 a 5 el grado de 4,1

satisfaccion con su uso (analiza la interfaz de la herramienta, su utilidad y sus

posibilidades de aplicacion en tu proceso educativo, ademas de las posibles

aplicaciones en tu futuro profesional como docente).

19. Evalta de 1 a 5 el grado de utilidad de las apps educativas (aplicaciones 4.2

para dispositivos moviles) en la ensefianza de la medida.

20. 4, Consideras que el analisis de unidades didacticas de libros de texto 4,2

(tanto en su version digital como en papel) constituye un aprendizaje

necesario en la formacion de los futuros docentes de Ensefianza Primaria?

Evalua de 1 (menos consideracion) hasta 5 (maxima consideracion).

21. Valora de 1 a 5 (1 menos valorado hasta 5 como maxima valoracion) la 4,2

metodologia usada por el profesor de la asignatura, basada en un modelo
formativo que implementa el uso de las nuevas tecnologias para el desarrollo
de la asignatura.

Algunas conclusiones que podemos comentar a la vista de los resultados de

las medias de los items del cuestionario son las siguientes:

e Los resultados de todos los items son altamente satisfactorios.
e La dimensidon que recoge los items referidos a los materiales de la

asignatura, el seguimiento del profesor de

los procesos,

las

indicaciones para las exposiciones, junto con las tareas, ha sido

altamente valorada, todos los valores con 4 6 mas de 4.

e En referencia a la competencia tecnoldgica, se valora de forma
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6.

satisfactoria la aportacion de la metodologia a la mejora de esta
competencia, registrando valores algo menores de 4 para algunas
herramientas como el blog, Animoto (valor 3) para la creacion de
videos y Pinterest. La explicacion de esta ligera bajada es que las
alumnos tuvieron que manejar los tutoriales de las herramientas y
descubrir por si mismos su funcionamiento (aunque tenian el
asesoramiento del profesor), lo que implicd un esfuerzo y dedicacion
importantes. Es significativo que la herramienta de creacién de
infografias, Piktochart, es altamente valorada con 4,5.

En referencia al analisis de unidades didacticas de libros de texto, los
alumnos consideran muy necesario una formacion adecuada para
optimizar el uso de los libros (la valoracién de este item es 4,2 sobre
5).

La metodologia formativa basada en el uso de TIC ha sido muy bien
acogida por los alumnos, 4,2 sobre 5. Los alumnos comentaban al
profesor que el enfoque de la asignatura desde esta perspectiva les ha
ayudado a superar algunos miedos en relacién con las matematicas.
También comentaban que las herramientas digitales trabajadas en el
modelo formativo les han servido en otras asignaturas.

CONCLUSIONES FINALES

A modo de conclusiones finales podemos comentar lo siguiente:

ACCE

Los futuros profesionales de Educacion Primaria consideran que la
asignatura de Didactica de la Medida conforma un conocimiento
importante y necesario en la formacion inicial de los docentes de
Primaria.

El uso de metodologias diferentes, en la formacion inicial en Didactica
de la Medida hacen posible enfoques mas practicos e interactivos.

La competencia tecnolédgica del futuro docente de Educacion Primaria
puede mejorar si se utilizan las estrategias apropiadas.

El andlisis riguroso de los libros de textos es una necesidad formativa de
los futuros docentes de Educacion Primaria.

La implementacion de un modelo formativo basado en el uso de las TIC
esta bien valorado por los futuros profesores de Educacion Primaria,
pues consideran que el acceso a Internet y las nuevas tecnologias desde
una perspectiva educativa puede ayudar a sus labores profesionales
como docentes.
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RESUMEN

El presente estudio tiene como finalidad validar la Escala de Estilos de
Ensefianza de Portilho y Banas (Batista, Portilho y Rufini, 2015) en una muestra
espafiola. La escala tiene un total de 4 dimensiones y 40 items. Para dar mayor
validez lingiistica su traduccién al espafiol (originalmente en portugués) tuvo
varias fases. A continuacion se llevé a cabo un analisis de la fiabilidad y validez
de constructo, primero a través de un analisis factorial exploratorio y
posteriormente mediante un analisis factorial confirmatorio.

Nuestros resultados muestran una buena fiabilidad de la adaptacién (alfa= .906)
y validez predictiva, concluyendo que el modelo definido desde la muestra para
profesores brasilefios tiene una buena relacién con las respuestas de profesores
espafoles a nivel de conjunto. Consideramos por tanto que supone un
instrumento breve y eficiente para establecer el estilo de ensefianza del docente
de cualquier area y nivel de formacion.

PALABRAS CLAVE
Estilo de ensefianza; cuestionario; validacion; Espafia; analisis factorial.

ABSTRACT

The purpose of this study is to validate Portilho and Banas’ Teaching Style Scale
(Batista, Portilho y Rufini, 2015) with a Spanish sample. The scale has 4
dimensions and 40 items. To increase the linguistic validity, the translation into
Spanish (originally in Portuguese) was done in several phases. Afterwards, the
reliability and the construct validity were measured, first by an exploratory
factorial analysis and then by a confirmatory factorial analysis.

The results have revealed a good reliability of adaptation (alpha= .906) and
predictive value. We can conclude that the validation of the model with Spanish
teachers is in general similar to the one performed with the Brazilian sample. We
therefore believe that it is a brief and efficient instrument to establish the teaching
style of a teacher in any area or educational level.

KEY WORDS
Teaching style; questionnaire; validity; Spain; factor analysis.
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1. INTRODUCCION

La forma en la que el docente disefia y desarrolla su practica influye en la
manera en la que se desarrolla el proceso educativo en general y, por tanto en
el aprendizaje de los estudiantes (Hederich y Camargo, 2007). Este proceso
facilitara la “construccion personal de cada sujeto, siendo al mismo tiempo un ser
singular, unico” (Ruiz, Bernal, Gil y Escamez, 2012, p. 78).

Un estilo de ensefianza constituye un conjunto de caracteristicas
mostradas en el comportamiento del docente durante sus clases en la interaccion
con sus estudiantes, asi como la manera de planificarlas y organizarlas (Bennet,
1979), que se relacionan con sus pensamientos convirtiendose en habitos
pedagdgicos. Estos estilos de enseflanza dotan de unidad y coherencia la
actuacion docente y establecen diferencias entre unos y otros (Gonzélez-
Peiteado y Pino-Juste, 2016). La estabilidad en los comportamientos es una
caracteristica del constructo “estilo de ensefianza” porque se muestran de
manera habitual y cotidianamente (Chiang, Diaz y Rivas, 2013). Sin embargo,
para Isaza y Henao (2012) estos son mas bien maneras de proceder en el aula
gue pueden ser cambiantes.

El centro de todo acto educativo debe estar ocupado por el estudiante
(Gallego y Nevot, 2008) y por tanto, los estilos de ensefianza no pueden
desvincularse del estilo de aprendizaje; asi las investigaciones relacionadas con
el docente en este sentido van a trabajar a la par con las estrategias que los
aprendices ponen en escena. Alonso, Gallego y Honey (1995), concluyen que el
estilo de aprendizaje constituye aquellos “rasgos cognoscitivos, afectivos y
filosoficos, que sirven como indicadores, relativamente estables, de como los
discentes perciben, interrelacionan y responden a sus ambientes de aprendizaje”
(p. 48). Para Laffita y Guerrero (2017) seria necesario estudiarlos en relacién a
la propia autoeficacia.

Uno de los primeros estudios publicados en torno a los estilos de
ensefianza es el de Fischer y Fischer (1979) que se baso en la observacion para
describir los rasgos de algunos estilos de aprendizaje y de ensefianza para
establecer las caracteristicas de seis estilos de ensefianza: estilo orientado a la
tarea, estilo planificador cooperativo, estilo centrado en el nifio, estilo centrado
en la materia, estilo centrado en el aprendizaje y estilo emocionalmente
excitante. Las teorias referidas a los estilos de ensefianza, han avanzado
enormemente a lo largo de estos ultimos afios, dando lugar a investigaciones
gue profundizan en aspectos concretos como se aprecia del andlisis exhaustivo
realizado en la obra de Hervas (2003). Algunas de las conclusiones de esta
autora, en contraste con los postulados de otros autores, se incluyen en la tabla
1 que sefala algunos de los principios de los estilos de ensefianza en conjuncion
con los de estilos de aprendizaje.
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Tabla 1.
Principios de los estilos de ensefianza y de aprendizaje.

Isaza y Henao

Gonzalez-Peiteado

Principio 3 .
Hervas (2003) (2012) y Pino Juste (2014)
Los docentes y los El respeto esta Es necesario
estudiantes relacionado con la respetar la
comprometidos en el  participacion diversidad para
proceso de democratica que comprender que

Respeto y ~ . .
ensefianza- es un tipo de cada docente tiene

bidireccionalidad

aprendizaje, deben
respetar sus modos

relacion que se
establece entre

su forma de
ensefar y cada

Innovacioén e
intencionalidad

de aprender y docentes y alumno tiene su
ensear. discentes. forma de aprender.
Un estilo de Existe una
Como docentes es ~ s
: . ensefianza que percepcion de la
preciso dejar de . ;
busca la praxis educativa

pensar en una
misma direccion y
considerar diversas
formas legitimas que
se pueden adoptar
para lograr los
mismos obijetivos.

socializacién en él,
esté ligado a la
innovacion.

gue ha generado un
rechazo de los
estilos tradicionales
para
comprometerse con
una forma mas
innovadora.

El conocimiento de
las preferencias

La percepcién que
tiene el docente
sobre si mismo

La percepcion del
docente sobre estilo
de aprendizaje del

Comprensiony  estilisticas de los influye en el estudiante forma
conocimiento estudiantes ayudaa  rendimiento parte de la
paliar sus dificultades académico. tendencia en las
de aprendizaje. conductas del
docente.
El estilo de Los estilos de

El estilo de
aprendizaje y el

ensefianza de
cada docente

ensefianza estan
relacionados con la

Neutral y estilo de ensefianza  determina el acto  propia ideologia o
subjetivo son neutrales en educativo y por percepcion de la
términos de “bueno-  ende influye en el  realidad del
malo”. rendimiento de los educador.
estudiantes.
i Posibilitar el alto En la concepcion
La reflexion sobre el o :
. . rendimiento del estilo de
propio estilo de o ~ .
~ . académico supone ensefianza activo,
. ensefianzay el estilo : :
Reflexion y ) reflexionar y poner se reflexiona en la
e de aprendizaje de los f It
equilibrio en préactica accion y abarca el

estudiantes ayuda a
equilibrar unos con
otros.

distintas maneras
de proceder en el
aula.

conocimiento de la
misma.

Armonizacion y
sinergia

Cuando los estilos de
los docentes
coinciden con las
preferencias de los
de los estudiantes
aumenta la eficacia y

Los docentes que,
por su estilo de
ensefianza,
ayudan a tener
expectativas altas
en sus estuantes

Los estilos de
ensefianza tienen
gran impacto en el
guehacer educativo
y en las relaciones
interpersonales que
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el rendimiento consiguen que se establecen
escolar porque se éstos tengan un dentro del aula.
produce una sinergia  alto rendimiento.

donde ambos

aprenden.
. Un docente que se Las relaciones
Es necesario que el ) ; )
. valora mejor a si interpersonales
docente proporcione mismo entre docente
o oportunidades de , . . y
Individual y aorendizaie que sean Proporciona mas discente y entre los
social AP 1€ q oportunidades estudiantes se
Gtiles para todos y .
para la ponen en juego en

cada uno de los

) intervencion social el aula.
estudiantes.

entre estudiantes.

Fuente: Elaboracién propia a partir de Hervas (2003), de Isaza y Henao (2012) y de
Gonzalez-Peiteado y Pino Juste (2014)

Son distintos los focos de atencion a la hora de abordar los estudios sobre
los estilos de ensefianza, por ejemplo Alvarez (2004) basa su anlisis en la
comunicacién no verbal del profesor como fuente de estudio, relacionandola con
el estilo de aprendizaje para agrupar a los estudiantes segun sus rasgos de
personalidad y la promocién o no de la interaccion social. Estos dos factores
estarian intimamente ligados al estilo de ensefianza del profesor y que no sélo
se reduce a las técnicas o estrategias didacticas por las que opte en un momento
determinado, sino que se trata de comportamientos mas o menos permanentes.

Gonzalez-Peiteado (2013) en su estudio con profesores en formacion
utiliza una escala que distingue entre estilos activos y tradicionales, concluyendo
que es necesario “evitar que con la imposiciéon rutinaria de un marco unico de
estilo de enseflanza se genere habitos restrictivos en los alumnos
empobreciendo su espectro de estilos a emplear” (p. 64). A su vez la
investigadora reafirma la idea de conocer el estilo de aprendizaje del estudiante
para ajustar el estilo propio como profesor.

En contraposicion, Martinez (2009) recopila algunas ideas clave sobre el
constructo “estilo de ensenanza” afirmando que son modos de hacery de pensar
del docente, que se presentan de forma coherente y continua en el tiempo, de
manera relacionada con el método y la organizacion y control de la clase;
haciéndose patentes en la relacion con los estudiantes, ya sean preactivas o
integrativas; visibles a cualquier observador como rasgos predominantes, y
puestos en escena a través comunicacion y las relaciones afectivas.

Por su parte, en la revision tedrica de Aguilera (2012) sobre los estilos de
ensefianza en relacion con los estilos de aprendizaje pone de manifiesto la
estrecha e indisoluble relacién que los primeros tienen sobre los segundos.
Considera que existen componentes que tienen cierta continuidad y coherencia
en el comportamiento docente dentro del contexto institucional en que se
encuentra. Los componentes a los que se refiere son: la relacion que establece
el profesor con el alumno; la planificacién, conduccion, organizacién y control del
proceso; elementos personales, afectivos, comunicativos y actitudinales; y, por
altimo, actitudes abstraidas del dominio de la materia, experiencia académica y
profesional. En vista a la cantidad de componentes que influyen en el estilo de
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ensefianza es posible afirmar que no se presentan de forma particular, sino que
se pueden identificar una serie de rasgos predominantes.

El estilo didactico/pedagdgico personal que el profesor tenga ha de
adaptarse en la interaccion con su alumno considerando sus necesidades,
intereses, circunstancias, preocupaciones, asi como la relacion entre ambos y la
percepcion sobre propio aprendizaje que tenga el alumno (Covarrubias y Pifia,
2004). Ademas existen unas normas sociales que rigen el trabajo de aula por las
que se conforman unas “micro-culturas” (D"Amore, Font y Godino, 2007) que van
a definir los papeles de cada una de las personas implicadas.

Saracho (2003) ha llevado a cabo un estudio sobre la relacion entre el
estilo cognitivo de los profesores y el de los estudiantes encontrando mejoras en
los resultados académicos cuando existe una congruencia entre ambos. De
forma similar, los trabajos de Abello, Hernandez y Hederich (2011, 2012)
comparan los estilos de ensefianza en relacibn a los de aprendizaje,
evidenciando de nuevo la estrecha relacion que hay entre ambos.

En una investigacibn mas reciente Chiang, Diaz y Arriagada (2016)
publicaron los resultados de un estudio donde correlacionaron los estilos de
ensefianza y los de aprendizaje de estudiantes universitarios chilenos y sus
profesores encontrando que estudiantes en el area de Ciencias presentan una
distancia mayor entre su estilo de aprendizaje y el estilo de ensefianza de sus
profesores y una distancia menor en estudiantes en el area de Educacion.
Asimismo, “existe ademas una correlacion estadisticamente significativa entre
los aflos de experiencia de los profesores y los estilos de ensefianza formal y
funcional” (p. 19). Dicho estudio se realizé con el Cuestionario de Estilos de
Ensefianza (CEE) de Martinez-Geijo validado por Chiang, Diaz y Rivas (2013).
El CEE fundamentado en los trabajos de Alonso, Gallego y Honey (1995), esta
integrado en su version original espafiola por 80 afirmaciones valorables de
manera dicotomica.

Otro instrumento de medida para evaluar los estilos de ensefianza escrito
en castellano es el DEMEVI (Delgado, Medina y Viciana) de Delgado (1991), que
contiene 60 items agrupados en torno a seis estilos. Este cuestionario se ha
utilizado especialmente en el campo de la educacion fisica aunque en el trabajo
de Isaza, Galeano y Joven (2014) ha sido aplicado en una muestra de profesores
universitarios de otras areas de conocimiento.

Junto al conocimiento del estudiante, si los docentes llevan a cabo una
reflexion metacognitiva sobre el propio estilo de ensefianza les permitira
adaptarse mejor a sus estudiantes para provocar un aprendizaje significativo
(Portilho, 2004; Portilho y Kalva, 2016). De ahi la necesidad de contar con
instrumentos de medida validos y fiables que favorezcan la reflexion y la
evaluacion del propio estilo. Callejas y Corredor (2002) desde modelos de
investigacion accion, concluyen que la renovacion del estilo pedagdgico requiere
una reflexion sobre la propia practica.

El propadsito de este trabajo es realizar los analisis necesarios para validar
el instrumento sobre estilos de ensefianza de Portilho/Banas (Batista, Portilho y
Rufini, 2015) tras su traduccion al castellano y adaptacion al contexto educativo
espafiol en profesores de Educacién Infantil, Primaria, Secundaria, Bachillerato
y Universidad a través del analisis de diversos procedimientos estadisticos que
se explican a continuacion.
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2. CUESTIONARIO PORTILHO/BANAS ESTILOS DE ENSENANZA

Los trabajos de Batista, Portilho y Rufini (2015) y Portilho, Batista y Banas
(2015) publicaron los resultados de los primeros ensayos, para validar un
cuestionario sobre estilos de ensefianza disefiado en portugués y aplicado a
profesores brasilefios como parte del trabajo de Banas (2013) y de Batista
(2014). Con dicho instrumento se valora lo que los profesores dicen hacer en un
ejercicio de autoevaluacion. La version original estaba compuesta por 60 items,
observandose diferencias de la validez factorial y consistencia interna. La
muestra para la validacion estaba formada por 1000 profesores de diferentes
niveles de ensefianza. El andlisis factorial exploratorio mediante componentes
principales, indicé una estructura de cuatro factores en los que se agruparon 40
items de escala Likert (Batista, Portilho y Rufini, 2015). Estas componentes dan
lugar a cuatro estilos de ensefianza (dinamico, analitico, sisteméatico y practico),
considerando 10 items por estilo. La medida de consistencia interna fue 0.70.

En la tabla 2 se describen de forma breve los estilos indicando los
comportamientos asociados a cada uno, asi como los nimeros de cada item que
conforman cada estilo. En el anexo 1, se muestra la redaccion completa.

Tabla 2.
Descripcion de los estilos de ensefianza del cuestionario “Portilho/Banas Estilos de
ensefianza”.
Estilo de Descripcion de comportamientos mas llevados a cabo Items
ensefianza asociados
Dinamico Profesores que prefieren crear espacios de discusion 1, 3, 5, 7, 10,
(D) para favorecer el trabajo colaborativo con estudiantes 17, 19, 25, 28
planteando preguntas mas amplias. No siempre y 39
siguen una programacion de contenido establecida
eligiendo diversidad de recursos.
Analitico Profesores que imparten todo el contenido al detallee 6, 9, 12, 21,
(A) invierten tiempo en planificar dando a los estudiantes 23, 26, 31, 33,
tiempo para comprender y repasar y para reflexionar 35y 40
sobre el contenido programado
Sistematico  Profesores que priorizan la coherenciay estructuradel 2, 8, 11, 13,
(S) trabajo con el contenido utilizando estrategias de 15, 18, 22,
ensefianza que promueven la investigacion y el 24,30y 37
debate con respuestas fundamentadas por parte de
los estudiantes
Practico Profesores que dan tiempo a los estudiantes para 4, 14, 16, 20,
P) experimentar con los contenidos, que buscan 27,29, 32,
estrategias que promuevan la construccion de 34,36y 38

soluciones rapidas y aplicadas y que fomentan en
clase el trabajo con problemas de la vida cotidiana de
los estudiantes

Fuente: Elaboracién propia con base en Batista, Portilho y Rufini (2015)

3. METODO: PARTICIPANTES Y DISENO
El procedimiento de traduccion se desarrollé de acuerdo a varias fases

(Beaton, Bombardier, Guillemin y Bosi, 2000) pretendiendo de esta manera dar
una mayor validez lingUistica de partida mediante la traduccion directa e inversa.
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En la primera fase se realiz6 la traduccion al castellano de la version en
portugués. En la segunda fase una persona conocedora de ambos idiomas, que
no conocia la version original del cuestionario realiz6 una traduccion inversa;
ambas versiones se remitieron a los autores originales para confirmar la
equivalencia entre los resultados.

En el cuestionario original los autores definian cinco niveles, sin embargo,
se opto por eliminar uno de los niveles para evitar los efectos de datos recogidos
con tendencia hacia los valores centrales (Bisquerray Pérez-Escoda, 2015); este
aspecto se justifica desde las discrepancias existentes entre investigadores que
defienden el uso de categorias de respuesta central (Sudman y Bradburn, 1989),
con aquellos que defienden por el contrario que no debe utilizarse (Kaplan, 1972;
Hernandez, Espejo, Gonzalez y Gomez, 2001). En la aplicacién del cuestionario
se solicita por tanto, valorar los items en una escala tipo Likert con cuatro con
opciones de respuesta: 1: nunca, 2: raramente, 3: casi siempre y 4: siempre.

Por otro lado, el modo de participar para responder al cuestionario es una
diferencia respecto al instrumento original que se aplico en formato papel y de
manera presencial en centros educativos.

La muestra definitiva estd integrada por un total de 281 profesores. El
muestreo ha sido no probabilistico en cadena. Este tipo de muestreo
denominado también respondent-driven sampling (RDS), responde a lo que
podriamos denominar como muestra representativa de una pseudopoblacion
(Mantecon, Juan, Calafat, Becofia y Roméan, 2008), docentes usuarios de redes
sociales. Para solicitar la participacion se enviaron mensajes a través de redes
sociales y otros canales de difusién digital entre los meses de febrero y mayo de
2016 y se aplico mediante un sistema de encuesta en linea. Se aplico un filtro
para garantizar que un mismo usuario no podia responder mas de una vez.
Ningun item era obligatorio para continuar respondiendo excepto uno de ellos
que correspondia a la variable “nivel educativo en el que imparte
mayoritariamente su docencia”. El resumen de los datos de afiliacion que incluye
el cuestionario, y que facilitardn el posterior andlisis, se muestran en las
siguientes tablas y figuras. En la tabla 3 se recoge la titularidad de la institucién
en la que imparte docencia.

Tabla 3.

Muestra en funcion de la Titularidad de la Institucion en la que trabaja.
Titularidad del centro n Porcentaje
Puablica 117 41.64
Privada 72 25.62
Concertada (privada) 92 32.74

La tabla 4 nos muestra los datos referidos a la etapa en la que imparte
docencia. En ella se observa que Educacion Infantil es la etapa con menor
representatividad sin contar con la categoria “otros” en la que se recogen datos
de docentes de ciclos formativos.
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Tabla 4.

Muestra en funcién de la etapa en la que se imparte docencia.
Etapa n Porcentaje
Educacion Infantil 32 11.39
Educacién Primaria 79 28.11
Educaciéon Secundaria Obligatoria y 100 35.59
Bachillerato
Universidad 59 20.00
Otros* 11 3.96

El disefio de investigacion que se ha puesto en marcha es no
experimental, en la terminologia de Ledn y Montero (2015) es “ex post facto” que
consiste en buscar “personas que se parezcan entre si por poseer determinados
valores de la variable independiente cuya posible influencia queremos investigar”
(pp. 400-401).

Se llevaron a cabo varios andlisis estadisticos con el paquete SPSS 19
para Windows y con AMOS 23, con el objetivo de validar el cuestionario con la
muestra antes mencionada: consistencia interna mediante el coeficiente Alfa de
Cronbach y validez de constructo mediante el analisis factorial.

4. RESULTADOS

Una vez descargada y depurada la base de datos se procedio a realizar
los andlisis de fiabilidad y consistencia interna. Para la interpretacion de los
valores obtenidos en los indices de fiabilidad consideramos rangos de
interpretacion propuestos por Castafieda, Cabrera, Navarro y de Vries (2010).

4.1. Analisis factorial exploratorio

Se ha obtenido un valor de .906 en el Alfa de Cronbach inicial para todos
los items de la escala, lo que supone que se trata de un instrumento con una
excelente consistencia interna a nivel general (George y Mallery, 2003).

En cuanto a los supuestos previos para la aplicacién del analisis factorial,
la prueba de esfericidad de Bartlett muestra que es adecuado utilizar esta técnica
(p =.00). Asi, utilizaremos el andlisis factorial para analizar la validez de
constructo, aun sabiendo que es dificil conseguir una réplica de la estructura
factorial obtenida con el cuestionario original después de una adaptacion.
Comenzamos valorando si los datos se ajustan al analisis factorial (tabla 5). Para
ello, el test KMO (Kaiser, Meyer, Olkin) nos indica que la relacion entre las
variables es notable (.864).
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Tabla 5.
Adecuacion al modelo factorial
Medida de adecuacion muestral de Kaiser-Meyer-OlKkin. .864
Prueba de esfericidad de Chi-cuadrado aproximado 3204.39
Bartlett
Gl 780
p. .00

La figura 1 muestra el grafico con los autovalores de las dimensiones
extraidas y se resaltan los 11 factores que se han obtenido.

Figura 1.
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Nimero de componente

Utilizaremos para el analisis factorial, componentes principales como
método de estimacion de parametros, aplicaremos una rotacién con la intencion
de encontrar una estructura simple, de tipo varimax, dado que observamos en
un analisis exploratorio bajas correlaciones entre los factores.

El modelo obtenido, con el criterio de Kaiser, extrae 11 factores y un total
del 59.54% de la varianza (tabla 6).
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Tabla 6.
Porcentaje de varianza explicada

Sumas de las saturaciones al cuadrado de
la extraccion

Componente Total % qle la % acumulado
varianza
1 9.36 23.40 23.40
2 2.71 6.78 30.17
3 1.82 4.55 34.72
4 1.49 3.72 38.44
5 1.43 3.57 42.02
6 1.39 3.46 45.48
7 1.23 3.07 48.56
8 1.16 2.90 51.45
9 1.15 2.86 54.32
10 1.06 2.65 56.96
11 1.03 2.57 59.54

Asi, el analisis factorial exploratorio extrae 11 dimensiones lo que
demuestra que no hay un ajuste entre los resultados obtenidos y el modelo
tedrico. Por otro lado, se han detectado cargas factoriales bajas sobre las
dimensiones teodricas de referencia en el item 36 "Me doy cuenta de que mi
estudiante aprendié cuando concreta la teoria", en el item 27 "Trato de no
dedicar mucho tiempo a las explicaciones teoricas" y en el item 24 "Selecciono
los materiales relacionados con el marco de la disciplina la ensefianza". Una
posible explicacion de estos resultados se encuentra analizando el contenido de
los items: En el primero de los casos puede deberse a un error en la traduccion
del instrumento original, en el segundo quizd se deba a que el item esta
redactado incluyendo una negacion y la palabra “no” podria pasar desapercibida
para los sujetos. Por ultimo, el item 24 quiz4 muestra una redaccion algo
compleja y puede que el uso del lenguaje sea ambiguo en los conceptos a los
gue hace referencia. En todo caso, se puede calcular la consistencia interna para
cada una de las dimensiones tedricas del cuestionario original, como se recoge
en la Tabla 7. Se incluyen ademas estadisticos descriptivos de la escala, como
son media, desviacion tipica y coeficiente de variacion para cada uno. Como se
puede observar, la fiabilidad en los estilos dinAmico, analitico y practico se
considera aceptable mientras que el sistematico es cuestionable; sin embargo
de acuerdo a otros autores (Jisu, Delorme y Reid, 2006) para estudios
exploratorios valores superiores a .6 pueden ser suficientes para considerar una
consistencia adecuada.
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Tabla 7.
Fiabilidad por estilo y estadisticos de la escala
Estilo

Dinamico Analitico Sistematico Practico

(D) (A) (S (P)
Alfa de Cronbach g7 77 .68 71
Media 30.97 31.38 31.15 30.49
Desviacion tipica 4.28 3.86 3.60 3.75
Coeficiente de 13.86 12.30 11.56 12.29

variacion

En base a estos resultados de fiabilidad, dado que el modelo exploratorio
no es satisfactorio, cabe aplicar un modelo de analisis factorial confirmatorio, que
nos permita estudiar el ajuste global e incremental el modelo empirico en base
al modelo dimensional tedrico de partida. Asi, dado que existen dudas sobre la
mayor o menor pertinencia de uno u otro modelo, se probara tanto el modelo
ortogonal de dos niveles como el modelo de factores correlados.

4.2. Modelo confirmatorio ortogonal o de dos niveles

Tras aplicar el modelo ortogonal o de dos niveles, se obtienen los pesos
factoriales mostrados en la tabla 8. Se observa como todos los items del estilo
Dindmico saturan con un peso aceptable (Morales Vallejo, 2000). Sin embargo,
nos encontramos con varios items que saturan en los otros estilos con pesos
poco aceptables. En el caso del estilo practico podemos ver que hay cuatro items
que se encuentran en este caso y son: item 4 “En las actividades de evaluacion,
doy prioridad a razones practicas”, 29 “En las actividades de evaluacion,
demando que los estudiantes respondan a las preguntas de forma breve y
directa”, 36 “Me doy cuenta de que mi estudiante aprendié cuando concreta la
teoria” y 27 “Trato de no dedicar mucho tiempo a las explicaciones teotricas”. Los
tres primeros estan en estrecha relacién con la manera de evaluar el aprendizaje
por lo que posiblemente los sujetos no necesariamente observan en su estilo
docente con la practicidad en el &mbito de la evaluacion. En el caso del item 27,
este modelo, como en el andlisis anterior, ofrece evidencias para afirmar la
necesidad de redactar items sin negaciones.

Con respecto al estilo analitico, dos items tienen pesos poco aceptables.
El 33 “En las actividades de evaluacién, doy un amplio margen de tiempo para
su realizacion” y el 9 “Insto a los estudiantes para revisar los ejercicios antes de
entregarlos”. En el primer caso, podemos afirmar que no necesariamente el
tiempo es una caracteristica de que el estilo de ensefianza sea analitico. En
cuanto al item 9 la palabra “insto” podria ser sustituida por otra que se ajuste
mejor a un lenguaje de uso mas cotidiano.

Por ultimo, los pesos factoriales del estilo sistematico presentan mas
dificultades porque cinco de los diez items que conforman este estilo presentan
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una saturacion baja. Cabe mencionar especialmente el item 2 “La planificacion
de las sesiones de clase es objetiva y estructurada” la mayoria de los demas
items tienen una redaccion en primera persona; este item no lo esta y por tanto
puede causar confusién. También en este estilo, el item 13 “Me doy cuenta de
que mi estudiante aprendié cuando domina la secuencia I6gica de los contenidos
trabajados” presenta también una baja saturacion que puede deberse a una
posible ambigledad en el verbo “trabajar”. El item 24 “Selecciono los materiales
relacionados con el marco de la disciplina la ensefianza” y el 30 “Planeo mis
clases de forma que faciliten el control, evitando la dispersion” también presentan
una baja saturacion. En el primer caso puede deberse a una redaccion ambigua,
como se demuestra por el andlisis anterior; mientras que en el segundo de los
casos quiza la palabra “control” podria sustituirse por otra que no se confunda
con sistemas de evaluacion.

Tabla 8.
Pesos factoriales de los items en los estilos. Modelo ortogonal.
Dinamico Practico Analitico Sistematico
item Peso item Peso item Peso item ¢SO
factorial factorial factorial factorial
1 42 4 37 35 .65 2 .28
39 .55 14 .60 33 15 8 46
28 46 16 .56 31 44 11 43
25 .56 20 .66 26 .50 13 27
19 42 27 22 23 .65 15 .53
3 57 29 .20 21 .61 18 .35
17 .50 32 A7 12 .54 22 .69
10 .64 34 57 9 .38 24 .22
7 45 38 .66 6 51 30 .29
5 42 36 21 40 A7 37 .48

En cuanto a la fiabilidad compuesta y la varianza extraida por cada factor
(Lévy Mangin, 2006), mientras que se pueden observar fiabilidades aceptables,
0 muy cercanas al valor minimo .7 en los 4 estilos, las varianzas explicadas por
cada factor son pequeias (tabla 9).

Tabla 9

indice de Fiabilidad Compuesta y Varianza Extraida de los estilos. Modelo ortogonal

IFC AVE
Dinamico g7 25.54%
Practico .73 23.59%
Analitico 75 24.48%
Sistematico .68 19.18%
Total .96 86.35%
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4.3. Modelo confirmatorio oblicuo o de factores correlados

Tras aplicar el modelo de factores correlados, se observa cémo los pesos
factoriales son muy similares a los obtenidos con el modelo anterior. La tabla 10
muestra que nuevamente el estilo Dinamico alcanza pesos aceptables en todos
los items, pero el resto de estilos mantienen algunos pesos poco aceptables, los
problemas de saturaciones bajas se encuentran en los mismos items que en el
modelo anterior.

Tabla 10
Pesos factoriales de los items en los estilos. Modelo oblicuo
Dinamico Practico Analitico Sistematico
item Pesq item Pesq ite Pesq ite Pesq
factorial factorial factorial factorial

1 43 4 .37 35 .64 2 .30
39 .58 14 .62 33 .16 8 .45
28 46 16 57 31 45 11 .45
25 .56 20 .65 26 51 13 .28
19 43 27 .23 23 .64 15 51
3 .54 29 A7 21 .62 18 .34
17 51 32 46 12 .54 22 .69
10 .62 34 57 9 .39 25 .23
7 46 38 .66 6 .50 30 31
5 43 36 .18 40 46 37 .48

En este caso, dado que nos encontramos con un modelo en el que los
estilos estan correlacionados, es necesario analizar la tabla de correlaciones
entre los estilos de ensefianza. Al respecto, la tabla 11 muestra que los factores
mas relacionados son el Analitico y Sistematico, y que todos los factores poseen
una correlacion elevada, lo que significa que los sujetos con puntuaciones altas
en unos estilos de ensefianza también tienden a obtener puntuaciones altas en
los otros (y viceversa).

Tabla 11
Correlacion entre los estilos. Modelo oblicuo

Dindmico Préactico Analitico Sistemaéatico

Dinamico 1 .88 .85 .86

Practico - 1 .81 .83

Analitico - - 1 >.99
Sistematico - - - 1

En lo que respecta a los indices de fiabilidad compuesta y las varianzas
extraidas, como se puede observar en la tabla 12, nuevamente alcanzamos
resultados favorables o muy cercanos a ello en los 4 estilos.
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indice de Fiabilidad Compuesta y VaﬁgglzZlEthraida de los estilos. Modelo oblicuo
IFC AVE
Dinamico A7 25.48%
Practico 72 23.52%
Analitico .76 25.92%
Sistematico .66 17.92%

4.4. Comparacion de los dos modelos

Procederemos a comparar los modelos mediante los indices de ajuste
global e incremental de ambos. La tabla 13 muestra como estos indices son muy
similares, alcanzando valores aceptables en los indices de ajuste global ¥?%/g.l. y
RMSEA, y valores inaceptables en los indices de ajuste incremental estudiados.

Tabla 13
Ajuste comparado de los dos modelos aplicados

AJUSTE GLOBAL AJUSTE INCREMENTAL

CHI CHID.F. RMSEA  CFI IFI NFI
1567.4 (p <.001)  2.13 .06 71 72 57
1540.61 (p <.001)  2.10 .06 72 69 58

En general, se puede afirmar que, aunque los indices de ajuste global nos
indican que el modelo factorial puede ser plausible, es decir, que los datos del
modelo empirico pueden ajustarse al modelo tedrico, los indices de ajuste
incremental no permiten hacer esta afirmaciébn con mucha seguridad. En
definitiva parece que, aunque el modelo predice aceptablemente la matriz de
correlaciones observadas, el modelo propuesto se aleja de manera importante
del modelo nulo, y no se puede afirmar que el error cometido en el modelo sea
apropiado.

5. DISCUSION Y CONCLUSIONES

El analisis de los datos permite concluir que el modelo definido desde la
teoria para los profesores brasilefios tiene una buena relacién con las respuestas
de profesores espafioles a nivel de conjunto. Sin embargo, en el analisis por
estilo, no todos ellos muestran validez de constructo. Una explicacién estimable
es el hecho de que la muestra de profesores que han respondido el cuestionario
en Espafa procede de una poblacion muy amplia y heterogénea. Por lo anterior,
es posible que la estructura factorial resultante se explique por los distintos
estratos a los que pertenecen los sujetos. Esta seria la principal limitacion del
estudio que hemos realizado y de la cual extraemos una consecuente
prospectiva: ampliar la muestra en cada uno de los niveles educativos y elaborar
los correspondientes analisis por nivel en el que el profesor imparte docencia
gue seguramente existan diferencias entre ellas.

Considerando la estrecha relacion que existe entre el estilo de ensefianza
y el de aprendizaje, las conclusiones del estudio de Laffita y Guerrero (2017)
sobre la autoeficacia académica de los estudiantes llevan a pensar que ésta
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desempefia un papel esencial en la manifestacion de las caracteristicas propias
de determinado estilo de aprendizaje. Considerando estudios como este,
también a modo prospectiva, seria interesante disefiar una investigacion en la
gue se estudie la relacidn entre estas cuatro variables: la autoeficacia académica
y el estilo de aprendizaje de los estudiantes; junto al estilo de ensefanza y la
autopercepcion de los profesores sobre su propia practica.

Finalmente, aportar al profesor herramientas que le permitan
autoevaluarse fomenta la reflexion sobre su propia practica y le permite darse
cuenta por si mismo de las oportunidades de mejora en la profesién. Ademas, la
validacion de instrumentos de medida permite a los investigadores tener
herramientas para obtener datos y tomar decisiones. En este sentido, las
evidencias de la validez de este este cuestionario serviran para, en otros
estudios, ayudar a los docentes a que su estilo de ensefianza se adapte mejor
al estilo de aprendizaje de sus estudiantes.
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Adaptacién y validacion del cuestionario: estilos de ensefianza (portilho/banas) en el
contexto educativo espafiol.

Anexo 1

Tabla 14

items del cuestionario, estilo al que pertenece y enunciado

ftem Estilo Enunciado

1 D Cuando planeo mis clases considero las posibilidades de
cambio en el curriculo.

5 S La planificacion de las sesiones de clase es objetiva y
estructurada.

3 D Utilizo estrategias de ensefianza que promuevan el
debate.

4 p En las ac'tividades de evaluacion, doy prioridad a
razones practicas.

5 D Favorezco el trabajo en grupo de los estudiantes en mis
clases.

6 A En la planificacion de las clases incentivo al estudiante a
profundizar en los contenidos.

E D En el disefio de mis clases tengo en cuenta los
momentos de relajacion y animacion del grupo.

8 s Utilizo como estrategias de enseflanza aquellas
sustentadas en la investigacion previa.

9 A Insto a los estudiantes para revisar los ejercicios antes
de entregarlos.

10 D Durz_ar}te las gvalugciones, ir_1vito a los estudiantes a
participar en situaciones de discusion en grupo.
En las actividades de evaluacion, demando respuestas

11 S )
bien fundamentadas.
Planeo mis clases para considerar a fondo todos los

12 A .
detalles del contenido.
Me doy cuenta de que mi estudiante aprendié cuando

13 S domina la secuencia légica de los contenidos
trabajados.

14 p Plane_o mis clases para que Ic_)s estudiar_ltes lleven a cabo
experimentos con los contenidos trabajados.
Me doy cuenta de que mi estudiante aprendié cuando

15 S profundiza los contenidos trabajados con la investigacion
extracurricular.
Planeo mis clases tratando de contextualizar el

16 P contenido de acuerdo a la vida cotidiana de los
estudiantes.

17 D Me doy cuenta de que el estudiante aprendié cuando el
dialogo con el grupo versa sobre los temas tratados.

18 S Al planear mis clases intento contextualizar el tema y el
autor.

19 D Facilito la autonomia de los estudiantes en la realizacion
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item

Estilo Enunciado

20

En mis clases, busco la teoria articulada y la practica en
situaciones reales.

21

Selecciono para mis clases estrategias de ensefianza
qgue promueven el andlisis detallado de los contenidos.

22

Mis estrategias de ensefianza permiten a los estudiantes
conocer el "por qué" para explicar sus ideas.

23

En mis clases se priorizan las estrategias de ensefianza
que promueven la reflexion.

24

Selecciono los materiales relacionados con el marco de
la disciplina la ensefanza.

25

En la evaluacion utilizo espacios para discutir temas en
el equipo.

26

No cambio de una actividad a otra sin agotar las
posibilidades de analisis.

27

Trato de no dedicar mucho tiempo a las explicaciones
tedricas.

28

Busco seleccionar los diferentes recursos para el
contenido a ensefar.

29

En las actividades de evaluacion, demando que los
estudiantes respondan a las preguntas de forma breve y
directa.

30

Planeo mis clases de forma que faciliten el control,
evitando la dispersion.

31

Utilizo los recursos didacticos que requieren un analisis
detallado de los contenidos trabajados.

32

Selecciono recursos didacticos en que el estudiante
llegue a soluciones practicas y rapidas.

33

En las actividades de evaluacién, doy un amplio margen
de tiempo para su realizacion.

34

Utilizo recursos didacticos que buscan la solucion de
problemas todos los dias.

35

Valoro en mis clases, recursos didacticos relacionados
con la observacion y el detalle del tema propuesto.

36

Me doy cuenta de que mi estudiante aprendié cuando
concreta la teoria.

37

En las actividades de evaluacion, trato de poner unas
cuantas preguntas para dar prioridad a conclusiones
basadas en pruebas.

38

Utilizo estrategias de ensefianza que trabajan con
experiencias y actividades del entorno de los
estudiantes.

39

Trato de diversificar los recursos didacticos en mis
clases.

40
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APORTACIONES PEDAGOGICAS DE LAS TIC A LOS ESTILOS
DE APRENDIZAJE.

Margarita Martin Martin
Universidad de Nebrija y Universidad Internacional de la Rioja

RESUMEN

El presente trabajo analiza la importancia que han adquirido las tecnologias de
la informacion y la comunicacion (TIC) en los ultimos afios en la sociedad
espafiola, y mas concretamente, en el ambito educativo. Se presentan algunas
de las TIC méas utilizadas en el aula'y con mayor potencial en la actualidad, para,
a continuacion, realizar una reflexion sobre la influencia que las TIC pueden tener
en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los alumnos atendiendo a los
diferentes estilos de aprendizaje que éstos pueden presentar. En funcién de las
caracteristicas de los diferentes estilos y partiendo del modelo de Alonso,
Gallego y Honey, se explican las principales ventajas de su aplicacion como
herramientas de aprendizaje.

PALABRAS CLAVE
Enseflanza — aprendizaje - estilos de aprendizaje — TIC - sociedad del
conocimiento.

ABSTRACT

This paper analyzes the importance of information and communication
technologies (ICT) in recent years in Spanish society, and more specifically in the
educational field. We present some of the most used ICT in the classroom and
with greater potential at the present time, and then make a broadly analysis about
the influence that ICT can have on the teaching and learning process of students
attending different learning styles. Based on the characteristics of the different
styles and starting from the model of Alonso, Gallego and Honey, the main
advantages of its application as learning tools are explained.

KEY WORDS
Teaching — learning - learning styles — ICT - knowledge society.
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1. INTRODUCCION

Es innegable que nuestra sociedad ha evolucionado de forma exponencial
en los ultimos afios. Aunque siguen existiendo grandes diferencias entre unas
zonas y otras del planeta, la globalizacion ha supuesto un aperturismo que no se
ha vivido en otros momentos histéricos. Diversos autores afirman que
posiblemente el actual es el periodo en el que menos se diferencian unas
culturas de otras, debido fundamentalmente a la caida de fronteras que han
supuesto las telecomunicaciones, fundamentalmente Internet. Es precisamente
Internet la herramienta que ha permitido que el conocimiento llegue a lugares
donde antes era casi impensable.

La sociedad del conocimiento hace referencia a un cambio de paradigma
a la hora de recibir y tratar la informacion, basado en la capacidad de captar
informacion procedente de diversas fuentes, filtrarla y otorgarle un significado en
funcion de las circunstancias y caracteristicas personales de cada individuo. La
informacion en si misma no ofrece conocimiento, sino que éste se genera de la
capacidad del ser humano de saber distinguir la informacion valida y veraz de la
gue no lo es.

Las TIC permiten ahorrar mucho tiempo en la realizacién de tareas en muy
diversos ambitos, por lo que el reto se focaliza en la capacidad de reflexiéon, de
sintesis y de innovacion del sujeto. No es saber mas sino mejor. Por este motivo,
la educacion es un requisito imprescindible para la sociedad actual. El
aprendizaje actual requiere renovacion permanente y constancia, y se puede
adquirir en multitud de canales y con diferentes formas.

Por tanto, la sociedad del conocimiento se puede entender como una
evolucion tecnologizada de la sociedad del aprendizaje. Es en ésta donde tiene
cabida la web 2.0 en adelante, ya que el contenido se recibe, reelabora y se
vuelve a emitir enriquecido.

2. ESTILOS DE APRENDIZAJE

Vista la importancia que tiene el aprendizaje en nuestra sociedad actual,
es importante analizar los estilos de aprendizaje que se pueden dar en los
alumnos, puesto que sus caracteristicas propias van a definir la metodologia mas
adecuada a implementar en el aula para incrementar la eficacia del proceso de
ensefianza-aprendizaje en cada uno de ellos.

Recogiendo la concepcién de Dunn y Dunn (1985), "estilo de aprendizaje
es la manera en la que un aprendiz comienza a concentrarse sobre una
informacion nueva vy dificil, la trata y la retiene”.

Por su parte, Willing (1988) defiende que se puede ampliar la nocion de
estiio de aprendizaje hacia estilo cognitivo puesto que éste incluye
comportamientos cognitivos y afectivos que indican las caracteristicas y las
maneras de percibir, interactuar y responder al contexto de aprendizaje por parte
del discente.
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Una de las clasificaciones mas interesantes en cuanto a estilos de
aprendizaje es la que recogen Alonso, Gallego y Honey (1995), desde el modelo
planteado por Kolb. Para ellos, existen cuatro tipos de alumnos:

Activos: A estos alumnos les gustan las nuevas experiencias y los retos.
Son de mente abierta, no escépticos y les agrada emprender nuevas tareas.
Prefieren las actividades cortas, ya que suelen ser impulsivos y les cuesta
encontrar motivacion a largo plazo. Les resulta mas complicado aprender si han
de tener un rol pasivo, cuando tienen que asimilar, analizar e interpretar datos o
si han de trabajar solos.

Reflexivos: estos alumnos tienden a observar las experiencias desde
diferentes perspectivas diferentes, de manera que puedan reunir datos para
analizarlos con detenimiento antes de llegar a alguna conclusion. Prefieren ser
prudentes, por lo que suelen meditar las opciones y posibles consecuencias
antes de actuar. Suelen ser alumnos desapercibidos y que demoran la toma de
decisiones lo mas posible.

Teoricos: Suelen ser perfeccionistas y muy l6gicos. Buscan integrar los
hechos en teorias coherentes, desde la objetividad de los datos y desde un
método riguroso. Prefieren analizar y sintetizar datos que supongan un cierto
desafio a la légica, para poder argumentar desde la razon. Por este motivo les
resulta mas dificil aprender desde la ambigiiedad o la emocionalidad.

Pragmaticos: Se caracterizan por su tendencia a relacionar la teoria con
la aplicacion préctica de las ideas. Son fundamentalmente practicos y realistas,
les gusta la toma de decisiones y la resolucién de problemas sin divagaciones
largas sobre constructos. Ven en los problemas desafios que hay que resolver
de la forma mas util posible. Son realistas cuando se trata de tomar una decision
o resolver un problema.

Debido a que se ha constatado que efectivamente existen diferentes
formas de aprender, es fundamental que el docente sea consciente de la manera
en gue él mismo transmite los conocimientos a sus alumnos. El propio estilo de
ensefianza del profesor puede resultar un sesgo para el aprendizaje, e incluso
favorecer a los alumnos que presentes un estilo de aprendizaje similar al utilizado
por él. Por este motivo, resulta imprescindible la innovacion metodoldgica que
permita aumentar la motivacién en los alumnos y la significatividad de los
contenidos a trabajar. Esta ha de ser facilitadora e integradora de todos los
estilos para fomentar un aprendizaje eficiente.

Balsera (2008) afirma que “averiguar el comportamiento general de
nuestros alumnos nos permitira tomar las medidas necesarias para facilitar los
procesos de ensefianza-aprendizaje”.

De esta manera, para averiguar las caracteristicas principales de la
personalidad de los estudiantes se pueden aplicar distintos métodos (Golay,
2003):
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1) Observacion directa.
2) Entrevista al alumno y personas referentes (padres, tutores, familiares...)
3) Cuestionarios sobre personalidad y estilos de aprendizaje.

3. LA IMPORTANCIA DE LAS TIC EN EL PROCESO DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE

La revolucién que han supuesto las nuevas tecnologias ha alcanzado
todos los escenarios de nuestra vida. El mundo se ha transformado gracias a
ellas, abriendo nuevos canales de comunicacion, y rompiendo las formas
tradicionales, sujetas a un espacio y un tiempo. Actualmente contamos con
multitud de medios que nos permiten relacionarnos con los demas. A los ya
clasicos teléfono y television se unido Internet, con sus multiples opciones (chats,
foros, smartphones, Tablets, e-mails....).

Las propuestas teleméticas son el nuevo modo de acceder al
conocimiento y a la informacion, fundamentalmente por su accesibilidad y su
inmediatez. Suponen un cambio cualitativo frente a las formas tradicionales de
difusién, ya que poseen un gran efecto democratizador y educativo. Sin
embargo, la brecha digital es una realidad. Obviamente, hoy en dia, quien no
puede acceder a las TIC se encuentra en una clara situacion de desventaja para
acceder al conocimiento, al empleo, la educacién y la cultura. Efectivamente,
desde el Foro de la Sociedad de la Informacién (2000) se pretendié potenciar
que:

e se reconozca como un derecho fundamental el acceso a Internet y
a las redes.

e se garantice el derecho a la emision y recepcion de informacién de
forma libre

e se fomente la produccion y difusiébn de contenidos variados y de
calidad

e se contemple la formacién en TICs dentro del sistema educativo

e se desarrollen las aptitudes técnicas, conceptuales y humanas en
relacion al uso de las TIC

La educacion esta estrechamente ligada a la sociedad del conocimiento.
No es concibe ésta sin el aprendizaje permanente y la reeducacion constante de
los ciudadanos para dar respuesta a las exigencias que se les plantean en el dia
a dia. Para ello no es suficiente con contar con los medios sino que es necesario
realizar una profunda reflexion para adaptar los objetivos, recursos, meétodos,
contenidos, y los propios docentes a la nueva realidad. Son muchos los paises
gue se plantean unos objetivos prioritarios ante la utilizacion de las TIC (Foro de
la Sociedad de la Informacion, 2010):

e estudiar como afectan a nivel individual y colectivo

TENDENCIAS PEDAGOGICAS N°30 2017 94



Aportaciones pedagogicas de las TIC a los estilos de aprendizaje.

e estudiar los posibles cambios en el trabajo, el ocio y los valores
e asegurar una mejora de oportunidades

Consecuentemente, no es uUnicamente importante tener acceso al
conocimiento sino saber manejarlo. Por estos motivos, Diez (1994) plantea que
es fundamental que los objetivos de la educacion actual se dirijan a:

e aprender a aprender en todos los aspectos de la vida.

e aprender a anticipar y resolver problemas, con soluciones
alternativas.

e aprender a localizar informacién pertinente y transformarla en
conocimiento.

e aprender a relacionar las ensefianzas con la realidad.

e aprender a pensar de forma interdisciplinar, recogiendo todos los
aprendizajes para llegar a una comprensién holistica de las
situaciones.

Puesto que los milennials, los jévenes nacidos alrededor de afio 2000, se
pueden considerar nativos digitales, han adquirido una familiaridad tal con la
informatica que resulta casi imposible concebirlos apartados del mundo digital.
De esta manera, es l6gico pensar que se puedan sentir mas atraidos por las
herramientas tecnoldgicas que por los métodos tradicionales de ensefianza,
como pueda ser el libro en papel. Si bien las metodologias a utilizar en el aula
no han de ser necesariamente excluyentes, se impone la necesidad de una
renovacion que dé cabida a nuevas formas de aprender.

La creacién de la web 2.0 supuso un salto cualitativo en la utilizacion de
las nuevas tecnologias. Si bien en el sistema 1.0 el usuario era un mero
espectador pasivo, el sistema 2.0 se caracteriza por la continua interaccion entre
los usuarios, pudiendo crear contenidos web , manejar y disefiar sus propias
herramientas en una comunidad virtual y siendo asi participantes activos de la
creacion de conocimiento compartido.

Estas herramientas 2.0 aportan un cambio fundamental al permitir pasar
del flujo de informacién arriba-abajo a uno arriba-abajo-arriba, de manera que
los alumnos y el profesor pueden interactuar de forma fluida. Como recogen
Blanco y Ramos (2009), algunas de las mas destacadas son:

1. Blogs

Es la herramienta mas extendida y preferida por profesores y alumnos. Se
publican continuamente con actualizaciones, y tiene multitud de utilidades.
Pueden enlazarse en ellos distintas herramientas para posteriores
aplicaciones, a modo de carpeta de contenidos, y es frecuente también
usarlos como diario de clase, con lo que se ha hecho cada, dia. Los
propios alumnos pueden crear uno. Permite asi la evaluacion continua. El
problema principal que presentan es que no son herramientas creadas
expresamente para educacion.
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2. Wikis

Son entornos web de trabajo colaborativo, sencillo, en un entorno vivo y
cambiante, que permite ademas abrir canales de discusion y hacer
seguimientos. Cualquiera puede editar en ellas. Son muy buenos
vehiculos para generar aprendizajes colectivos y trabajar en equipo. Una
de las mas famosas es Wikipedia.

3. Redes P2P

Es la instalacidon de un programa que abre parcialmente el ordenador para
gue otros usuarios descarguen documentos, peliculas o masica a cambio
de poder hacerlo nosotros también del suyo. Existen programas P2P
adaptados al ambito educativo, como son EducaRed y LionShare. Poseen
la ventaja de poder transferir archivos grandes y sin interrupciones, por lo
gue se aprovecha mejor la banda ancha. Ademas, existe la opcion de
introducir pizarras digitales para aumentar el interés de los alumnos, que
ademas pueden guardar las lecciones y repetirlas o pararlas y
continuarlas sin riesgo de quedarse sin conexion.

4. Folksonomias

Consiste en el marcado social, una clasificacién colectiva de contenidos
mediante palabras clave. Como recurso educativo estimulan la capacidad
de abstraccién y comprension de textos, y favorecen la construccion de
conocimientos de forma colectiva. Una aplicacién es la llamada Delicious.

5. Mashups

Aplicaciones hibridas de otros desarrollos ya existentes para crear un
nuevo servicio web. Ejemplos de mashups son Cartopedia, Youtube o
Google Maps. Permiten incluir informacion generada en otros portales
ofreciendo un valor afiadido a la navegacion por un portal educativo

6. Software de creaciéon de actividades

En versién 1.0, Hot Potatoes se utiliza para crear actividades interactivas
gue se pueden publicar on-line. Lo componen seis aplicaciones, que son
JBC (preguntas tipo test), Jcloze (ejercicios de rellenar huecos), Jcross
(crucigramas), Jmatch (emparejamiento u ordenacién) Jmix
(reconstruccion de frases o parrafos) y Jquiz (tests de autoevaluacion).

7. Plataformas LMS

Son plataformas de e-learning o gestién de aprendizaje version 1.0. Sirven
fundamentalmente para administrar cursos on-line, editar recursos, chats
0 pizarras electronicas, foros, correo electronico o tablon de anuncios.
Ejemplos son Moodle, Blackboard o Webct.
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8. Redes sociales

En version 2.0, las redes sociales son en la actualidad una herramienta
basica de comunicacion, que aunque no estadn orientadas hacia la
educacion, pueden tener utilidad como forma de comunicacién profesor-
alumno. Permiten también hacer un seguimiento del alumnado.

9. Gamificacion

La gamificacion es una técnica que comienza a tener un gran auge en los
mundos educativo y empresarial. Se basa en la aplicacion del juego para
lograr el aprendizaje de ciertos aspectos, temas o valores por parte de los
participantes. Es muy frecuente la utilizacion de los videojuegos vy las
nuevas tecnologias en dichos procesos.

Posada (2013) explica que gamificar es plantear algin proceso como Si
fuera un juego. Los participantes son jugadores y deben sentirse involucrados,
tomar sus propias decisiones, arriesgar y recibir retroalimentacion inmediata. En
definitiva, deben divertirse mientras se consiguen los objetivos del proceso.

La gamificacion se inspira en la forma en que los videojuegos producen
diversion para transmitir nuevos aprendizajes. Si bien en los videojuegos, por lo
general, no se busca transmitir un conocimiento tedrico a los usuarios, la
gamificacibn va un paso por delante para lograr ensefiar algunos
comportamientos y determinadas conductas a los destinatarios. De esta manera,
la diversion se vuelve el elemento central de las nuevas formas de aprendizaje.
Mediante el estudio de los videojuegos se obtiene informacion muy relevante
sobre qué produce mas diversion en los jugadores, cémo lograrlo y como disefar
estrategias de aprendizaje que logren “enganchar” a los destinatarios de la
gamificacion.

La aplicacibn de la gamificacion en educacién consiste en utilizar
conceptos y dinamicas propias del disefio de juegos con el fin de favorecer la
interaccion del alumno con el proceso de ensefianza-aprendizaje. Gracias a la
predisposicion natural del ser humano hacia la competicion y el juego se pueden
lograr mayores niveles de motivacion e implicacion en las tareas, logrando a su
vez mejores resultados académicos y mayor compromiso por parte del
alumnado.

Como explica Fernandez (2015), diversos estudios afirman que la
dopamina es el neurotransmisor encargado de motivarnos en los momentos
dificiles con la promesa de una recompensa. Los niveles bajos de dopamina
producen una falta de placer y una disminuciéon de la memoria, atencion,
focalizacion y capacidad de resolucion de problemas. Puesto que esta
comprobado que jugando se produce dopamina, al utilizar mecanismos del juego
para que los alumnos produzcan dopamina y se conseguira mejorar la atencion,
la motivacion y el esfuerzo en ellos.
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Posada (2013) destaca como aspectos mas positivos de la gamificacion
en el aula:

4 Motivacion. Utilizando el potencial del juego, incrementar el atractivo de
determinadas tareas y contenidos académicos con el fin de obtener
mejores aprendizajes

5 Alfabetizacion tecnoldgica. Las habilidades informaticas son
imprescindibles en la actualidad, por lo que esta formacién es
especialmente relevante para el desempefio académico y profesional del
estudiante.

6 Mentalidad multitarea. Aungque es un aspecto controvertido, en la lectura
en pantallas y en el acceso general a la informacion digital se desarrolla
la capacidad multitarea, si bien se centra en aspectos que requieren baja
atencion.

7 Trabajo en equipo. Los juegos en red promueven la comunicacion e
intercambio con los demas, favoreciendo el aprendizaje cooperativo.

8 Instruccion individualizada. Aprendizaje basado en el ritmo individual de
cada alumno.

Como aspectos negativos encontramos:

- Elevado coste. La produccién y elaboracion de materiales multimedia y
juegos aplicables al aula requiere de grandes inversiones de esfuerzo,
tiempo y dinero por parte de los profesionales y las instituciones.
Actualmente su desarrollo es limitado, en muchos casos con una baja
calidad y duracion corta, por lo que no siempre se consiguen los efectos
deseados de motivacion, engagement o aprendizaje.

— Equilibrio entre lo ladico y lo formativo. Es necesario buscar el punto de
equilibrio entre el juego en si y la transferencia de aprendizajes.

- Motivacién efimera. Resulta complicado mantener el interés en el juego
una vez se domina la técnica, ya que puede resultar repetitivo y aburrido.

Por tanto, son muchas las herramientas que se estan desarrollando en la
actualidad para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje de los alumnos.
Los avances en educacion se producen de manera paulatina y tienen unos
costes muy elevados aun, debido fundamentalmente a | falta de inversion y de
capacitaciéon de los profesionales.

4. EL PAPEL DE LAS TIC EN LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE DE LOS
ALUMNOS

La sociedad del conocimiento, gracias a la globalizacion, esta generando
organizaciones de trabajo mas flexibles, descentralizadas, con cooperacion en
red y trabajo en equipo. Algunas de las nuevas exigencias del mundo laboral son
la capacidad de autonomia personal, la iniciativa, la rapida adaptacion a un
mundo cambiante, el compromiso y la responsabilidad. Todas estas capacidades
deben aprenderse desde la infancia, apoyada fundamentalmente en una sélida
formacion ética. También resulta fundamental saber transmitir a los nifios el
interés por la ciencia, la tecnologia y la cultura. De esta manera, con un
aprendizaje integral, deben comprender el mundo que les rodea, el significado
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de las cosas y los hechos, y ademas ser consecuentes con sus criterios, ideas y
valores.

Las herramientas TIC poseen un gran potencial para lograr estos nuevos
aprendizajes. Sin embargo, a pesar de la deseable tendencia a la
universalizacion de dichas herramientas en la educacion, la realidad es muy
distinta. Como indica el informe de Fundacion Telefénica y Fundacion Encuentro
“La sociedad de la informacion en Espafia” (2015), a pesar de que el 93,3% de
los profesores tiene conexidn a Internet en casa, el porcentaje global del pais
es del 42%, por lo que es un porcentaje muy significativo frente a la poblacion
general. En el mismo informe se analiza la utilizacién de la tecnologia digital en
el aula. Asi, se afirma que los docentes la utilizan tanto para preparar las clases
como para mantenerse en contacto con colegas de profesion, y aunque esta
presente en el centro y se conoce su jerga Yy utilizacion, no esté integrada en el
proceso de ensefianza-aprendizaje en el aula. La causa principal, aparte de la
econdmica, es que los profesores tienen un importante déficit de formacion en
TICs. La mayor parte de profesores que las utilizan en sus clases lo hacen para
transmitir conocimientos, como apoyo al discurso oral, por lo que no se explota
su potencial real, como realizar proyectos multimedia o evaluar.

Por su parte, Sigalés, Mominé y Meneses (2009), sostienen que la
mayoria de alumnos de secundaria utiliza Internet a diario, aunque es
especialmente para ocio mas que para aspectos académicos. Solo el 25% la
utiliza para sus tareas escolares habitualmente. A pesar de la decepcion inicial
por estos resultados, se dan dos logros fundamentales del trabajo de los alumnos
con Internet. En primer lugar, los alumnos trabajan mas motivados. Les resultan
mas atractivas e interesantes las actividades que incluyen la utilizacion de las
TIC en alguna de sus fases para ser desarrolladas.

Ademas, dichos autores afirman que se atiende mejor a los alumnos con
dificultades de aprendizaje y a los alumnos con altas capacidades por ser un
trabajo mas personalizado y adaptable a las caracteristicas de cada uno. Una de
las grandes ventajas que presentan es que los ritmos y los niveles de dificultad
se pueden adaptar progresivamente, lo que facilita la inclusion de todo el
alumnado. Consecuentemente, el aprendizaje que se obtiene va mas en la linea
del aprendizaje significativo, puesto que se desarrollan estrategias
fundamentales para la autonomia personal: saber acceder y buscar la
informacion, estrategias de comunicacion virtual, capacidades y habilidades
tecnoldgicas para transferir el uso de una tecnologia concreta a nuevos modelos
que aparecen en el mercado y en la escuela. (Sigalés, Mominé y Meneses,
2009).

Segun Martin (2015), los jovenes estan modificando su forma de
relacionarse con el entorno debido a la disponibilidad tan inmediata de la
virtualidad. Lo que es ya una evidencia es que los nifios nativos digitales poseen
un dominio mayor de las nuevas tecnologias que los que han comenzado a
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utilizar los ordenadores o moéviles siendo mas mayores. Se da el caso asi de
niflos que aun no saben leer pero manejan el ordenador con una considerable
soltura, algo impensable en generaciones anteriores. Para Prensky (2010), estos
nifos nacen con una predisposicion natural que les inclina a integrar la
tecnologia digital en su entorno. El problema surge por su cerebro hipertextual,
gue choca con las habilidades requeridas en la escuela tradicional basada en el
libro y la palabra en lugar de la imagen. De igual forma, la capacidad atencional
que presentan es de tipo horizontal, es decir, con un sistema de filtrado mas
amplio pero menos profundo.

Estas cualidades tecnologicas de los nativos digitales deben ser
entendidas como una oportunidad para mejorar la forma en que los docentes
trasladan el conocimiento a las aulas. Las nuevas tecnologias son herramientas
gue permiten conectar al alumno con el tema a trabajar mediante un canal que
le resulta atractivo y familiar. Es importante no obviar que para los menores
actuales las tecnologias son una parte de su realidad social, aunque ello
suponga un considerable esfuerzo de renovacion pedagdgica para los docentes
y el sistema educativo en su conjunto.

Partiendo de esta base, resulta fundamental saber adecuar los medios
tecnologicos actuales, enmarcados dentro de la sociedad del conocimiento, a los
estilos de aprendizaje de los alumnos. Como vimos anteriormente, la forma en
que éstos se enfrentan a los contenidos de aprendizaje debe marcar la diferencia
respecto de la metodologia mas adecuada a utilizar. Es necesario, por tanto,
conocer a los alumnos para facilitar su implicacion y motivacion.

En el caso de los alumnos que presentan un estilo de aprendizaje activo,
las TIC ofrecen la posibilidad de innovar desde la creatividad y la colaboracion
en equipo, rasgos caracteristicos de estos alumnos. Las TIC presentan como
ventaja la renovacion continua y constante, por lo que las tareas se vuelven
amenas y el aprendizaje es menos monétono y rutinario. Ademas facilitan el
trabajo tanto individual como grupal, por lo que se puede fomentarla
comunicacion y la escucha activa entre los participantes de los grupos o equipos.
La tecnologia 2.0 favorece la imaginacién y el desarrollo de nuevas ideas.

Por otro lado, las TIC pueden ayudarles a mejorar su capacidad para
organizar las ideas y contenidos desarrollados y compatrtirlos con el resto. Por lo
general, estos alumnos presentan dificultades a la hora de manejar los conceptos
teodricos o desarrollar un proyecto de mayor envergadura.

Para los alumnos que presentan un estilo de aprendizaje reflexivo, las TIC
favorecen la indagacion en la informacion, por ejemplo a traves de la navegacion
por Internet. Esta facilita la recogida de informacion, la seleccion y discriminacion
de la misma para posteriormente organizarla de manera logica y significativa. La
flexibilidad de estas herramientas puede ayudar a mejorar la capacidad de
liderazgo de los alumnos al rotar los roles en los grupos de trabajo propuestos
en clase. También pueden favorecer cierta flexibilidad cognitiva al permitir
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realizar actividades multitarea en poco tiempo, que exijan cambiar de modo de
trabajo dentro de un mismo proyecto, y ser espontaneo en las respuestas.

Las ventajas que presentan para los alumnos de estilo de aprendizaje
tedrico son que permiten disefiar y ejecutar proyectos de forma integral, con las
orientaciones del profesor. De esta manera, los alumnos pueden hacer un
planteamiento de lo que quieren lograr y fijar las metas a alcanzar. Dentro de
estos proyectos se incluyen todas las fases y con herramientas tecnologicas
variadas, que pueden analizar, valorar y comprender. Ademas, al favorecer la
creatividad, pueden facilitar el surgimiento de nuevas ideas, que a continuacion
podran valorar y analizar. Puesto que esas ideas se podran desarrollar, se
promueve la comunicacion y la cooperacion entre los iguales. Debido a que las
metas las pueden plantear los propios alumnos, deben ser ellos quienes valoren
la pertinencia de las mismas o su posible modificacion, lo que ayuda a mejorar
su flexibilidad mental y el manejo de situaciones abiertas o inciertas.

Finalmente, para los alumnos que presentan un estilo de aprendizaje
pragmatico, las TIC tienen una clara ventaja al ser eminentemente practicas y
aplicables al mismo tiempo que se aprenden. La experimentacion es
fundamental en la utilizacion de las nuevas tecnologias, por lo que la
comprobacioén de los contenidos aprendidos aumenta la motivacion y el interés
por los mismos. En este sentido, las TIC son una buena forma de simulacion de
situaciones reales en las que luego se debe aplicar lo aprendido. En el caso de
los alumnos pragmaticos, por lo general les cuesta trabajar si no hay unas
instrucciones claras. La flexibilidad que presentan las TIC puede ayudar a
mejorar su capacidad para razonar sobre los mecanismos a seguir, 0 tener que
superar ciertos obstaculos que pueden resultar frustrantes en un principio.

Por tanto, la potencialidad de las herramientas TIC puede ser muy
favorecedora para la estimulacion de todo el alumnado, puesto que sus
caracteristicas fundamentales, la adaptabilidad y la flexibilidad, hacen que
aumente la motivacion y la involucracién de los estudiantes en su proceso de
aprendizaje.

5. CONCLUSIONES

La sociedad del conocimiento plantea nuevas demandas a la educacion,
gue debe ser aprendidas desde la infancia. El estilo de aprendizaje de los
alumnos determina la manera en que éstos aprenden mejor. Para Alonso,
Gallego y Honey (1995) existen cuatro tipos fundamentales, que son reflexivo,
activo, tedérico y pragmatico.

La tendencia actual de trabajo en los centros educativos es la de ir
integrando las TICs en el dia a dia, aunque eso supone un trabajo en profundidad
de todos los agentes implicados. Es evidente que la tecnologia esta presente en
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la sociedad y en la cultura, y muy especialmente entre los mas jovenes, por lo
que es una realidad innegable.

La escuela debe actualizarse, desde el lenguaje hasta los espacios. Se
busca impartir contenidos de calidad con procedimientos practicos y aplicados a
la cotidianeidad. Pero para lograrlo es necesario que se den estas exigencias:

1. Conciencia social sobre la importancia de la utilizacion de las nuevas
tecnologias en los centros educativos.

2. Medios, tales como plataformas de software libre para abaratar costes,
al igual que la disponibilidad de ordenadores portatiles con wifi para cada
alumno, de forma que pueda acceder a los materiales didacticos de la red en
cualquier situacion.

3. Formacion del profesorado, de forma continuada y profunda. Se debe
motivar a los profesionales de la educacion para que pierdan el miedo y
conozcan todas las posibilidades que ofrece la tecnologia al servicio de la
educacion.

4. Renovacion pedagdégica. Como se explicd en el apartado anterior, el
proceso debe ser activo, interactivo, significativo y de calidad. Debe implicarse
toda la comunidad educativa para hacer de las TIC una realidad educativa,
aunque no Unica. Sin embargo, el libro sigue siendo una herramienta
imprescindible.

Las tecnologias de la informacion y la comunicaciébn presentan
importantes cualidades que las hacen ser una buena herramienta para favorecer
el proceso de ensefanza-aprendizaje de todos los estudiantes,
independientemente de sus cualidades y capacidades. Las TIC ofrecen
posibilidades de utilizacion independientemente del estilo de aprendizaje de los
alumnos, ya que, bien disefiadas, potencian las habilidades de cada uno y
fomentan la inclusién educativa.
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Siguiendo las huellas de la Naturaleza hallaremos que
facilmente puede instruirse a la juventud si no se obliga al
entendimiento a nada que no le convenga por su edad o por
razon del método.

Juan Amés Comenio (1592-1670)

RESUMEN

El objetivo general que se plantea en esta investigacion ha sido verificar las
posibles diferencias entre los diferentes estilos de aprendizaje, en cada una de
las modalidades de Bachillerato, en funcién del sexo y del tipo de centro
educativo. Para ello se ha llevado a cabo un estudio descriptivo y relacional,
desde un enfoque metodoldgico cuantitativo y transversal. El muestreo ha sido
incidental, participando 823 alumnos distribuidos en 5 de los 13 institutos de
Educacién Secundaria de Murcia capital, 2 centros concertados de la ciudad que
imparten Bachillerato y 7 centros de Bachillerato de las localidades de
Alcantarilla, Alhama, Ceuti y Molina de Segura de la Regiébn de Murcia. El
cuestionario aplicado ha sido el CHAEA (Alonso, 1992). Entre los resultados
obtenidos destacar que el estilo predominante es el reflexivo, y que los estilos de
aprendizaje reflexivo y teorico son los que priman en las modalidades de
Bachillerato Tecnolégico y Ciencias de la Naturaleza y de la Salud, y los estilos
de aprendizaje activo y pragmatico en las modalidades de Arte y Humanidades
y Ciencias Sociales. Entre las conclusiones destacar la necesidad de continuar
promoviendo propuestas pedagdgicas que tengan en cuenta las preferencias de
los estilos de aprendizaje para modularlos en funcion de las necesidades
educativas y profesionales.

PALABRAS CLAVE
Estilos de Aprendizaje — Estudiantes — Bachillerato - Region de Murcia - CHAEA.
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ABSTRACT

The general objective of this research was to verify the possible differences
among the different learning styles, in each of the modalities of Baccalaureate,
according to the sex and the type of educational center. For this, a descriptive
and relational study has been carried out, from a quantitative and transversal
methodological approach. The sampling was incidental, involving 823 students
distributed in 5 of the 13 institutes of Secondary Education of the Murcia Capital,
2 concerted centers of the Capital that impart Baccalaureate and 7 of the localities
of Alcantarilla, Alhama, Ceuti and Molina de Segura of the Region of Murcia. The
questionnaire applied was the CHAEA (Alonso, 1992). Among the results
obtained, we emphasize that the predominant style is reflexive, and that reflexive
and theoretical learning styles are the ones that prevail in the modalities of
Technological Baccalaureate and Natural Sciences and Health, and the styles of
active and pragmatic learning In the modalities of Arts and Humanities and Social
Sciences. Among the conclusions highlight the need to continue promoting
pedagogical proposals that take into account the preferences of learning styles
to modulate them according to educational and professional needs.

KEY WORDS

Learning Styles — Students — Baccalaureate - Region of Murcia - CHAEA.
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1. MARCO TEORICO

Hay diversidad de enfoques en la delimitacion conceptual de los estilos de
aprendizaje, sin embargo, hay coincidencia en definirlos como los rasgos o
modos que indican las caracteristicas y las maneras de aprender un alumno.

La mayoria de autores coinciden en que el concepto de estilo de
aprendizaje se refiere basicamente a rasgos o0 modos que caracterizan las
maneras de aprender un alumno. Garcia-Cué (2013) hace una recopilacion de
distintas definiciones. Alonso (1992) tras una exhaustiva revision de la literatura
hace suya la de Keefe (1988) segun la cual los estilos de aprendizaje son los
rasgos cognitivos, afectivos y fisiolégicos que sirven como indicadores
relativamente estables, de cdémo el estudiante percibe interacciones y responden
a sus ambientes de aprendizaje.

Reid (1995) utiliza el concepto "Estilo de Aprendizaje Cultural”, resultado
de la programacion cultural, haciendo referencia a la predisposicidn genética
para aprender a través de distintas modalidades (analitica, visual, etc.), aprender
a aprender a través del proceso de socializacion, familia, amigos, escuela, etc.

En el diagnostico de los estilos de aprendizaje hay una gran variedad de
aspectos basicos que entran en juego y constituyen los cambios que supone el
nuevo paradigma educativo en base a los estilos de aprendizaje: planificacion del
aprendizaje, atencion a la participacion social, desarrollo de las competencias basicas,
cambio del rol del profesor y el alumno, nuevos entornos de aprendizaje, uso de las TIC,
etc. (Ros, 2015).

Esta diversidad de variables ha permitido el desarrollo de distintos instrumentos
gue han sido clasificados siguiendo a Curry en distintos modelos (Tabla 1).

Tabla 1. Modelos de instrumentos de diagndstico de estilos de aprendizaje

Modelo Instrumentos

Preferencia instruccional | — Instructional Preference Questionnaire (Stritter &
Friedman, 1976).

— Learning Preference Inventory (Rezler, 1981).

— Grasha Riechmann Student Learning Style Scales
(Riechmann & Grasha, 1974).

Estilo del procesamiento | — Learning Style Inventory (Kolb, 1976).

de la informacion — Cognitive Preference Inventory (Tamir, Elstein &
Molidor, 1980).

— Inventory of Learning Processes (Schmeck, Ribich &
Ramanaiah, 1977).

Personalidad cognitiva — Embeded Figures Test (Witkin, 1971)

— Myers-Briggs Type Indicador (Myers, 1962).

— Familiar Figures Test (Kagan, 1964).

Farfan, Gallardo, Teran y Alonso (2010) presentan una plataforma web
para aplicar el CHAEA denominado CHAEASoft (v.1.0) en el contexto
universitario de Bolivia en una muestra de 180 estudiantes que permite el
diagnéstico de los estilos de aprendizaje de grupos, para poder proponer
estrategias pedagodgicas

Lago, Colvin y Cacheiro (2008) proponen una tipologia de actividades
disefiadas a partir de 13 combinaciones de los estilos de aprendizaje, segun
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predomine 1 estilo (monofésico), 2 estilos (bifasico), 3 estilos (trifasico) y los 4
estilos (ecléctico). A partir de esta tipologia de actividades polifasicas se han
elaborado ejemplificaciones que sirvan de orientacion al docente para el disefio
de sus actividades basadas en los estilos de aprendizaje. Adan (2008) propone
la insercidn curricular de actividades que ayude a la reflexion del alumnado sobre
su proceso de aprendizaje.

Como sefiala Leiva (2017, p. 224) “los estilos de aprendizaje en contextos
educativos de interculturalidad deben ser investigados fehacientemente porque
la propia interculturalidad supone un cambio de mirada pedagodgica sobre las
funciones de la escuela”.

Los estilos de ensefianza y de aprendizaje estan en constante interaccion,
asi los docentes deben tener en cuenta la influencia de su propio estilo de
aprendizaje a la hora de ensefiar, procurando utilizar todos. Alonso, Gallego y
Honey (1994) presentan las caracteristicas de los estilos docentes (Tabla 2).

Tabla 2. Caracterizacion de estilos docentes

Estilos Caracteristicas

docentes

Activo — Se implican plenamente, sin prejuicios y con entusiasmo en nuevas
tareas.

— Mente abierta.

— Actividad diaria muy alta.

— Se proponen realizar nuevos intentos, aunque sea sélo por una vez y
en cuanto baja el ritmo de la actividad empezada inician la proxima.

— Afrontan las experiencias huevas como un reto y se crecen ante ellas.

— No les agradan los plazos largos.

— Se constituyen en el centro de las actividades del trabajo en grupo.

Reflexivo — Consideran los aspectos desde diferentes perspectivas.

— Recogen datos y los analizan con detenimiento.

— Prudentes.

— Escuchan a los demas antes de intervenir, creando a su alrededor una
sensacion de tolerancia.

— Llegar a las decisiones a su ritmo.

— Trabajar sin presiones ni plazos.

Tedrico — Adaptan las observaciones realizadas por ellos dentro de teorias
I6gicas y complejas.

— Usan lalégica para la resolucion de problemas.

— Son perfeccionistas.

— Utilizan frecuentemente el andlisis y la sintesis.

— Poseen objetividad y pensamiento profundo.

Pragmético — Buscan la rapida aplicacion practica de las ideas,

— Descubriendo el lado positivo y aprovechando la primera oportunidad
para experimentarlas.

Aldajah, Haik y Moustafa (2014) sefialan la importancia de prestar
atencion a la mejora de los estilos de ensefanza para buscar su compatibilidad
con los de los estudiantes, proponiendo combinar los siguientes: experto,
autoridad formal, modelo personal, facilitador y delegador.

Entre los distintos instrumentos para medir los estilos de aprendizaje,
Garcia-Cué (2013) identifica 23, de los cuales se presentan algunos en la
siguiente Tabla (Tabla 3).

Tabla 3. Instrumentos para medir los estilos de aprendizaje
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Autores Instrumento

Kolb (1976) Instrumento de Estilos de Aprendizaje (Learning Style Inventory)
Dunn y Dunn (1978) Instrumento de Estilos de Aprendizaje (Learning Style Inventory)
McCarthy (1987) 4MAT System

Honey y | Cuestionario de Estilos de Aprendizaje (Learning Styles
Mumford(1988) Questionnaire)

El cuestionario CHAEA (Alonso, Gallego y Honey, 1994) mide la
preferencia de cuatro estilos que permiten determinar con claridad el campo de
destrezas de cada uno de ellos:

— Estilo Activo: animador, improvisador, descubridor, arriesgado Yy
espontaneo.

— Estilo Reflexivo: ponderado, concienzudo, receptivo, analitico y
exhaustivo.

— Estilo Tedrico: metddico, l6gico, objetivo, critico y estructurado.

— Estilo Pragmaético: experimentador, practico, directo, eficaz realista.

Este cuestionario se basa en la teoria del aprendizaje de Kolb y Kolb
(2005) que identifican cuatro fases en lo que denominan ciclo de aprendizaje
experiencial: experimentar, reflexionar, pensar y actuar (Figura 1).

Experiencia concreta

Implicaciones de
aplicacién de conceptos
en situaciones nuevas

Reflexion y
observacion

Construccion de conceptos
abstractos y generalizacion

Figura 1. El ciclo del aprendizaje experiencial

Este proceso se representa como una espiral en la que el alumno pasa
por todas las fases de forma continua. De ahi que se incida en que no existe un
estilo mejor que otro, sino que hay que promover el desarrollo de todos, en
funcién del contexto y contenido de aprendizaje. En esta misma linea se incide
en la necesidad de optimizar todos los estilos con vistas a ampliar y flexibilizar
las posibilidades de aprendizaje, tanto desde el punto de vista académico como
laboral (Adan, 2008; Sagarra, Estrada y Monferrer, 2015).
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2. METODOLOGIA

Los objetivos propuestos por el estudio que se tratan en este articulo han
sido:

e Objetivo 1. Analizar de forma descriptiva y comparativa las
puntuaciones medias obtenidas por los alumnos en cada uno de
los Estilos de Aprendizaje en la etapa educativa de Bachillerato.

e Objetivo 2. Analizar de forma descriptiva y comparativa las
puntuaciones medias obtenidas por los alumnos en cada uno de
los Estilos de Aprendizaje en funcion del sexo.

e Objetivo 3. Analizar de forma descriptiva y comparativa las
puntuaciones medias obtenidas por los alumnos en cada uno de
los Estilos de Aprendizaje en funcion de la modalidad de
Bachillerato.

Se trata de un estudio descriptivo y relacional, desde un enfoque
cuantitativo y transversal.

El muestreo ha sido incidental, participando 823 alumnos distribuidos
entre 5 de los 13 institutos de Educacién Secundaria de Murcia capital, 2 centros
concertados de la ciudad que imparten Bachillerato y 7 centros de Bachillerato
de las localidades de Alcantarilla, Alhama, Ceuti y Molina de Segura.

Las variables dependientes son cada uno de los estilos de aprendizaje:
activo, reflexivo, teorico y pragmatico. Y las variables independientes que se
analizan en este articulo son: la modalidad de Bachillerato (Artes, Tecnologia,
Humanidades y Ciencias Sociales y Ciencias de la Naturaleza y de la Salud,) y
el sexo (varén, mujer).

Los analisis estadisticos realizados han sido univariados (frecuencias y
medias) para cada estilo, y bivariado para las relaciones entre las variables
dependientes e independientes (ANOVA y prueba t de student).

Como técnica de recogida de datos se ha utilizado el Cuestionario Honey
y Alonso de Estilos de Aprendizaje (CHAEA) compuesto por 80 items que miden
los estilos activo, reflexivo, teérico y pragmatico, que ha sido validado con una
muestra de 1.376 estudiantes universitarios de Madrid (Alonso, 1992), y aplicado
y adaptado en numerosas investigaciones en Espafia e Iberoamérica.

3. RESULTADOS

Los principales resultados del estudio se presentan en funcién de los
objetivos previstos.

En relacion al “Objetivo 1. Analizar de forma descriptiva y comparativa las
puntuaciones medias obtenidas por los alumnos en cada uno de los Estilos de
Aprendizaje en la etapa educativa de Bachillerato”, se evidencia un predominio
del Estilo de Aprendizaje Reflexivo (media=14.41), seguido del Estilo de
Aprendizaje Pragmatico (media=12.68), del Estilo de Aprendizaje Tedrico
(media=12.47) y en ultimo lugar, el Estilo de Aprendizaje Activo (media=12.10)
(Figura 2).
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Figura 2. Media de los estilos de aprendizaje en Bachillerato en Murcia

A partir de los datos obtenidos del analisis del primer objetivo se ha
establecido un baremo general abreviado para diagnosticar el nivel de
preferencia (muy baja, baja, moderada, alta y muy alta) del estilo de aprendizaje
de los alumnos de Bachillerato de Murcia (Tabla 4).

Tabla 4. Baremo General Abreviado. Preferencias en Estilos de Aprendizaje de
alumnos de Bachillerato de Murcia

10% 20% 40% 20% 10%
N: 823 Preferencia Preferencia Preferencia Preferencia Preferencia
MUY BATA BATJA MODERADA ALTA MUY ALTA
Activo 2-8 9-10 11-14 15-16 17-20

Media (12.10)

Reflexivo 1-10 11-13 14-16 17-18 19-20
Media (14.41)

Tedrico 0-8 9-11 12-14 15-16 17-20
Media (12.47)

Pragmatico 1-9 10-11 12-14 15-16 17-20

Media (12.68)

Todos los estilos predominantes en los participantes del estudio se sitlan
en el nivel moderado.

En relacion al “Objetivo 2. Analizar de forma descriptiva y comparativa las
puntuaciones medias obtenidas por los alumnos en cada uno de los Estilos de
Aprendizaje en funcion del sexo”, se han encontrado diferencias significativas en
funcidn del sexo al aplicar el ANOVA entre los siguientes estilos y modalidades:
(1) Pragmatico - Tecnoldgico, (2) Reflexivo — C.N.S., y (3) Reflexivo - HH.CC.SS.
(Tabla 5).
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Tabla 5. Resumen del analisis de diferencias entre los estilos de aprendizaje en
funcion del sexo

ARTES TECNOLOGIA C.N.S HH. CC. SS.
Alumnos de 2° Alumnos de 2° Alumnos de 2° Alumnos de 2°
EAA EAT | EAP
&
= ~
5 o
=
z
]
g
2
<
Sl &
S| 2
\O -
= =
(o) ]
z g
C 2
=
= <
&
. )
w =
z z
. £
- £
=
<
X ~
2| 3
2|t
-] £
=] =
-

EAA: Estilo de Aprendizaje Activo, EAR: Estilo de Aprendizaje Reflexivo, EAT: Estilo de
Aprendizaje Tedrico, EAP: Estilo de Aprendizaje Pragmético, NDS: No hay diferencias
significativas entre las medias de las varianzas, DS: Diferencias significativas entre las medias
de las varianzas. DS: Hay diferencias significativas, NDS: No hay diferencias significativas.

En relacion al “Objetivo 3. Analizar de forma descriptiva y comparativa las
puntuaciones medias obtenidas por los alumnos en cada uno de los Estilos de
Aprendizaje en funciéon de la modalidad de Bachillerato”, los Estilos Activo y
Pragmatico son los que predominan en las modalidades de Bachillerato de Arte
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y Humanidades y Ciencias Sociales (HH.CC.SS.), mientras que los Estilos
Reflexivo y Teorico son los que priman en las modalidades Tecnologico y
Ciencias de la Naturaleza y de la Salud (C.N.S.) (Figura 3).

16
14 =
12 i R
10 = —e— Arte

—a— Tecnologico
5 C.N.S.

HH. CC. SS.
4
2
0 T L} L}
Estilo Activo Estilo Estilo Estilo
Reflexivo Tedrico Pragmatico

Figura 3. Media de los estilos de aprendizaje en funcién de la modalidad de
Bachillerato

Al aplicar el Analisis de Varianza (ANOVA) y la prueba t de Student se han
encontrado diferencias estadisticamente significativas en los estilos activo y
teorico (Tabla 6).

Tabla 6. Resumen del analisis de diferencias entre los estilos de aprendizaje en
funcion de la modalidad de bachillerato.

ANOVA Contrastes. “t” de Student
Modalidades de Bachillerato Comparaciones
Art/HH.C
: : Art/Tec. | Art/CNS.
Estilo Estilo C.SS.
Artes || Tecnologia | C.N.S. | HH. CC.SS.
Dif. Sign. Dif. Sign.
gn gn Dif. Sign.
Activo Entre las medias eXisten diferencias Activeo N
Si No No
significativas
Reflexivo Entre las medias N0 existen diferencias Reflexivo
No No No
significativas
Tedrico Entre las medias eXisten diferencias Tedrico i
- Si No No
significativas
Pragmat. Entre las medias N0 existen diferencias | Pragmat.
No No No
significativas

Las diferencias estadisticamente significativas se encuentran en ambos
estilos se encuentran, al aplicar la prueba t de Student, entre las modalidades de
Bachillerato de Artes y Tecnologia.

Ademas de estos resultados, Ros (2015) ha profundizado en el analisis
de las diferencias entre los estilos de aprendizaje en funcién de otras variables
como el tipo de centro (rural y urbano), los estudios de los padres, el rendimiento
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académico o los alumnos extranjeros, plantedndose hasta 18 objetivos
estadisticos.

4. CONCLUSIONES Y DISCUSION

Las conclusiones del estudio se presentan para cada objetivo, destacando
las diferencias estadisticamente significativas entre los estilos de aprendizaje y
las distintas variables independientes del estudio.

En cuanto al estilo predominante (Objetivo 1) se ha identificado la
preferencia por estilo reflexivo, encontrandose la media de todos los estilos en el
nivel moderado del baremo construido con los datos obtenidos en el estudio.
Estos resultados son coincidentes con los mostrados por Alonso, 1992) con
predominancia del estilo reflexivo entre los estudiantes universitarios. En el
estudio realizado con 216 alumnos de 3° de ESO de Badajoz por Luengo y
Gonzélez (2005) se encontrd también un nivel moderado en los estilos reflexivo,
tedrico y pragmatico, y alto en el activo en funcién del baremo de Alonso (1992).
Los resultados en la aplicacion del CHAEA a 107 profesores y 142 estudiantes
del Colegio de Posgraduados de México no se han encontrado diferencias
estadisticamente significativas entre ambos colectivos (Santizo, Garcia-Cué y
Gallego, 2008), siendo moderada la preferencia por los estilos activo, reflexivo y
pragmatico, y alta para el estilo tedrico.

Las conclusiones en el analisis de diferencias en el estilo de aprendizaje
en funcion del sexo (Objetivo 2), se encontraron diferencias entre alumnos y
alumnas del mismo curso y modalidad en algunas de las combinaciones
posibles: Estilo Pragmatico — Modalidad Tecnoldgico, (2) Estilo Reflexivo —
Modalidad C.N.S., y (3) Estilo Reflexivo — Modalidad HH.CC.SS. En un estudio
llevado a cabo con 337 alumnos mexicanos de educacion superior a los que se
aplicé el cuestionario LSI de Kolb encontr6 que el género influye
significativamente en la dimension del Estilo de Aprendizaje “Observacion
reflexiva” (Contreras y Lozano, 2012). Los resultados de la investigacion llevada
a cabo con 892 estudiantes de la Universidad Nacional Abierta y a Distancia de
Colombia, se evidencio una diferencia en la pareja de estilos activo-reflexivo en
favor de las mujeres (Angel, 2015).

El andlisis de la relacién entre la preferencia por un estilo de aprendizaje
en funcién de la modalidad de Bachillerato (Objetivo 3) ha mostrado diferencias
estadisticamente significativas siendo los Estilos Activo y Pragméatico los
predominantes en Arte y HH.CC.SS. Sin embargo, en el estudio en el que se
aplicé el CHAEA a 556 alumnos de Bachillerato de La Rioja no se encontraron
datos que demuestren la existencia de un perfil diferenciado segun las distintas
modalidades, si bien los estilos Tedrico y Pragmatico se encuentran proximos a
la significacion (Adan, 2008).

Tomando como referencia el ciclo de aprendizaje experiencial de Kolb y
Kolb (2005), se concluye en la necesidad de continuar promoviendo propuestas
pedagogicas que tengan en cuenta las preferencias de los estilos de ensefianza
y aprendizaje para modularlos en funcion de las necesidades educativas y
profesionales.
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5. PROPUESTAS DE MEJORA

Como se sefiala en las consideraciones finales de la investigacion llevada
a cabo por Ros (2015), las propuestas de mejora para el aprendizaje de los
estudiantes de bachillerato de la Region de Murcia, requiere que los agentes
implicados de la comunidad educativa se impliquen en tareas como:

— Autodiagnéstico pedagogico del profesorado.

— Cultura de autoevaluacion institucional.

— Participacion de las familias.

— Diagnosticar los estilos de aprendizaje de profesores y alumnos.

— Desarrollar los estilos que muestren baja o0 muy baja preferencia.

— Promover el uso de las TIC para favorecer los procesos de ensefianza-
aprendizaje.

Entre las debilidades del estudio mencionar el interés de complementar los
resultados con un estudio de corte cualitativo a través de técnicas de observacion
en las aulas, asi como entrevistas en profundidad y grupos de discusion con la
participacion de estudiantes, profesores, equipos directivos y familias.
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RESUMEN

Es una verdad innegable que el proceso educativo ha cambiado radicalmente en
los ultimos afios: por un lado es posible ver como la sociedad demanda
personas, que sean capaces de trabajar en equipo al mismo tiempo que sean
capaces de dirigir su propio trabajo sin la constante supervision de nadie. Por
otro lado, es posible comprobar como todas las corrientes pedagodgicas
modernas han demostrado que la pedagogia tradicional en la que el profesor era
el eje central del proceso educativo, obtiene peores resultados que las
metodologias centradas en los estudiantes (paidocéntricas). Este trabajo se
centra en el aprendizaje autoregulado, el aprendizaje por proyectos, las
estrategias de aprendizaje y su aplicacion a una experiencia real.

PALABRAS CLAVE

Aprendizaje autorregulado - Aprendizaje por proyectos - Estrategias de
aprendizaje — neuropsicologia - paidocentrismo.

ABSTRACT

I's a undeniable reality that teaching process has changed radically in the last
years: in a hand is possible watch how the society claims people capable of work
in teams without the supervision of a chief. In other hand is possible check, how
all modern pedagogy schools have demonstrated that traditional teaching
process obtain worst results in comparison with the methodologies focus in the
students. This paper is focused in the self-regulating learning, learning based in
projects, learning strategies and their application in a real experience.

KEY WORDS

Self-regulating learning - Learning based in projects - learning strategies —
neuropsychology - child-centered education.
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1. INTRODUCCION

La educacion moderna no contempla una accién que se desarrolla
exclusivamente en el aula, de manera descontextualizada y que se limita a la
transmision de conocimientos (Bonilla, 1991). Actualmente inteligencias
multiples, inteligencia emocional, aprendizaje basado en problemas, educacion
inclusiva,...son términos cada vez mas comunes en la vida diaria de los centros
educativos. Queda de esta forma relegada la pedagogia tradicional en la que el
profesor era un transmisor de conocimiento que instruia a sus alumnos, para
convertir al docente en un guia que trabaja junto con el resto de la comunidad
educativa para poder ofrecer a los alumnos la mejor educacion posible, la cual
ha dejado de ser meramente tedrica para ir un paso mas alla.

En esta linea, es posible encontrar numerosas metodologias, que
persiguen dotar a los estudiantes de las herramientas necesarias para que se
puedan integrar a una sociedad cada vez mas exigente con el mayor nimero de
recursos. Es por tanto que las investigaciones en el @mbito educativo han crecido
de forma exponencial en las ultimas décadas.

Entre las multiples lineas que han surgido, en este trabajo se presenta un
estudio sobre el aprendizaje autorregulado, el aprendizaje por proyectos, las
estrategias de aprendizaje contempladas desde la vision que la neuropsicologia
hace de las mismas y finalmente una aplicacion practica de dichas metodologias
en el que se muestran datos cuantitativos de los resultados de dicha experiencia.

2. APRENDIZAJE POR PROYECTOS

Tal y como ya se ha indicado anteriormente, la sociedad demanda un
aprendizaje mas centrado en los estudiantes que ademas les capacite para su
futura incorporacion a la sociedad. En esta linea paidocéntrica (metodologias
centradas en los estudiantes) del proceso educativo, es posible encontrar el
aprendizaje por proyectos, el cual y en base a la reflexién que Majé y Baqueroé
(2014) hacen sobre lo dicho por Kilpatrick, es posible definir como toda actividad
con un fin concreto, independientemente de estar asociado a un area tematica o
no. Este tipo de proyectos persiguen desarrollar la iniciativa y autonomia de los
alumnos, conectando para ello el aprendizaje en el ambito escolar y su vida fuera
de él, por lo tanto, las tareas desarrolladas seran heterogéneas pero sin olvidar
contextualizarlas dentro del proyecto que esta desarrollando.

Echando una mirada al pasado, es posible rescatar lo dicho por Galeana
(2006) quien afirma que “el Aprendizaje Basado en Proyectos es un modelo de
aprendizaje en el que los estudiantes planean, implementa y evallan proyectos
gue tienen aplicacion en el mundo real mas alla del aula de clase (Blank, 1997;
Dickinson, et al, 1998; Harwell, 1997)”.

De esta forma queda claro que el aprendizaje por proyectos, no es una
metodologia en la que se piensen en asignaturas, sino que partiendo desde un
punto de vista globalizador, aglutina no solo las areas tematicas a desarrollar, si
no también y tal y como establecen Maj6é y Baquerd (2014), los valores de
cualquier proceso educativo de calidad.

Majo y Baquersd (2014), relacionan la neurociencia y el aprendizaje por
proyectos al decir que “los avances de la neurociencia en estos ultimos afios han
hecho que ésta influyera decisivamente en el campo didactico con algunas de
sus teorias. En este apartado tendremos en cuenta soOlo algunos de los
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elementos de este ambito que puedan tener una incidencia provechosa en el
aprendizaje a lo largo de un proyecto interdisciplinario” (p.83) De esta forma
queda demostrada la relacion.

3. EL APRENDIZAJE AUTORREGULADO

El aprendizaje autorregulado es esa inquietud incansable, ese poder o
motivacion que debe albergar en el alumno y llevarle a buscar siempre la mejor
estrategia a la hora de estudiar para conseguir la mayor eficacia en su estudio y
ser un alumno eficaz y eficiente (Roces y Gonzalez, 1998).

Para Zimmerman (1986, 1988; Schunk y Zimmerman, 1998), el constructo
de aprendizaje autorregulado puede definirse como el proceso en el que los
estudiantes activan y sostienen cogniciones, conductas y afectos, los cuales son
orientados hacia el logro de sus metas, o como el proceso a través del cual las
actividades dirigidas por metas son instigadas y sostenidas, produciéndose todo
ello de forma ciclica (Zimmerman, 2000).

Vale la pena adentrarse en este mundo complejo que es el aprendizaje
humano, ya que en la actualidad se viene demandando a los estudiantes, en
particular, y a los seres humanos, en general, el uso de estrategias cognitivas
que les permitan continuar aprendiendo toda la vida y también estrategias de
autorregulacion de su propia conducta, que los haga ser sujetos mas eficientes
en este mundo tan cambiante y lleno de transformaciones.

La autorregulacion es un indicador critico de los resultados sociales y
académicos, y la reafirmacion de estas habilidades puede ayudar a los nifios en
demostrar un desarrollo positivo en la vida temprana.

Debido a la gran cantidad de evidencia empirica, ahora existe un
consenso sobre la eficacia de la autorregulacion del aprendizaje en el
rendimiento académico (Winne, 1995, Zimmerman, 1990; Zimmerman vy
Martinez-Pons, 1988), asi como la motivacion en el aprendizaje (Pintrich, 2000).
Ademas, el aprendizaje autorregulado es un factor clave para el aprendizaje
permanente. Proveer a los estudiantes con conocimientos y habilidades sobre
como autorregular su aprendizaje les ayuda a mejorar su motivacion,
comportamiento y actividades metacognitivas con el fin de controlar su
aprendizaje (Zimmerman, 1995).

Todos los estudiantes tienen el poder y la habilidad de llegar a ser smart
learners si aprenden y emplean técnicas de autorregulacion (Ashton, 1985).
Gracias al programa ciclico del aprendizaje autorregulado los alumnos se
autoobservan y se autoevaluan, establecen objetivos, y ajustan las estrategias
segun sus necesidades y el contexto de aprendizaje en concreto, mejorando asi
su rendimiento y resultados.

En la practica educativa cotidiana, los profesores pueden facilmente
reconocer a los estudiantes autorregulados, esta situacibn debe ser
aprovechada y capitalizada por los profesores para atreverse a implementar
estrategias docentes que permitan a los estudiantes desarrollar sus estrategias
de autorregulacion. Por otro lado, el éxito en el uso de estrategias
autorreguladoras requiere retroalimentacién de diferentes fuentes, y una que es
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fundamental es el profesor, que cuando conoce y desarrolla los principios del
aprendizaje autorregulado, abre nuevas posibilidades a sus estudiantes

4. BASES NEUROPSICOLOGICAS DE LAS ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE

En el siglo XXl esta claro que es el cerebro el que aprende y es través de
los diversos inputs sensoriales recibidos desde el mundo exterior como senales
electroquimicas que ésta capacidad se desarrolla, crece y evoluciona en el
mismo. Segun Gamo (2012), la neuropsicologia aplicada a la educacion ha
posibilitado una comprensién mucho mas profunda de las areas cerebrales que
dan paso al aprendizaje y como adquiere forma a través del ciclo vital inicial,
madurativo y tardio de individuo.

Por lo tanto las estrategias de aprendizaje, es fundamental ensefarlas
desde etapas tempranas sobre la base de la experimentacion y el juego,
posteriormente se transformaran en técnicas instrumentales y posteriormente
en habilidades metacognitivas de uso comun por parte del individuo en su
etapa adulta (Diez 2014). El trabajo de Barca, Peralbo, Porto, Santorum, y
Vicente (2013) considera a las estrategias de aprendizaje como las
herramientas de pensamiento basicas de las cuales el estudiante hace uso
intencional y razonado en el uso de la informacién para lograr adquirirla,
retenerla, comprenderla, sintetizarla y transferirla de forma eficiente y eficaz.

Cuando se habla del uso de estrategias de aprendizaje son varias las
capacidades que se ven incluidas para su proceder, por una parte, existe el
modelo hemisférico cerebral donde se atribuyen capacidades diferenciales
entre uno y otro, principalmente en relacién a la capacidad holistica (hemisferio
derecho) y la capacidad légica (hemisferio izquierdo) para llevar a cabo
procesos sobre la informacion que recibe el cerebro (Serrano, 2012); desde el
modelo de la especializacidon funcional de los hemisferios las estrategias de
aprendizaje podrian originarse sobre la prevalencia de un tipo de
procesamiento u otro, es decir estrategias basadas en el procesamiento logico
secuencial o el procesamiento global y en paralelo de la informacion.

Los autores determinan que entre las estrategias de aprendizaje se
encuentran la metacognicion, estrategias de busqueda, estrategias de
adquisicion, la personalizacion de la informacion, estrategias de rememoracion
0 recuperacion y estrategias de apoyo entre ellas motivacionales, de
autocontrol y control del contexto, estrategias de organizacion de la
informacion y elaboracion de respuesta (Roman y Gallego, 1997).

Ademas, para Galan (2015), las capacidades que posibilitan “el aprender
a aprender” son las estrategias de aprendizaje que permiten relacionar los
aprendizajes previos con los nuevos, haciéndolos constructivos y significativos
y requieren la administracion de recursos en referencia al control, la distribucion
del tiempo y dominio del esfuerzo.

Para Quintanar, y Solovieva (2005) diversas areas cerebrales se
encuentran asociadas a funciones que permiten el desarrollo del pensamiento
estratégico entre estas la retencidn audio-verbal asociada a las zonas
secundarias temporales medias del hemisferio izquierdo; la memoria visual en
las zonas secundarias occipitales, el procesamiento dinamico asociado a las
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zonas frontales posteriores de ambos hemisferios, las capacidades de
programacioén del pensamiento y control sobre el mismo referidos a las zonas
terciarias de los I6bulos frontales de ambos hemisferios, la percepcion espacial
global para el hemisferio derecho y la percepcion espacial analitica para el
hemisferio izquierdo y sirviendo como enlace de la interaccion hemisférica el
cuerpo calloso.

Castano (2015) revisa los factores psicobioldgicos relacionados con las
estrategias de aprendizaje que hasta su momento presenta la literatura, en
referencia a estos, tres procesos adquieren importancia fundamental la
percepcion, la memoria y la atencion.

Con relacion a la percepcion adquiere importancia la modalidad visual
donde el I6bulo occipital tiene mayor relevancia, al igual que las regiones
temporales y parietales donde se procesa la informacion auditiva y kinestésica
y somato perceptiva, regiones como la corteza de asociacion tempo-parieto-
occipital donde coinciden informaciones de diverso input son importantes al
momento de construir las estrategias; por otro lado, la memoria como una
funcién psicofisiolégica compleja es responsable tanto del mantenimiento del
recuerdo como de su consolidacién y recuperacion. Para las memorias
implicitas regiones como los ganglios basales, el cerebelo y regiones motoras
de la corteza prefrontal adquieren relevancia. Regiones como el hipocampo
donde se determina el paso de la informacion a la memoria de trabajo o de
largo plazo, el talamo y las regiones prefrontales también se consideran
necesarias para la consolidacion de las memorias del sujeto.

Los trabajos mas recientes segun Korzeniowski (2011) consideran las
funciones ejecutivas mas como una red de regiones especificas que maduran
a diferente velocidad donde los nodos de interconexién son los que adquieren
mayor relevancia; entre los nodos detectados se encuentran los relacionados
con la inhibicién, el monitoreo, la resolucion de conflictos al igual que los nodos
de control cognitivo y autorregulacion.

Siguiendo lo mencionado por este autor, los estudios de neuroimagen
asocian las capacidades ejecutivas a las areas frontales en tanto son estas las
ultimas en manifestar un desarrollo importante durante el ciclo vital, se
considera con los cambios observados en las regiones frontales estan
asociadas a las ganancias en el desarrollo de las funciones ejecutivas en
nifos siendo entre el periodo de mayor crecimiento entre los 6 y 8 anos
cuando las habilidades de planificacion y organizacién se desarrollan
rapidamente; posteriormente entre los 9 y 12 afios la memoria de trabajo y la
capacidad para resolver problemas aun se encuentra en desarrollo mientras
que el control inhibitorio alcanza su maximo y finalmente entre los 15y 19 afios
aumentan las capacidades que no ha madurado totalmente.

En esta linea Armstrong, Brunet, Nishimura, Poole, y Spector (2006)
consideran que el lento desarrollo de las funciones ejecutivas en el nifio son
una ventaja que permite la potenciacion de su desarrollo a través de diversas
fuentes de estimulacion y la consolidaciéon de la huella que otorgan diversas
experiencias.

Teniendo en cuenta lo anterior, una definicién genérica que enlace las
acepciones sobre estrategias de aprendizaje y su papel en el sujeto puede
plantearse de la siguiente manera:
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Las estrategias de aprendizaje son un conjunto de procedimientos
cognitivos-conductuales intencionales que guiados por la busqueda del éxito
sobre una actividad problematica para el sujeto permiten adquirir, retener,
comprender, sintetizar y transferir la informacion de trabajo sobre un tépico
especifico y enmarcado en un contexto preciso. Estas estrategias pueden
desarrollarse sobre la experiencia, enriquecerse, modificarse y/o aprenderse
de otros y hacen parte del repertorio conductual permanente del sujeto en tanto
el mismo las considera eficaces y eficientes para la consecucion de los
objetivos para las cuales las dispone.

Con el fin de no confundir el aprendizaje colaborativo con el aprendizaje
cooperativo, es posible recordar las palabras de Pintrich (2000) el cual recopila
quien recoge la identidad de los fundamentos filoséficos del aprendizaje
colaborativo diciendo que “el aprendizaje colaborativo se produce cuando los
alumnos vy los

profesores
trabajan  juntos
para crear el
saber... Es una
pedagogia  que
parte de la base
de que las
personas  crean
- significados juntas
.y que el proceso
" las enriquece y las
hace crecer”.

llustracion 1: Alumnos del Colegio Trabenco, escuchando la
presentacion de sus compafieros.

5. PUESTAEN PRACTICA.

5.1El centro y los alumnos.

La experiencia explicada en este trabajo, se desarrollé6 en el Colegio
Trabenco, el cual esté situado en el barrio de El Pozo del Tio Raimundo (barrio
de Vallecas), considerandose una de las zonas mas desfavorecidas de Madrid.
El Colegio Trabenco se enmarca en esta realidad, contando con un gran
porcentaje de alumnado proveniente de familias desestructuradas y de etnia
gitana. Se trata de un colegio privado-concertado de linea uno con oferta
educativa desde segundo ciclo de Educacién Infantii hasta modulos de
Formacion Profesional Basica. Ademas, una de las caracteristicas mas
importantes del colegio es la existencia de un “aula TEA” (aula destinada para
alumnos con Trastorno del Espectro Autista). Los alumnos de este centro
trabajan habitualmente mediante aprendizaje colaborativo.

En este contexto, se sitla el grupo de tercero de Educaciéon Primaria, en
el que hay varios alumnos de etnia gitana, cuatro nacionalidades diferentes y un
alumno con trastorno del espectro autista.
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5.2 Metodologia de la experiencia.

Durante los meses de enero y febrero los alumnos, trabajaron en el area
de ciencias naturales mediante la metodologia de proyectos desde un punto de
vista basado en el aprendizaje autorregulado.

Para ello se les pidi6 que eligieran por grupos un animal y un vegetal e
inicialmente debian escribir todo lo que supieran sobre los seres vivos elegidos.
Para ello se les entreg6 unas fichas en las que tenian que decir el nombre de los
seres vivos, el medio al que pertenecen (tierra, mar o aire), el lugar geografico
en el que suelen vivir en libertad y la forma de reproduccion.

En una segunda sesion, se les pidid que buscasen en internet toda la
informacion que considerasen relevante acerca de los seres vivos elegidos. Para
ello se les pidid que no usasen Wikipedia, aprovechando por tanto para crear
conciencia sobre el método cientifico en lo referente a la recopilacion de
referencias bibliograficas. Con la informacion obtenida debian dar respuesta a
una serie de preguntas dadas por el docente y plasmar el trabajo resultante en
un mural, en el que se explicasen las principales caracteristicas de los seres
vivos y ademas explicar por equipos al resto de compafieros las conclusiones
obtenidas. Ademas los alumnos podian preguntar a los comparieros las dudas
que les surgiesen.

Por la metodologia propia del aprendizaje por proyectos, aungue la
actividad esta planteada desde el area de Ciencias Naturales, hay un alto
contenido propio de Lenguaje tal como la redaccion, el resumen y la expresion
oral.

Cabe destacar que a nivel académico, los resultados fueron altamente
positivos.

6. CASO DE ESTUDIO

En lo referente a la metodologia utilizada en la investigacion, se puede
hablar de un método cuasi cientifico en el que los principales objetivos fueron:

a. Conocer el grado de comodidad con el que se sienten los alumnos al usar
las metodologias ya expuestas, con respecto a las metodologias
utilizadas habitualmente.

b. Conocer el grado de satisfaccion de los estudiantes con respecto a la
metodologia utilizada.

Con el fin de valorar estos items, se generd una encuesta de satisfaccion,
que permitiese a los alumnos contestar de forma andnima y objetiva a las
preguntas dadas.

Mayoritariamente, el grupo estaba formado por alumnos de 8 afios (ver
tabla 1), en el que ponderaban los chicos.

Al estudiar la encuesta de satisfaccion realizada por los estudiantes, se
pueden obtener los siguientes resultados.
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Edad
8 afios 53,33%
9 afios 26,67%
10 ainos 20,00%

Tabla 1: Edad de los participantes en la actividad

1. EI53,3% de los participantes, consideraron que la metodologia utilizada
era mas comoda que las utilizadas habitualmente. Destaca que ningun
estudiante pensase que era menos coémoda que otras metodologias.
(Ver tabla 2 y gréfico 1).

La forma de trabajar le resulto...
Mas comoda de lo habitual 53,30%
Igual de cémoda de lo habitual 26,67%
Menos cdmoda de lo habitual 0,00%
Tabla 2: Consideracion sobre laforma en la que se
trabajo

La forma de trabajar le resultd...
0,00%

B Mas comoda de lo
habitual

M Igual de cémoda de lo
habitual

Menos cémoda de lo
habitual

Gréfica 1: Consideracion en base alaforma en la que se trabajé

2. El 73,3% de los estudiantes, opina que aprendié mas que si solo
hubiese usado el libro durante la unidad didactica. (Ver tabla 3)

Considera que la metodologia utilizada ayudé a que aprendiera...
Mads que si solo hubiera trabajado con el libro 73,33%
Igual que si solo hubiera trabajado con el libro 6,67%
Menos que si solo hubiera trabajado con el libro 20,00%

Tabla 3: Comparacién entre la metodologia utilizada y la metodologia tradicional

3. Solo el 6,67% de los estudiantes, preferirian no volver a trabajar con la
misma metodologia, mientras que a un 40% si le gustaria repetir la
experiencia (Ver tabla 4 y gréafico 2).
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Le gustaria trabajar mas veces con la misma metodologia

Si 40,00%
Le es indiferente 53,33%
No 6,67%

Tabla 4: Le gustaria volver a trabajar con la misma metodologia.

Le gustaria trabajar mas veces con la misma

metodologia
6,67%
uSi
|
M Le es indiferente

No

Graf blogia

4. Estos datos contrastan claramente con la valoracién general que los
alumnos hicieron de la metodologia, en la que solo el 6,67% valord
negativamente la metodologia, mientras que el 73,3% la valoré con un

10 (tabla 5)
Grado de satisfaccidn con la metodologia
10 73,33%
9 6,67%
8 6,67%
7 6,67%
1 6,67%

Tabla 5: Grado de satisfaccion con la metodologia

7. ANALISIS DE LOS RESULTADOS

En lo referente al primer objetivo, “conocer el grado de comodidad con el
que se sienten los alumnos al usar las metodologias ya expuestas, con respecto
a las metodologias utilizadas habitualmente” y en base a los resultados
obtenidos, es interesante comprobar como algo mas de la cuarta parte de los
estudiantes (el 26,67%) considera que la metodologia utilizada no es mas
comoda que la utilizada habitualmente. Se entiende que este dato se debe a que
habitualmente trabajan de forma colaborativa tal y como ya se ha dicho
anteriormente.

En cuanto al objetivo de “conocer el grado de satisfaccion de los
estudiantes con respecto a la metodologia utilizada”, es relevante comprobar que
la mayor parte de los participantes (el 73,33%), otorga a este item un 10 y solo
un 6,67 % le da una baja puntuacién a pesar de que a mas de la mitad de los
estudiantes (el 53,33% de los estudiantes), les daria igual volver a utilizar la
misma metodologia o no.
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8. CONCLUSIONES

Aunque hay infinidad de metodologias educativas es importante buscar
aquellas que mas se adecuan a cada grupo de estudiantes en cuestion y
plantearlas desde un punto de vista objetivo utilizando los recursos mas
interesantes en cada circunstancia.

La utilizacion del aprendizaje autorregulado como metodologia, es un
acierto evidente que potencia no solo las aptitudes académicas en los
estudiantes, sino también la autoestima y la madurez de los alumnos.

El aprendizaje por proyectos presenta una serie de dificultades ya que es
habitual que el docente tenga que redirigir el trabajo de los alumnos, aun asi
consigue un aprendizaje a mas largo plazo y mas rico que el aprendizaje
tradicional.

Las estrategias de aprendizaje, son un concepto aun muy novedoso que
necesita consolidarse, aunque claramente la programacion del trabajo por parte
del docente, potencian una educacién paidocéntrica de un gran valor.

La combinacion de las diferentes metodologias expuestas y aplicadas en
la experiencia planteada, ademas de tener un alto grado de aceptacion entre los
participantes, produjo un clima de trabajo mas adecuado en el grupo, asi como
una mejora en los resultados académicos.

9. PROSPRECCION

En un futuro seria interesante repetir el estudio, extendiendo durante mas
tiempo la experiencia y con el fin de darle un formato cientifico puro, afladiendo
un grupo de control para poder evaluar de la forma mas objetiva posible la
actividad y los resultados.

Ademas seria interesante desarrollar la investigacién con un grupo que no
suela trabajar de forma colaborativa, con el fin de que no tengan un aprendizaje
previo en este tipo de metodologias y que por tanto la valoracién de los
estudiantes pueda ser mas objetiva.
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RESUMEN

El presente articulo da cuenta de los resultados de una investigacion, de
tipo descriptivo - cuantitativo de corte transversal, que busca identificar la
influencia de las distintas variables relacionadas con la integracién de las
Tecnologias de Informacién y Comunicacion en un centro educativo,
especificamente en los cursos de quinto y sexto afio basico del colegio “El
Labrador” de la ciudad de Osorno, Chile. De esta forma se reconocen las
fortalezas, como son que existe una percepcion positiva en torno a la integracion
de las TIC y que esta se realiza a nivel de practicas de ensefianza y aprendizaje,
ademas de asumir una necesidad de actualizaciébn en el manejo técnico y
pedagogico y como debilidad el desconocimiento de los referentes ministeriales
en torno al tema y que el proyecto “Enlaces”, pese a estar presente, no tiene un
impacto trascendental en los aprendizajes de los estudiantes.

PALABRAS CLAVES:

Integracién de las TIC - practicas docentes - educacion.

ABSTRACT

This article reports the results of a cross-sectional descriptive-
guantitative investigation, which seeks to identify the influence of different
variables related to the integration of Information and Communication
Technologies in fifth and sixth grades of the school "El Labrador" of Osorno,
Chile. Thus, among the strengths recognized there is the fact of a positive
perception about the integration of ICT, which is done at the level of teaching and
learning practices, and the fact of assuming a need for technical and educational
management updating. While, as a weakness, there is a lack of awareness of the
Ministry concerning the project "Enlaces", which although present, does not have
a major impact on the students’ learning.

KEY WORDS

Integration of ICT - teaching practices - education.
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1. INTRODUCCION

La sociedad actual se caracteriza por el constante cambio, a la cual
algunos autores (Castells 2001) denominan Sociedad de la Informacién o
Sociedad del Conocimiento, es decir, una sociedad que se caracteriza por el
cumulo de informacion a su alcance y cuyo interés es poder administrar en forma
eficiente dicha informacidn, lo que se traduce en poder analizar, sintetizar y tomar
decisiones acertadas considerando el manejo de dicha informacion en especial
a nivel aula, donde estudiantes y docentes deben manejar distintos estilos de
ensefianza y aprendizaje y las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion
(TIC) forman parte indiscutible de estos procesos tan personales y dinamicos.

Autores como Marqués (2003), sefala que las Tecnologias de la
Informacién y Comunicacion, se han convertido en un eje transversal de toda
accion formativa donde casi siempre tendrdn una triple funcion: como
instrumento facilitador de los procesos de aprendizaje (fuente de informacion,
canal de comunicacion entre formadores y estudiantes, recurso didactico...),
como herramienta para el proceso de la informacién y como contenido implicito
de aprendizaje (los estudiantes al utilizar las TIC aprenden sobre ellas,
aumentando sus competencias digitales). Asi, hoy en dia los formadores
necesitan utilizar las TIC en muchas de sus actividades profesionales habituales.

El Ministerio de Educacion de Chile (MINEDUC) considera de gran
importancia el ingreso de las tecnologias de la informacion y comunicacion en
las aulas, debido a esto surge el proyecto ENLACES el cual “naci6 en 1992 como
un proyecto piloto, con el objetivo de entregar infraestructura tecnolégica,
contenidos digitales educativos y capacitacion docente en todas las escuelas y
liceos subvencionados del pais. A lo largo de estos afios Enlaces se ha
transformado en el motor de la innovacién y la incorporacion de las Tecnologias
de la Informaciéon y Comunicacion (TIC) en la educacion chilena”.?

De esta forma Enlaces se convierte en una politica publica en la que el
Estado ha sido el gran promotor de la innovacion tecnoldgica, apoyando a los
grupos académicos mas activos en esta materia e incentivando a las
universidades a fortalecer equipos de trabajo en este campo, invirtiendo en
equipamiento computacional y software, financiando la capacitacion a gran
escala de recursos humanos en el uso de la informatica y —en ultimo término—
acercando las nuevas generaciones a la tecnologia.

Actualmente se han venido realizando una serie de investigaciones en
Chile para conocer de qué forma se ha ido integrando la tecnologia en la
educacién, ya que si bien es cierto el Proyecto Enlaces ha implementado con
recursos TIC a los establecimientos subvencionados del pais, el simple hecho
de utilizar tecnologia no asegura el mejoramiento de la calidad del proceso de
ensefianza y aprendizaje.

Por lo tanto, el problema que motivé el desarrollo de la investigacion,
tiene relacion con el ¢cdmo y para qué se utilizan las tecnologias dentro del
aula?, conocer esta situacion dentro del establecimiento educativo permite la

2 Extraido de Documento de Preguntas Frecuentes Enlaces, disponible en:
http://www.enlaces.cl/tp enlaces/portales/tpe76eb4809f44/uploadimg/File/Enlaces FAQ.pdf

TENDENCIAS PEDAGOGICAS N°30 2017 132


http://www.enlaces.cl/tp_enlaces/portales/tpe76eb4809f44/uploadImg/File/Enlaces_FAQ.pdf

Integracion de tecnologias de informacién y comunicacion en centro educativo de la
ciudad de Osorno, Chile

toma de decisiones y analisis de las préacticas docentes para evaluar fortalezas
y debilidades de la incorporacion de éstas.

Para alcanzar el logro de los objetivos de la investigacion se analizaron
todos los factores que intervienen en la incorporacion de la tecnologia en el aula,
entre estos se destacan: Politicas Ministeriales, Intervencion del proyecto
Enlaces en el Establecimiento, Politicas del Centro Educativo, Recursos
disponibles y Formacion del Profesorado.

Para establecer conclusiones se procedidé a la triangulacion de la
informacion recopilada tanto a través de revision bibliografica como de las
encuestas, entrevistas y observaciones de clases realizadas.

2. DISENO METODOLOGICO

Metodologia de caracter Descriptiva, Transversal, no experimental
basada en un enfoque Cuantitativo.

Investigacion descriptiva, se pretende indagar la incidencia de las
modalidades o niveles de una o mas variables en una poblacién. Ubicando de
esta forma en una o diversas variables a un grupo de personas y asi proporcionar
su descripcion Es transversal, ya que la investigacidon esta centrada en analizar
cudl es el nivel de una o diversas variables en un momento dado. (Hernandez
et al, 2010).

El enfoque de la investigacion es cuantitativo porque los planteamientos
a investigar son especificos y delimitados desde el inicio del estudio. Siguiendo
un patron predecible y estructurado. De esta manera se pretende la mayor
objetividad posible evitando que afecten las tendencias del investigador u otras
personas. Para lo cual se utiliza la l6gica o razonamiento deductivo que tienen
como meta la construccién y demostracion de teorias.

2.1. Seleccién de la muestra
Poblacioén

La poblacién del estudio estuvo compuesta por 12 profesores y 479
estudiantes del colegio El Labrador de Osorno, region de Los Lagos, Chile.

Muestra

No probabilistica o de tipo intencionada, la eleccion de los elementos no
depende de la probabilidad, sino de causas relacionadas con las caracteristicas
de la investigacion o de quien hace la muestra. (Hernandez et al 2010)

= 12 profesores del colegio el Labrador
» 93 estudiantes de 5to a 6to afio basico.

La muestra es de tipo intencionada, debido a que se selecciona a todo
el cuerpo docente para poder conocer cOmo se integran las TIC en las practicas
pedagogicas del establecimiento. La seleccion de los estudiantes se llevé a cabo
tomando en cuenta el referente ministerial que guio la investigacién “Matriz de

TENDENCIAS PEDAGOGICAS N°30 2017 133



Yorka Tatiana Ortiz Ruiz, Maria Isabel Aravena

Habilidades TIC para el Aprendizaje™, que establece las habilidades que deben
ser adquiridas por los estudiantes al finalizar 6to afio basico y 2do afio medio,
ademas cabe destacar que este colegio solo posee ensefianza basica.

2.2.1. Instrumentos de recoleccién de datos

Para llevar a cabo la investigacion se utilizé un modelo cuantitativo,
debido a que esta acorde al objetivo del estudio que pretende objetividad y mayor
precision de los datos obtenidos para que puedan ser replicados.

La recoleccion de los datos se fundamenta en la medicion. Esta
recoleccion o medicion se lleva a cabo al utilizar procedimientos estandarizados
y aceptados por una comunidad cientifica (Hernandez et al 2010).

2.2.1.1 Técnicas para la recoleccién de la informacion

Encuesta: a través de las encuestas se pueden conocer las opiniones, las
actitudes y los comportamientos de los ciudadanos. En una encuesta se realizan
una serie de preguntas sobre uno o varios temas a una muestra de personas
seleccionadas siguiendo una serie de reglas cientificas que hacen que esa
muestra sea, en su conjunto, representativa de la poblacion general de la que
procede. CIS (Centro de Investigaciones Socioldgicas). Previamente se envid
una carta de autorizacion a padres y apoderados,también se aplico a docentes.

Pauta de Observacion de clases: la observacion es de tipo estructurada, se
aboca a lo cuantitativo y es la realizada a la hora de observar un problema que
ha sido definido con claridad. Esta permite realizar un estudio preciso de los
patrones que quieren medirse. La observacién estructurada es la idénea a la
hora de realizar investigaciones del tipo concluyente por que impone limites al
investigador para incrementar tanto la objetividad como la precision para obtener
la informacion. Esta generalmente se realiza basandose en una lista de control
gue permite registrar la frecuencia con la que se repite algin comportamiento,
para luego clasificarlos y describirlos. Tiposde.org* (Portal Educativo)

Entrevista estructurada: la entrevista estructurada se caracteriza por estar
rigidamente estandarizada. El investigador planifica previamente las preguntas
mediante un guion preestablecido, secuenciado y dirigido, por lo que dejan poca
o ninguna posibilidad al entrevistado de réplica o de salirse del guion. Son
preguntas cerradas (Sabino 2002)

Registro (infraestructura y equipamiento): documento que permite recolectar
informacion relevante sobre algun acontecimiento o contexto en particular, a
través de la descripcion de este.

3 Disponible en: http://www.enlaces.cl/index.php?t=448&i=28&cc=2285&tm=2
4 Disponible en: http://www.tiposde.org/

TENDENCIAS PEDAGOGICAS N°30 2017 134


http://www.enlaces.cl/index.php?t=44&i=2&cc=2285&tm=2
http://www.tiposde.org/

Integracion de tecnologias de informacién y comunicacion en centro educativo de la

ciudad de Osorno, Chile

3. RESULTADOS

Se consideraron diferentes categorias (tabla 1),

las cuales son

necesarias para un analisis consistente de los distintos factores que intervienen
en la integracién de TIC al interior del Centro. Como sefiala Belloch (2012) en su
estudio “Las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion en el aprendizaje®
el uso de las TIC en la educacion depende de multiples factores como
infraestructuras, formacién, actitudes, apoyo del equipo directivo, entre otros.

Tabla I: Categorias de analisis

Aspectos generales y personales
del profesor

Caracteristicas docente-estudiante

- Género - Edad

- Titulo universitario

- Disciplina que imparte
- Experiencia laboral

Actitud frente a la tecnologia
Formacion en el uso de TIC

Motivo de la utilizacién de las TIC
Frecuencia general de uso de las TIC

Recursos
disponibles

tecnoldgicos

Actualizacion docente

- Cantidad de recursos

- Estado de conservacion de los
recursos

- Necesidad de recursos TIC

Técnico instrumental
Integracion pedagdgica de las TIC

Politica institucional TIC

Proyecto Enlaces

- Integracion de TIC presente en
Proyecto Educativo Institucional.

Implementacion
Capacitaciones
Monitoreo

Fuente: investigacion

Tabla Il: Aspectos generales equipo docente del establecimiento

N° %
Género Femenino 12 100%
Edad Entre 27 y 31 afios 5 41%
Entre 32 y 36 afios 2 16%
Entre 37 y 41 afios 4 33%
Entre 42 y 46 afios 0 0%
47 afios y mas 1 8%

5 Disponible en: http://www.uv.es/bellochc/pedagogia/EVA1.pdf
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Afos de | Menos de 5 afios 4 33%
experiencia Entre 6 y 10 afios 6 50%
Mas de 10 afios 2 16%
Formacion en el | Tecnologia de la informacion en | 2 16%
uso de TIC el aula.
Informatica Educativa. 7 58%
Uso y manejo de las TIC. 4 33%
Creacion de Software educativos | 2 16%
Asignatura que | Todas 9 75%
imparte Ed. Fisica 1 8%
Inglés 1 8%
Religion 1 8%
Titulo universitario | Educadora de parvulos. 2 16%
Profesor E.G.B. 10 84%
Especializacion Postitulo Lenguaje 4 33%
Postitulo Matematicas 1 8%
Postitulo Primer ciclo 1 8%
Mg. en didactica de las|1 8%
Matematicas

Sin duda las Tecnologias de Informacion y Comunicacion (TIC) son
recursos importantes de considerar en el proceso de ensefianza y aprendizaje,
lo cual se reafirma al revisar las respuestas de los docentes participantes en las
consultas relacionadas con la actitud que tienen hacia las TIC (tabla Il1).

Los resultados del estudio SITES 20068, que se aplica en 21 paises,
revelan que sobre el 90% de los profesores chilenos considera que el uso
de las TIC ha impactado en sus competencias en tecnologias y en el
reforzamiento de la ensefianza. Ademas, alrededor del 80% sefiala logros
efectivos en la disminucion de la brecha digital y de rendimiento entre los
alumnos gracias a la tecnologia. Nuestros docentes perciben que las
tecnologias tienen injerencia en su practica profesional, en particular en lo que
se refiere al desarrollo de habilidades, gracias a una mayor diversidad y calidad
de los medios de aprendizaje. Educarchile’ .

6 Disponible en: http://elhijomenor.blogspot.com/2008/03/sites-2006-el-impacto-de-las-tic-en-la.html
7 Disponible en: http://www.educarchile.cl
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Tabla lll: Actitud hacia las Tecnologias de Informacion y Comunicacién

1 Muy en|2Desacuerdo |3 Indeciso 4 Acuerdo 5 Muy de acuerdo
desacuerdo
112 |3 |4 5
1 |Utilizar las TIC en espacios formativos facilitan el aprendizaje 33|57
2 |Las TIC deben ser utilizadas por los docentes de todas las 33|57
asignaturas.
3 |La utilizacion de las TIC por parte de los docentes se 16 (83
relaciona con una mayor adecuacion de la escuela a la
sociedad en que vivimos.
4 |El profesor encuentra en las TIC un buen apoyo para dedicar 8 |8 |41 |41
menos tiempo a tareas mecanicas.
5 |Las TIC permiten a los estudiantes ejercitarse en la 8 |33|58
adquisicion de determinadas destrezas en el momento que
deseen.
6 |Las TIC facilitan la comprensién de conceptos dificiles de 25|75
adquirir por otros medios.
7 |Las TIC tienen la ventaja de ser mas motivantes para los 8 |25|66
estudiantes que otros medios (guias, textos, papeldgrafos).
8 |Las explicaciones del docente se complementan con 8 (8 |83
documentos audiovisuales e informaticos.
9 |Las TIC han de plantearse como complemento indispensable 8 |8 |41 |41
del libro de texto.
Tabla IV: Frecuencia de uso & interés de aprendizaje
Frecuencia de Uso Interés
Ne | TIC N.o conozco - Nada - Muy
siempre
O |12 |3 |4 |5 |1 |2 |3
1 | Procesador de texto (p. e. Word) 16 |25 |58 25 | 75
2 | Hoja de célculo (p. e. Excel) 8 16 |33 |25 |16 |8 |25 |66
3 | Procesamiento de video y sonido | 8 50 |41 |8 16 |75
4 | Presentaciones multimedia (p. e. 67 |33 8 |92
PowerPoint)
5 | Acceso a fuentes digitales de 8 |8 33 |50 |8 |25 |66
informacion (enciclopedias,
diccionarios, revistas, listas de
interés, portales educativos,
YouTube)
6 | Correo electrénico 8 16 |75 |8 16 |75
7 | Chat (p. e. msn) 8| 8 8 33 |41 |16 |33 |50
8 | Conferencia con video y audio (p. 8| 66 25 41 | 58
e. Skype)
9 | Foros de discusion 8 |8/50 |16 16 |8 |33 |58
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10 | Participacion en comunidades de | 16 33 |16 |16 |16 |8 |33 |58
aprendizaje y/lo de practica
virtuales
11 | Portafolios digitales 33 [8|/25 |16 |8 8 8 16 |75
12 | Redes Sociales 8 8 25 |58 |16 |16 |66
13 | Blog 25 | 8|16 |41 |8 16 |58 |33
14 | Web 2.0 8 41 41 |8 41 |58

Luego del analisis de resultados en torno a la frecuencia de uso e interés
de aprendizaje de distintos recursos tecnoldgicos (tabla 1V), se desprenden
varios resultados destacados, entre los cuales esta el uso cotidiano que
representa el procesador de textos Word en los profesores, siendo ademas una
herramienta que tiene un alto interés de aprendizaje, lo mismo sucede con
programas de presentaciones, que es una herramienta de muy frecuente uso al
interior de las aulas tanto para presentacion de informacion como para que los
propios estudiantes realicen trabajos.

Segun los resultados de la Encuesta Internacional para docentes sobre
el uso de la Tecnologia para la Ensefianza (Congreso Iberoamericano de
Informatica Educativa, 20108), realizada a 4 paises de América Latina entre los
que se menciona a Chile, se lleg6 a la conclusion de que las herramientas mas
usadas en todos los paises son el procesador de textos (Ej. Word) y software
de presentacion (Ej. PowerPoint).

En Chile el 70% o mas de los docentes usan estas dos herramientas. El
siguiente recurso mas usado lo componen los materiales de referencia en linea.

Al analizar la frecuencia de uso e interés de aprendizaje de recursos
relacionados con Internet, como las redes sociales y herramientas de
comunicacién se aprecia una participacion importante en redes sociales y un alto
porcentaje de uso de correo electronico.

Segun el estudio de “Redes Sociales en Centroamérica” (2014) realizado
por José Kont, entre los cuales participé Chile, demostré que las principales
ocupaciones de los usuarios latinoamericanos de Internet son leer correos
electronicos (90%), leer noticias (81%) y visitar redes sociales (80%). Hay que
observar que chatear ya no es una de las actividades principales al usar Internet.
Esto no es necesariamente porque las personas estén cambiando de habitos,
resulta que muchos dispositivos moviles ya traen aplicaciones nativas para
chatear y por lo tanto las personas ahora realizan principalmente esta actividad
desde sus moviles ya sin necesidad de acceder a Internet.

Segun lo demuestra la investigacion online realizada por Think Tank
"Tren Digital", publicada el 5 de mayo de 2013 en Emol.com (revista online de
Ciencia y Tecnologia®), actualmente las redes sociales tienen un mayor
porcentaje de usuarios que otros medios, ya pueden ser utilizadas como forma
de comunicacion y también como fuente de

8 Disponible en: http://www.tise.cl/2013/img/TISE2010.pdf
° Disponible en: http://www.emol.com/noticias/tecnologia/2013/05/03/596746/estudio-demuestra-el-
poder-de-las-redes-sociales-en-el-consumo-de-noticias-de-los-chilenos.html
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informacion. Consultado sobre ¢qué tipo de medio consultan para recibir
noticias?, un 23,6% de los encuestados afirmé que revisa redes sociales varias
veces al dia, superando ampliamente a radios (10,3%), television abierta (7,4%),
diarios impresos (5,4%) y medios online (15,2%). En relacion al uso del Blog,
existe un detrimento en su manejo, lo cual puede deberse a que son espacios
tanto para publicar como para lograr informacion.

El uso de blogs y wikis son herramientas que por su condicién de ser
editables por cualquier usuario, en forma muy facil o intuitiva, le permiten generar
sus propios contenidos o aportar a los de otros junto a informarse de lo publicado,
un claro ejemplo es la enciclopedia libre Wikipedia. La encuesta realizada por el
congreso lberoamericano de Informatica Educativa (2010)° diferenci6é entonces
estas actividades: leer blogs y wikis, por un lado, y publicar contenidos propios,
por el otro. Los resultados indicaron que, por el momento, los docentes usan
blogs y wikis mas para leer que para publicar las producciones de sus
estudiantes.

Web 2.0

Cuando mencionamos el concepto de Web 2.0 nos referimos a una
nueva forma de entender e interactuar con Internet en el cual todos participamos
de una u otra forma. Nafria (2007) lo resume muy bien al afirmar que “el usuario
es el rey”, es decir pasa de ser mero espectador y consumidor de lo que le ofrece
internet a convertirse en creador y generador de contenidos y servicios.

Los resultados en las consultas relacionadas con el uso de web 2.0
refleja una realidad de varios paises que es el bajo uso de estas herramientas
en educacion, destacando solo el uso de redes sociales en un nivel personal.
Segun los resultados de la Encuesta Internacional para docentes sobre el uso
de la Tecnologia para la Ensefianza (Congreso Iberoamericano de Informatica
Educativa, 2010), en el que participan Chile, Argentina, México y Costa Rica.,
demuestran que los niveles de uso de las herramientas Web 2.0 todavia son
bajos, solo algunas categorias de recursos logra un nivel de uso por encima de
un tercio de la poblacién y solo en Chile hay un recurso (redes sociales) cuyo
nivel de uso alcanza un 40%. El tipo de recurso Web 2.0 mas usado esta
conformado por las herramientas multimedia en linea, seguidos por servicios de
mapas. El uso de las redes sociales en Chile esta notablemente por encima de
los demas paises. Esta situacion puede estar reflejando la politica nacional que
promueve el uso de TIC mediante la red Enlaces?.

Se evidencia una participacion disgregada en comunidades de
aprendizaje o foros, junto con Portafolios digitales, lo cual puede reflejar el
desconocimiento de las potencialidades pedagdgicas que estos espacios
presentan. Es asi como en la dimension Desarrollo y Responsabilidad
Profesional, del documento “Actualizacion de Competencias y Estandares
TIC en la profesion docente!?”, elaborada por el Ministerio de Educacion. Se
establece que el docente debe utilizar las TIC en actividades de formacion
continua y de desarrollo profesional, participando en comunidades de

0 Disponible en: http://www.brunner.cl/?p=1828
1 Més informacién disponible en: http://www.enlaces.cl/index.php?t=44
2 Disponible en: http://www.enlaces.cl/portales/competenciastic/
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aprendizaje presencial o virtual y a través de otras estrategias no formales
apropiadas para el desarrollo de este tipo de competencias.

En el articulo “Necesidades docentes en el uso de TIC en el aula”,
realizado por Ruiz Tarragé®® (publicado en Educarchile), se menciona que la
motivacion tiene que estar ligada a una conciencia profesional, a una percepcion
de las necesidades que los estudiantes tienen ahora y en el futuro donde tendran
que manejarse con una infraestructura tecnoldgica global y donde la escuela
también habria tenido que desarrollarla. Habria que hacerse la pregunta ¢Para
qué preparamos a los estudiantes? la respuesta inmediata que surge es para
una sociedad en la cual las TIC son parte importante de ella, que todos los
estudiantes deben tener igualdad de ensefianza, no porque un profesor no se
familiarice con las tecnologias de la informacion, sus estudiantes van a dejar de
desarrollarlas.

Es posible afirmar que el interés de aprender a utilizar las TIC por parte
del docente, va ligado a su motivacion o concepcion de las ventajas de las TIC
en la educacion. Segun Belloch (2012) entre los factores mas relevantes
relacionados con el uso de las TIC en educacion se considera el interés y la
formacion por parte del profesorado, tanto a nivel instrumental como pedagagico.

Tabla V: Motivos de uso de TIC

computador (ejemplo: Open office) de manera
eficiente.

1Casinunca | 2Aveces |3 Normalmente |4 Casisiempre 5 Siempre

MOTIVO DE USO 1 |2 3] 4 5

1 |Utllizo las TIC para promover la busqueda de|25 |8 |25 |16 |25
informacion actualizada y pertinente.

2 |Indico a mis estudiantes fuentes de informacién|16 |8 |25 |25 |25
apropiadas al contenido.

3 |Promuevo en mis estudiantes la creacion de sus|33 25|16 |16 |8
propios recursos digitales.

4 | Ensefio a elaborar documentos digitales de acuerdoa |33 |8 |41 16
una audiencia y finalidad especifica.

5 |Sugiero a mis estudiantes la utilizacion del medio|25 |[16(25 |8 |25
digital mas adecuado para enviar un mensaje, de
acuerdo al propdésito y el destinatario.

6 |Organizo actividades en la que mis estudiantes|41 |8 |41 8
intercambien informacién a distancia (ejemplo: foros
virtuales).

7 |Brindo espacio para comentar los riesgos propios del |16 [41(16 |8 16
ambiente digital.

8 |Solicito a mis estudiantes citar el autor del documento |33 |8 |25 33
extraido

9 |Enseiio a mis estudiantes a utilizar los programas del | 16 16 (33 33

13 Disponible en: http://www.educarchile.cl/ech/pro/app/detalle?id=185130
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Destaca en el analisis de los motivos de uso (tabla V) los altos
porcentajes negativos en cuanto a actividades relevantes que como docentes
deben impulsar en la formacion de sus estudiantes, no solo relacionada con
aspectos académicos sino con aspectos de formacion integral en su crecimiento
en una sociedad tan cambiante como la actual.

El MINEDUC ha puesto a disposicion de todos los establecimientos, un
documento denominado “Matriz de Habilidades TIC para el aprendizaje'¥”
(2013) que establece los contenidos que deben adquirir los estudiantes durante
toda su ensefianza basica en relacion a la utilizacion de las TIC, la que contempla
5 dimensiones para la formacion integral del individuo en la actual Sociedad del
Conocimiento. En la dimension Informacion, el estudiante debe ser capaz de
comparar y contrastar una o mas fuentes en ambiente digital para escoger
informacion en base a criterios de pertinencia, confiabilidad y validez segun el
contexto.

Se evidencia a través de una distribucion homogénea en las alternativas
de respuesta, que el gran porcentaje de profesores no asume la relevancia de
actividades como definir estrategias de busqueda de informacién direccionando
este proceso, siendo que la Matriz de Habilidades TIC para el Aprendizaje,
establece que el estudiante primero comprenda y defina claramente cuél es la
necesidad de informacion en base a una pregunta, problema o tarea a resolver;
sepa identificar fuentes de informacion digitales pertinentes y sepa buscar y
seleccionar la informacion digital requerida en funcién de la tarea a resolver. Una
vez que ha encontrado la informacion que busca, debe ser capaz de evaluar
cuan util y relevante es una fuente de informacién digital y sus contenidos para
la pregunta, problema o tarea que busca resolver; y finalmente sepa guardar y
organizar los datos o informacion digital de forma eficiente para su reutilizacion
posterior.

Existen consultas relacionadas con normas éticas en torno al manejo de
la informacién, ademés de formas de comunicacion de dicha informacion, como
son el intercambio de informacién a distancia a través de foros o brindar espacios
para comentar los riesgos propios del ambiente digital. Estas actividades se
mencionan en la Matriz de Habilidades TIC para el aprendizaje, en su dimension
Tecnologia, en la cual el estudiante debe ser capaz de utilizar programas en
linea para generar documentos y publicarlos o compartirlos en la red, participar
en wikis publicas considerando normas éticas y morales. Algo relacionado se
establece en la dimension Comunicacion y Colaboracion de la Matriz que
promueve el desarrollo de la habilidad de utilizar protocolos sociales en ambiente
digital. Lo que tiene relacion con la capacidad de reconocer y aplicar reglas y
normas propias de una mayor diversidad de contextos comunicativos (medios
digitales, propositos y audiencias). De igual modo la Matriz hace hincapié en su
dimension de Colaboracién al desarrollo de la habilidad de Colaborar con otros
a distancia para elaborar un producto de informacion. Lo cual guarda relacion
con la capacidad de participar en espacios de colaboracion y con justificar la
eleccion de un medio digital segun el contexto de colaboracion. Todos estos
aspectos tienen distribucién heterogénea en sus respuestas.

14 Disponible en: http://www.enlaces.cl/index.php?t=44&i=2&cc=2285&tm=2
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Los aspectos éticos y legales en torno al manejo de la informacion
también se abordan en la dimensién ética y legal del documento “Actualizacién
de Competencias y Estandares TIC en la Profesion docente”*®, elaborada
por el Ministerio de Educacion. Tiene como objetivo principal abordar actividades
de aprendizaje con TIC que incorporen orientaciones de prevencion de los
riesgos y de cuidado de la salud fisica y mental de los estudiantes con respecto
a los efectos de la tecnologia. Promoviendo conductas respetuosas de las
normas éticas como proteccion de datos personales, ademas orienta a los
docentes a proporcionar escenarios de aprendizaje con uso de TIC, en las cuales
se promueva los derechos de acceso y uso de la informacién, ademas de la
propiedad intelectual, licencias de los sistemas y recursos digitales de libre
circulacion.

La Matriz de Habilidades TIC para el aprendizaje aborda el tema ético en
su dimension Convivencia Digital, en la cual el estudiante debe ser capaz de
identificar oportunidades y riesgos en ambiente digital, y aplicar estrategias de
proteccion personal y de los otros, ademas en su dimension Convivencia Digital,
destaca el respeto por la propiedad intelectual, citando correctamente los autores
de la informacién que ellos extraen, lo cual es poco considerado por parte de los
docentes encuestados.

En torno al aprendizaje de programas computacionales la Matriz de
Habilidades TIC para el aprendizaje aborda este tema en su dimension
Tecnologia, en el cual el docente debe ensefiar a los estudiantes a dominar
conceptos TIC basicos y se espera que éstos sean capaces de identificar las
partes de un computador, manejar conocimientos o estrategias para diagnosticar
y resolver problemas técnicos de hardware y software y sistemas de redes.
Ademas de ser capaz de utilizar varias funciones del procesador de texto, planilla
de calculo, programa de presentacion, y programa de edicion de imagenes.

Tabla VI: Condiciones de uso de las TIC

CONTEXTO Si No
1 Disponibilidad de computador personal en la sala de |50 50
profesores para preparar clases.
2 Disponibilidad de computador portatil para llevar a la clase 50 50
3 Disponibilidad de proyector multimedia (Data) 84 16
5 Disponibilidad laboratorio de informética 92 8
6 Condiciones de mantencion adecuada en laboratorio de | 25 75
informética
7 Velocidad de conexion a internet adecuada 58 42
8 Definiciébn de una politica institucional con respecto al uso, | 50 50
apropiacion e innovacion de las TIC en el aula.
9 Apoyo metodolégico para integrar las TIC en mis asignaturas | 42 58
10 | Apoyo tecnoldgico para integrar las TIC en mis asignaturas 50 50

15 Disponible en: http://www.enlaces.cl/portales/competenciastic/
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Las condiciones de uso de las Tecnologias de Informacion vy
Comunicacion (tabla VI) es un aspecto muy relevante al pensar en una
integracion efectiva de las tecnologias en los procesos de ensefanza y
aprendizaje, es asi como a partir del 2012, el proyecto Enlaces implementa el
programa Conectividad para la Educacion?®®, a través del cual el 100% de los
establecimientos subvencionados reciben Internet gratuito y de calidad. Junto
con esto, como se ha mencionado en parrafos anteriores, y desde hace ya mas
de una década, el Ministerio de Educacién, preocupado por establecer la
integracion de las TIC en el curriculum chileno, redacté los documentos:
“Actualizacion de Competencias y Estandares TIC para la profesion docente” y
la actual “Matriz de Habilidades TIC para el aprendizaje” que son las bases que
orientaran tanto la formacion de los futuros docentes y docentes en ejercicio
como la formacion de los estudiantes de ensefianza béasica y media
respectivamente.

Por lo tanto se hace fundamental que los establecimientos
educacionales del pais estén entregando una educacion acorde con las politicas
ministeriales que desde el afio 2011 comenzaron a ser evaluadas en el SIMCE
TICY, aplicadas a los segundos afios de ensefianza media de nuestro pais.

El proyecto Enlaces, tiene como mision la disminucién de la brecha
digital en los establecimientos subvencionados del pais, para lo cual se ha
encargado de implementar de computadores, internet y capacitaciones a los
docentes en las areas en que ellos necesiten apoyo (tecnoldgico-metodolégico)
a la hora de integrar las TIC en sus practicas. Sin embargo, para adquirir todos
estos beneficios no basta con que los docentes y directivos estén
comprometidos.

Estudiantes

El instrumento aplicado a los estudiantes, 69 autorizados por sus padres,
contemplo varias dimensiones, la inicial relacionada con su opinién respecto del
uso de las TIC en educaciéon (tabla VII), luego sobre las herramientas mas
usadas (tabla IX) y finalmente los motivos de uso (tabla XI y tabla XIll), lo que
permitié conocer la realidad en torno a las relevancia de las tecnologias en sus
vidas.

16 M3&s informacidn en: http://www.enlaces.cl/index.php?t=44&i=2&cc=1757&tm=2
7 Més informacion disponible en: http://www.enlaces.cl/index.php?t=448&i=2&cc=1718&tm=2
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Tabla VII: Opinidn respecto del uso de las TIC

1 Totalmente en|2 En |3 Indeciso |4 De acuerdo|5 Totalmente de

desacuerdo desacuerdo acuerdo

OPINION RESPECTO DEL USO DE LAS TIC 1 2 3 4 5

1 |El uso de la Tecnologia ha facilitado mi aprendizaje 1 |3 21 |39 |34

2 |La incorporacion de tecnologia en la sala de claseses|3 [4 (26 |36 |30
necesaria

3 |Todos los profesores del colegio deben utilizar|7 18 (24 |24 |24
tecnologia en sus clases.

4 | Al utilizar las TIC se ahorra tiempo al realizar las tareas |3 14 |27 |26 |29
del colegio.

5 |Las TIC permiten entender conceptos dificiles de|6 6 19 |40 |29
aprender

6 |Las TIC me motivan a desarrollar las actividades que |6 |8 17 |35 |33
propone el profesor(a).

7 |Las explicaciones del profesor(a) se deben apoyar con |7 22 |29 |20 |22

tecnologia

Segun el estudio “Percepciones de jévenes acerca del uso de las
tecnologias de informacién en el ambito escolar”, realizado en Chile por Pefa et
al (2006). Los jovenes participantes del estudio sefialaron utilizar la tecnologia
principalmente porque es un medio facil, rapido y cémodo para la recopilacion
de informacioén, contando con una informacion segura y profunda, ademas
pueden generar trabajos o tareas presentables. Permite una libre expresion,
apoyados principalmente por el anonimato que permite el uso de internet.
Perciben que esta herramienta no solamente es Util, si no que necesaria para el
desarrollo presente y futuro.

Tabla VIII: Formacién del estudiante

Mi conocimiento en el uso de TIC, lo adquiero en:

A El colegio 18
B El hogar 6
C | Ambos lugares 65
D |Ciber 2
E |Familiares 2
F |Plaza 1

En nuestro pais un gran porcentaje de estudiantes dispone de Internet
en sus hogares, las familias cuentan actualmente con diversas alternativas a su
alcance para contar con este servicio. Esta informacion se respalda con los
resultados de la tercera medicion del indice de Generacion Digital (IGD),
elaborado anualmente por Educarchile, VTR Banda Ancha y Adimark en Chile,
la cual sefiala que un 62,8 % de los estudiantes tienen computadora en sus
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hogares.® Junto a lo anterior existen antecedentes de que los hogares chilenos
estan accediendo a Internet, segun la Subsecretaria de Telecomunicaciones
(Subtel), se registré un notable aumento de los hogares con conexion a Internet,
pasando de 23,9% en 2009 a 53,6% en 20127,

Tabla IX: Recursos TIC que conoce y utiliza

Redes Sociales

Facebook 65 Sénico 9
Twiter 48 Habbo 30
Youtube 67 Fotolog 22
Badoo 9 WhatsApp 34
Skype 26 Pinterest 6
Office

Power Point 55 Word 53
Excel 30 Open Office 36
Aplicaciones Google

Google + 58 Google docs 16
Google Earth 27 Google Drive 18
Recursos en linea

Wiki 44 Movie Maker 19
Prezi 7

Los resultados reflejan la cercania de los estudiantes a las redes sociales
por las implicancias que esta tiene en su vida cotidiana y en términos generales
la red Internet.

El think tank "Tren Digital" revista digital, realiz6 una encuesta online
cuyo objetivo era demostrar el poder de las redes sociales en el consumo de
noticias de los chilenos, arroj6é que las redes sociales dominan el uso de internet
de los chilenos. Los cinco servicios mas usados en la red en el pais son
Facebook, YouTube, WhatsApp, Twitter y Linkedin. Los nimeros de Facebook
son particularmente impresionantes: un 81,5% afirmé usar la red al menos cinco
minutos diarios, mientras que un 55% lo hace por al menos una hora. En el caso
de WhatsApp, un 59,7% lo usa al menos cinco minutos y un 36,1% lo hace por

mas de una hora. (Emol.com?°)

De la misma forma el estudio “América Latina: uso de Internet y redes
sociales”, del afio 2012%, sefiala que nuestro pais destaca con un alto nivel de
penetracion de uso de Internet (59 %) luego de Argentina (67%). En cuanto al
uso de redes sociales el porcentaje de usuarios de Internet que tienen también
cuenta en Facebook, en Chile es de un 91% siguiéndonos argentina con un 90
%. Lo anterior se explica en la misma publicacion porque en los paises de

18 Extraido de: http://www.relpe.org/wp-content/uploads/2013/04/04-Uso-Responsable-de-las-TIC.pdf
19 Extraido de: http://desarrollotics.blogspot.com/2012/10/nueve-de-cada-diez-estudiantes-
chilenos.html

20 Disponible en: http://www.emol.com/noticias/tecnologia/2013/05/03/596746/estudio-demuestra-el-
poder-de-las-redes-sociales-en-el-consumo-de-noticias-de-los-chilenos.html

21 Disponible en: http://latinamericahoy.es/2012/03/29/america-latina-internet-redes-sociales/
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Latinoamérica el boom de Facebook de los ultimos afios coincide con el auge
del uso de Internet en las economias emergentes como Ameérica Latina.

Tabla X: Frecuencia en el uso de Tabla XI: Motivo de uso de las TIC en mi

las TIC sala de clases
N° N°
A |1 vez al mes 7 A | Mostrar materia. 58
Bl1 vez a lal47 B [ Dar tareas. 10
semana C | Aprender a utilizarla.
C|Todos los dias |10
D | Entretenernos.
D [ Nunca 5

Tabla XII: ¢ En qué asignatura(s), es mas y menos frecuente la aplicacién de

TIC?
Mas frecuente /N° Menos frecuente/N°
A |Lenguaje y Comunicacion 32 20
B |Matematica 17 34
C |Ciencias Naturales 40 12
D |Historia y Geografia y Ciencias |41 12
Sociales
E [Inglés 12 41
F |Educacion Fisicay Salud 3 51
G |[Tecnologia 22 28
H |Artes Visuales 18 27
| | Mdsica 26 23
J | Consejo de Curso 3 48
K |Informatica 43 17
L |Religion 7 45
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Las asignaturas indicadas como las mas y menos frecuentes en el uso de las
TIC (tabla XIl), destacan las de tipo humanista (lenguaje, ciencias e historia)
como las que mas frecuentemente incorporan las TIC, y las que menos son
educacion fisica, inglés y matematicas.

Tabla XllI: Motivos de uso de las TIC en términos personales

MOTIVOS DE USO DE LAS TIC (%) Nunca| A veces |Siempre

1 |Realizo busquedas de informacién para estudiar |8 65 26

2 |Selecciono la informacién adecuada para mi|4 35 61
trabajo.

3 |Disefio mis propios recursos digitales. 6 37 56

4 |Uso correo electrénico para comunicarme con |45 40 14
mis profesores o compaferos.

5 |Tengo precaucibn de no entregar datos|17 6 77
personales a través de internet.

6 |Cuando utilizo informacién de internet, indico el |33 49 17
autor en mi trabajo.

7 |El profesor(a) ensefia a utilizar recursos |10 59 30
tecnolégicos

El andlisis de los resultados logrados (tabla XIlII) deja ver la variedad de
utilidades que dan los estudiantes a los recursos tecnoldgicos de que disponen,
destacando el bajo porcentaje cuando se refieren a mencionar el autor de la
informacion que utilizan en sus trabajos. Esta forma de trabajo se establece
como normas éticas de trabajo, en la Matriz de Habilidades TIC para el
aprendizaje se aborda el tema ético en su dimension Convivencia Digital, en la
cual el estudiante debe ser capaz de identificar oportunidades y riesgos en
ambiente digital, y aplicar estrategias de proteccion personal y de los otros,
ademas en su dimension Convivencia Digital, destaca el respeto por la propiedad
intelectual, citando correctamente los autores de la informaciéon que ellos
extraen, lo cual es poco considerado tanto por los docentes como por los
estudiantes.

4. OBSERVACIONES DE CLASES

Se realizaron un total de 7 observaciones de clases en las cuales se
utilizaron tecnologias de apoyo, tanto el docente como los estudiantes. Estas
observaciones fueron en asignaturas diversas como matematica, lenguaje, artes
visuales, ciencias, historia y educacion fisica. Se evidencia que la actividad méas
recurrente en la cual se integran las TIC es mostrar informacion a los estudiantes
a través de una presentacion Power Point, ya sean imagenes como textos.
Siendo importante destacar que parte del material presentado es de creacion
propia del docente.
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5. INTERVENCION DEL PROGRAMA ENLACES EN EL
ESTABLECIMIENTO

La implementacion de Tecnologia en el establecimiento fue producto del
beneficio entregado por el Programa Enlaces llamado “Tecnologias para una
educacion de Calidad”, comenzo6 desde el ano 2010, con la entrega de Plan de
Infraestructura Digital en el cual se detallan los recursos y los planos del
establecimiento en los cuales serian ubicados. Ademas de la implementacion, el
programa realiz6 una capacitacion a todos los docentes del colegio.

El programa Enlaces dentro de sus bases exige un encargado del
proyecto por establecimiento, quien recibe el nombre de coordinador Enlaces, el
cual debe ser un docente especializado en informética educativa que gestione
actividades técnicas y administrativas. En el caso de este establecimiento el
encargado del proyecto es el director, ya que cuenta con tiempo disponible y la
formacion en TIC necesarias.

Desde el comienzo del proyecto (2010) hasta el afio 2015, los
encargados del Programa Enlaces han realizado 5 visitas al establecimiento. En
base a una pauta cuya copia queda en el colegio en la cual se evaltan:
Mantenimiento, Soporte Técnico, Coordinacion, Liderazgo en el uso y nivelacion
docente. Los resultados de las evaluaciones no han sido favorables en cuanto a
nivelacién docente, debido a que pese a que Enlaces en su sitio web ofrece
becas de capacitacion, también el sostenedor debe aceptar algunos
compromisos. Ademas existe una debilidad en esta evaluacién, ya que no se
supervisan clases con integracion de tecnologia para poder verificar cuan
efectivo es el uso de estos recursos.

6. ENTREVISTA A DIRECTOR Y JEFE UNIDAD TECNICO PEDAGOGICA

Se realiz6 una entrevista exclusivamente con las autoridades de la unidad
educativa, Director y Jefe de la Unidad Técnica Pedagdgica.

1. Formacién en el uso de TIC: sefialan contar con conocimientos y
capacitacién en uso de TIC.

2. Opinién hacia las TIC: las TIC en espacios formativos facilita el
aprendizaje y deben ser utilizadas por los docentes de todas las
asignaturas.

3. Conocimiento de Competencias y Estandares TIC para la profesion
docente: Desconocimiento de referentes ministeriales

4. Matriz de Habilidades TIC para el aprendizaje: desconocen el contenido
de este documento.

5. Capacitaciones realizadas en el colegio: (divergencia en las
afirmaciones) Por su parte el director sefiala que se realizan
capacitaciones una vez al afio, mientras que el jefe UTP sefala que de
los ocho afios que lleva trabajando en el establecimiento, solo hubo una
capacitacion.

6. Supervisiones de clases que integren tecnologia: coinciden en que
nunca se han realizado supervisiones de clases que integren tecnologia.
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7. Disponibilidad de recursos TIC en el colegio: el director sefiala que

existe disponibilidad de computador personal en la sala de profesores,
notebook portatil y data para llevar a la sala de clases, laboratorio de
informatica y condiciones de mantencion adecuada de los equipos del
laboratorio, por otro lado el jefe UTP sefiala lo contrario. En el Unico punto
en que ambos estan de acuerdo es en que existe una velocidad de
conexion a internet adecuada.

7. CONCLUSIONES

Los resultados de la investigacion Integracion de las TIC en centro
educativo de la ciudad de Osorno, Chile, da cuenta de la relevancia de
considerar todas las variables que intervienen para entender la dinamica propicia
para garantizar aprendizajes significativos en las aulas.

Se parte por reconocer desde docentes y directivos la importancia que
tienen las tecnologias en su actividad profesional, lo cual se reafirma con
estudios como el SITES 20062 el que sefiala que nos encontramos en un posible
punto de inflexidn en la aplicacién de TIC a la educacién, gracias a la alta
valoracion de los directores, coordinadores y profesores respecto a la aplicacion
de la tecnologia en su trabajo.

Al focalizarse en cuéles son los recursos TIC de uso mas frecuente
gueda claro que el procesador de textos y programa de presentaciones siguen
siendo los mas habituales en sus actividades docentes, que coincide con
investigaciones como la “Encuesta Internacional para docentes sobre el uso de
la Tecnologia para la Ensefanza”, la cual indica que en Chile el 70 % o més de
los docentes usan estas dos herramientas, siendo seguidos por materiales de
referencia en linea.

Ahora bien, el uso dado al interior de las aulas no se relaciona con el uso
dado en sus vidas diarias, siendo Internet, especificamente el correo electrénico,
lectura de noticias y visita de redes sociales, herramientas de la web 2.0, las
actividades mas recurrentes y estudios relacionados vienen a confirmar estos
resultados, como el estudio de José Kont “Redes Sociales en Centroamérica”
del afio 2014 el cual afirma que estas tres actividades son las principales en
Internet.

Otro antecedente relevante de precisar es la evolucion de las tecnologias
en el tipo de recurso que los docentes van descartando por las caracteristicas
gue estos presentan, en el caso del Blog y las wikis son aprovechadas mas que
nada para leer informacion que para integrar informacion.

Es importantisimo tener en cuenta que el Ministerio de Educacion de
Chile ha puesto a disposicion de todos los establecimientos educacionales de
Chile, un documento denomin